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Katarzyna Olbrycht

Edukacja Kkulturowa
a wychowanie do szacunku

dla praw narodowych

5 pazdziernika 1995 roku w siedzibie ONZ w Nowym Jorku Papiez
Jan Pawel Il zaapelowal do Zgromadzenia Ogdélnego ONZ o przyjecie
mig¢gdzynarodowej umowy, analogicznej do Powszechnej Deklaracji
Praw Cztowiecka, a dotyczgcej praw narodow. Wypowiedzi Papieza,
niezaleznie od Jego oficjalnego nauczania, sg dzi§ w catym $Swiecie
traktowane jako niezwykle znaczace dla ludzko$ci konca XX wieku.
Dla pedagoga - niezaleznie odjego Swiatopogladu - niosg one sygnaty
o newralgicznych wychowawczo punktach naszej cywilizacji, sugestie
konstruktywnego dziatania na rzecz cztowieka i ludzkiej wspdlnoty.
Rowniez w tym przemowieniu Jan Pawel II podjat jeden z najbardziej
palacych problemow zycia spotecznego - a wigc i programoéow eduka-
cyjnych - problem stosunku do cztowieka widzianego przez pryzmat
jego narodu, w ktérym si¢ rozwija, a tym samym stosunku do narodow
ziemi, jako przestrzeni ksztaltowania si¢ cztowieczenstwa jednostek,
odniesienia dla ich tozsamos$ci. Dlatego tez, po tym jak spotecznosé
mi¢dzynarodowa uznata szacunek dla praw cztowieka za jedno
z gtéwnych kryteridw oceny panstw i spoleczenstw, a wigc niejako
uzgodnita wspolny kierunek wychowania, potrzebne jest przyjgcie ko-
lejnego, dopetniajacego tenze, celu - ksztattowania szacunku dla praw
narodow.

Jedng z najszerzej przyjmowanych definicji narodu jest ta, zgodnie z kt6-
ra narod jest zbiorowos$cia o wspélnej kulturze'. Nie mozna wigc moéwié
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0 narodzie i jego prawach poza jego kulturg. Stad podstawowym wymia-
rem do szacunku dla praw narodoéw wydaje si¢ edukacja kulturowa.

Problem wychowawczego przygotowania mltodego pokolenia do
kontaktu z odmiennoscia, inno$cia, obecnoscia jest podejmowany
przez rézne ideologie, teorie i programy pedagogiczne prawie od po-
czatku naszego wieku.

W latach 30-stych znana reprezentanta ruchu Nowego Wychowania
wtoska lekarka Maria Montessori postuluje ,,wychowanie kosmiczne"
jako podstawe wspoiczesnych dziatan wychowawczych, rozumiejac
przez nie uniwersalny plan nauczania, ,.ktéory moze harmonijnie zjed-
noczy¢ rozsadek i sumienia wszystkich ludzi" °. Miatoby si¢ to doko-
nywac¢ m.in. poprzez akcentowanie interkulturowych tresci w réznych
przedmiotach nauczania (np. ukazywanie znaczenia réznych rodzajow
pismaczy systemoéw liczbowych dlaposzczegdlnych kultur). Koncep-
cja M.Montessori, charakterystyczna dla tego kierunku poszukiwan
programoéw edukacyjnych, przygotowujacych cztowieka do zycia
w konteks$cie sytuacji polikulturowych, jest koncepcja wyeksponowa-
nia edukacji ekologicznej, taczacej w sposob naturalny wszystkich lu-
dzi, oraz dagzenie do uksztatltowania nowej moralnos$ci, do etosu uni-
wersalnego dla catej ludzkosci.

Inne warianty tego sposobu mys$lenia widoczne sg w praktyce i teo-
rii wychowawczej wielu krajow. Podobna proba, cho¢ o innych prze-
stankach i ambicjach, jest préba zamerykanizowania $wiata poprzez
narzucang przez $rodki masowego przekazu masowa, popularna,
w swej inwencji wspolna dla calej wielokulturowej Ameryki - kulture
Coca-coli i filméw Disneya. Czg¢$ciej dazenie do uniwersalizacji oz-
nacza wybor kultury dominujacej. Przykladem sa konserwatywne
1 neokonserwatywne projekty edukacji amerykanskiej, bronigce cen-
tralnej pozycji kanonu kultury europejskiej, i to kultury wysokiej, (por.
wypowiedzi E.D.Hirschai A.Blooma).

Kluczowga kategoria kultury ponowoczesnej jest ré6znica. W duchu
eksponowaniajej roli pojawity si¢ rOwniez w teoriach pedagogicznych
programy obrony ,,innos$ci" i walki z jej dyskryminacja.

Ruchy walczace o prawa mniejszo$ci rasowych w USA dopro-
wadzity w latach 60-tych do powstania programdéw edukacji szkot
dla mniejszo$ci etnicznych (pod grozba cofnigcia publicznych $rod-
kow finansowych - 1964 r.), poprzez odpowiednie ksztalcenie na-
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uczycieli, opracowywanie podrecznikdéw, wprowadzanie edukacji
dwujezycznej, poprzez uzyskanie w 1972r. zalecenia Kongresu o obo-
wiazku studiowania kultur mniejszo$ciowych, doprowadzity do sfor-
mutowania w 1975 roku przez American Association of Colleges for
Teacher Education deklaracji celow ksztatcenia wielokulturowego,
ktéorego celem miato by¢ ,,stworzenie catkowicie tolerancyjnego spo-
leczenstwa pluralistycznego"’. Drogi realizacji tego celu przewidy-
waty: ,,- ksztalcenie do wartos$ci, ktore wspierajg kulturowg ré6znorod-
nos$¢ i indywidualng niepowtarzalno$¢, - wspieranie jako$ciowego roz-
woju istniejgcych kultur etnicznych oraz wtaczanie ich w gléwny nurt
amerykanskiego zycia spoleczno-gospodarczego i politycznego, -
wspieranie badan nad alternatywnymi i nowo pojawiajacymi si¢ sty-
lami zycia, - wspieranie ,,wietokulturowosci, wielojezykowosci i wie-
lo-dialektyczno$ci" *.

Interesujgca praca T. Szkudlarka o pedagogice amerykanskiego
postmodernizmu prezentuje szeroka panorame¢ wspdtczesnych amery-
kanskich programéw edukacji wielokulturowej. Rozciagaja si¢ one od
poznawania roznych kultur i ksztalcenia tolerancji odrebnosci, przez
budzenie zainteresowan inno$cigposzczegodlnych kultur poprzezurza-
dzanie okazjonalnych imprez folklorystycznych (obie te koncepcje sa
- zdaniem H. Girouxa, jednego z gléwnych ,,pedagogdéw roznicy" -
peinym dobrych intencji neokolonializmem), az do koncepcji podkre-
$lajacych bogactwo réznych kultur, potrzeb¢ poszerzania programo-
wych alternatyw kulturowych, grup mieszanych kulturowo i progra-
mowego wprowadzania nauczycieli pochodzacych z r6znych kultur.

Walka z segregacja rasowa w szkolnictwie RPA, pamig¢tne trudno-
$ci francuskich wtadz z uczennicami algierskimi, demonstracyjnie bro-
nigcymi tradycyjnego stroju, (niezaleznie od narastajacych w §wiecie
konfliktow etnicznych na skal¢ masowa), ujawniaja nowe problemy
edukacyjne wymagajace pilnych rozwiazan, a réwnocze$nie slabos$¢
dotychczasowych prob.

Powszechnie dzi$§ przyje¢ta wyktadnia znaczenia pojgcia ,,kultura"
sprowadza ja do podzielanego sposobu mys$lenia i zycia. Przyktadem
moze by¢ definicja R.Lintona: ,,Kulturajest konfiguracjag wyuczonych
zachowan i ich rezultatow, ktoérych elementy sa podzielane (wspolne)
i przekazywane przez cztonkdéw danego spoteczenstwa" ‘. Taka inter-
pretacja oddala nas od zrdédel tego pojecia - od przetwarzania natury,
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wprowadzania w nig celowego, tadu, budowania w sobie i wlasnej
wspoélnocie coraz dojrzalszego cztowieczenstwa. Tendencja ta nie jest
przypadkowa. Wynika ze §wiadomego porzucania jednego paradyg-
matu kultury, na rzecz innego. Stwierdzil to m.in. Z. Bauman. W wy-
ktadzie wygloszonym w Uniwersytecie Poznanskiem w 1994 roku
skrytykowat tradycyjna kultur¢ jako ,wytwdrni¢ tadu" miejscowego
iogdlnospotecznego, o hierarchicznej strukturze, anajwyzszymi war-
to$ciami na szczycie. Jedng z form,,"wytworni tadu" jest szkota. Me-
taforag nowego paradygmatu kultury jest, zdaniem autora, spétdzielnia
spozywcow, ktorej funkcjajest wytwarzanie konsumentow. W tej kon-
sumenckiej wspdlnocie spodtdzielczy charakter zapewnia szczegdlna
swobod¢ wyboru.

Sytuacjakulturyjestwiec sytuacjawolno$ciizalezno$cijednoczes-
nie, klatka i kluczem do klatki, a ,,Wolno$¢ twodrcza nie przezyje zni-
szczenia nadziei"’. Chociaz proponowany rodzaj metafor brzmi za-
skakujaco, sposéb my$leniajest w petni uzasadniony przyj¢tymi przez
autora zatozeniami. Istotng kultury ,hierarchicznej", czyli - jak by$my
powiedzieli - warto$ciujacej, jest tu coraz doskonalsze zaspokajanie
potrzeb. Tozatozenie prowadzilogiczniedowspdlnoty konsumentow.
Wynika ono jednak z wczes$niejszej odpowiedzi na pytanie o prawde
o czlowieku, ktory tworzy kulture i jest przez nig tworzony. Bez tej
odpowiedzi trudno zrozumieé¢ caty wywodd i tak wyraznie warto$ciu-
jace sformulowanie, jak: ,,coraz doskonalsze /!?/ zaspokajanie po-
trzeb". Trzeba si¢ zgodzi¢ z Papiezem, gdy mowi: ,,Prawda o czlowie-
kuto niezmienne kryterium, wedle ktorego zostajaosgdzone wszystkie

ns

kultury"'. Méwiac o edukacji kulturowej, traktowatabym wiec kulture
jako doskonalenie siebie i §wiata w kierunku osiggania petniejszego
cztowieczenstwaibardziej ludzkiego wymiarucywilizacji, doskonale-
nie rozpoczynajace si¢ od stawiania pytan o sens wlasnego istnienia,
o swoje relacje z innymi i §wiatem, o ich osobowy wymiar. Natomiast
sposob /sposoby/ zycia, zwigzane z nimi §rodki i wytwory uwazata-
bym za cywilizacjg.

Dotychczasowe proby edukowania do sytuacji kontaktu z odmien-
nos$cig kulturowa proponowane przez teoretykéw i realizowane w pra-
ktyce zasadzaja si¢ jednak na szerokiej, antropologicznej interpretacji
kultury, unikajacej warto$ciowania. Wysitki w tym kierunku sktadaja
si¢ na kilka wyraznych strategii edukacyjnych.
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Wazniejsze sposrod nich, to: - zapoznawanie ze sposobami zycia
spotecznosci odmiennych kulturowo, zmierzajace glownie do rozbu-
dzenia zainteresowan (eksponuje si¢ tu barwna, tajemnicza egzotyke
danej kultury, rzadko wnikajac w jej histori¢, obraz $wiata jej przed-
stawicieli, uznawane hierarchiczne wartos$ci; metody i formy maja naj-
czesciej charakter turystyczny); - aranzowanie w miarg autentycznych
doswiadczen (degustacje potraw narodowych, nauka tancéw, udziat
w obrzedach); - eliminowanie stereotypow (organizowanie réznego ty-
pu kontaktow interkulturowych, szczegoélnie nieformalnych); - eduka-
cja jezykowa przygotowujaca do prostej komunikacji zwigzanej z co-
dziennymi sytuacjami zyciowymi oraz prowadzeniem interesoéw;
ksztalcenie do tolerancji negatywnej, jako dobrowolnego znoszenia
nawet ucigzliwej odmiennos$ci, by zazegnywac¢ konflikty oraz racjonal-
nie analizowaé zyski i straty zwigzane ze zniesiong lub odroczona
reakcja; - ksztalcenie do tolerancji pozytywnej (totalnej, bezwarunko-
wej akceptacji inno$ci oraz niwelowania wszelkiej dominacji, co
w praktyce prowadzi do rezygnacji z jakiegokolwiek dziatania eduka-
cyjnego adresowanego do grup i jednostek odmiennych kulturowo).
Zycie pokazalo, ze strategie te, choé wprowadzane w dobrej wierze
i uzyskujace w pojedynczych przypadkach pozytywne efekty, w szer-
szym wymiarze nie spelniaja poktadanych w nich nadziei.

Wydaje si¢, ze gldowna przyczyna ich porazki jest brak jasnej odpo-
wiedzi na takie pytania, jak: by¢ soba w swojej tozsamosci - tzn. by¢
kim ? Broni¢ tozsamosci kulturowej innego - tzn. broni¢ czego?

Czy mozna unikngé¢ dramatycznego wyboru - uniwersalizm czy
partykularyzm, oraz walki o wyegzekwowanie postawy uznanej za
stuszng?

Ojciec Swiety Jan Pawel II wpisuje w tres¢ przywolywanego tu
przemdéwienia propozycje wlasciwej drogi, wytyczanej zgodnie z od-
powiedziami na te pytania.

Aby zrozumieé tozsamos$é czlowieka, trzeba przyjaé peilna prawde
o nim, o jego osobowej naturze, o wpisanym w nig uniwersalnym
prawie moralnym. Trzeba zaakceptowaé nieunikniono$é napigcia mie-
dzy uniwersalnym i partykularnym, ktéra dotyka kazdego czlowieka.
»Napigcie miedzy jednostkowym a uniwersalnym mozna postrzegaé
jako ceche immanentng natury ludzkiej. Ludzie, majac t¢ sama nature
ludzka, czuja si¢ automatycznie cztonkami jednej wielkiej rodziny, co
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w istocie jest faktem, jednak w wyniku konkretnych uwarunkowan
historycznych sa oni w sposob nieunikniony bardziej intensywnie
zwigzani z poszczegdlnymi grupami ludzkimi, poczynajac od rodziny,
poprzez rozmaite grupy, do ktérych naleza, a konczac na tej catosci
etnicznej i1 kulturowej, ktora nieprzypadkowo nazywa si¢ narodem
(ang. nation) - od tacinskiego stowa ,nasci" - rodzi¢ si¢. Termin ten,
wraz z jeszcze jednym: ,,patria" - ojczyzna, przywoluje rzeczywistosé
rodziny. Kondycja ludzka znajduje si¢ wigc pomigdzy dwoma biegu-
nami: uniwersalnosci i jednostkowosci. Znajduje si¢ w ozywczym na-
pigciu pomigedzy nimi, napigciu nieuniknionym, ale szczegdlnie owoc-
nym, jezeli sa one przezywane w spokojny i wywazony sposob"’.
Droga dochodzenia do akceptacji drugiego, w duchu zrozumienia tego
napiecia, z gory wyklucza walke. Ojciec Swiety podkresla, ze niezbed-
na jest perswazja. Ostatnim wskazaniem Papieza, dotyczacym
ksztattowania szacunku do praw narodéw w ich tozsamosci kulturo-
wej, jest postulat powrotu do istoty kultury. ... ré6zne kultury nie sa
w istocie niczym innym jak réoznymi sposobami podej$cia do pytania
o sens istnienia czlowieka. Wtasdnie tutaj mozemy znalez¢ uzasadnienie
dla szacunku, jaki nalezy si¢ kazdej kulturze i kazdemu narodowi;
kazda kultura jest proba refleksji nad tajemnica $wiata, a w szczegdl-
nos$ci cztowieka; jest sposobem wyrazania transcendentnego wymiaru
ludzkiego zycia. Sercem kazdej kultury jest jej stosunek do najwig-
kszej tajemnicy: tajemnicy Boga"'".

W mys$l tych zalozen, jednym z gtéwnych celow edukacji kulturo-
wej powinno staé si¢ ksztaltowanie postawy szacunku wobec innego
w jego tozsamosci kulturowej, postawy sprzyjajacej rOwnoczes$nie
wszelkiej perswazji.

Jesli przez postawe rozumieé osobowosciowa strukture tréjkompo-
nentowa, wyznaczajaca stosunek do danego przedmiotu w sferze inte-
lektualnej, emocjonalno-wolicjonalnej i dziataniowej, kompetencje,
ktore miataby rozwijaé edukacja kulturowa w proponowanym tu sen-
sie, powinny obejmowac: - znajomo$¢ praw czlowieka i narodow;-
znajomos$¢ historii narodow (przede wszystkim wtasnego, naroddéw sa-
siednich oraz szczegdlnie w danym momencie znaczacych); - znajo-
mos$¢ kanonu kultury wysokiej, z rOwnoczesna znajomos$cia gtownych
kierunkow jego krytyki (przede wszystkim w odniesieniu do wtasnego na-
rodu, narodow sasiednich oraz kulturowo znaczacych), - znajomo$¢
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jezykow umozliwiajacych dialog mig¢dzykulturowy na ptaszczyznie oso-
bowej.

Powyzsze kompetencje dotyczyty gltownie sfery intelektualnej.
W sferze emocjonalnej konieczne bylyby do$§wiadczenia bezposred-
nich kontaktdéw ze znaczacymi dla danej kultury postaciami, miejscami
i sytuacjami. Szczegolnie istotne, i aktualnie dramatycznie pilne, stato
si¢ rozwijanie uczué wyzszych, w tym - uczucia szacunku do drugiego
cztowieka widzianego przez pryzmatjego wartosci osobowych, a wigc
i do jego kultury.

W sferze dziataniowej niezb¢dna bytaby sprawna, wyrobiona (wy-
¢wiczona) wola, urealniajaca przyjmowane programy zyciowe, W tym
- program uznawania praw cztowieka i narodéw, podejmowania mo-
zliwych i1 adekwatnych do sytuacji form pomocy, oraz ich inicjowania.

Przewidziane tak rozumiang edukacjg kulturowa poznawanie kultur
musiatoby w pierwszym rzedzie zmierza¢ do szukania przyje¢tych za
kluczowe przejawow myS$li i dziatan, ich rozumienia, a dopiero potem
do budzenia zainteresowan poszczegdlnymi obiektami, zachowaniami
i ich odmienno$cig. Drugi cztowiek, ,,inny", musi si¢ pojawi¢ w tej
sytuacji najpierw jako osoba z calym swym uposazeniem i uprawnie-
niami, godna szacunku i mito$ci, bogata w doswiadczenie swojej
wspolnoty dazacej do odkrycia sensu, ale jako taka - rbwnoczes$nie
narazona na degradacj¢, regres osobowy na miar¢ zagrozen wlasnej
cywilizacji, wplyw antykultury jako dziatan ostabiajacych wrazliwos$¢
na wtasne cztowieczenstwo i osobowy wymiar drugiego cztowieka.

Zasadniczym elementem edukacji kulturowej jest rozpoznawanie
warto$ci i ich hierarchii, realizowanych i uznawanych w danej spote-
cznosci i czasie, wyodregbnianie wartosci uwazanych tam za absolutne
i instrumentalne. Wiedza w tym zakresie pozwala pozna¢ funkcjonu-
jacy w tejze spotecznos$ci obraz $wiata i cztowieka.

Podstawa uczenia akceptacji napig¢cia miegdzy jednostkowos$cia
i uniwersalizmem jest rzetelna edukacja dotyczaca wtlasnej kultury,
w pelnym, nakre§lonym wyzej zakresie. Jedynie osoba o stabilnym
poczuciu wtasnej tozsamos$ci kulturowej, szanujaca wtasna kulture ja-
ko sfer¢ osobotwoércza jej, jej wspotziomkow i przodkdéw, a nie tylko
jako "rezerwat" dawnych form - potrafi szanowa¢ kultur¢ innego czto-
wieka. Jes§li ma rozwini¢ta $wiadomos$¢é zwigzku kultury i narodu,
a wobec tego §wiadomie podchodzi do drugiego cztowieka starajac si¢
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go zrozumiel przez pryzmat jego tozsamosci kulturowej, przyjmuje
postawe szacunku wobec narodu i jego kultury - poczynajac od wtas-
nego. Uczenie szacunku do wtasnej kultury w oparciu o poglebianie
swiadomoscijej istoty, jest dzi§ zadaniem szczegdlnie trudnym’. Pra-
ktyka wychowania moralnego i wychowania do skutecznej komunika-
cji promuje dostosowanie si¢ do Srodowiska, otoczenia, grup znaczg-
cych, stymuluje lek przed izolacjg. Teoretycznie celem rozwoju
i wskaznikiem dojrzatosci jest autonomia czlowieka, ale wigkszos$¢é
teoretykow od razu zaznacza, iz jest to wymog mato realny, praktycz-
nie nieosiggalny. Jak zawsze krytycznie ironiczny wobec wspdlczes-
nosci W. Allan skomentowal to zjawisko w filmie Zelig. Bohater
filmu, obdarzony zdolnos$cig idealnego upodabniania si¢ do otocze-
nia (np. Chinczyk wsréd Chinczykoéw) sam jest wlasciwie nikim,
jednostka osobowos$ciowo niezdolna do odpowiedzialnego, samo-
dzielnego zycia. Komedia o cztowieku - osobowos$ciowym kameleo-
nie - w przerysowanej formie ukazata paradoksy wspodiczesnego tre-
ningu spotecznego.

Zmierzajac do konkluzji trzeba stwierdzi¢, ze bez zalozen o osobo-
wym traktowaniu kultur i ich przedstawicieli nie mozna uniknaé nie-
bezpieczenstw myslowych i dziatania z pozycji kultur dominujacych
i zmarginalizowanych (z czym probuja walczy¢ ideolodzy postmoder-
nizmu), potencjalnego rozwoju ksenofobii i szowinizmu, kompleksow
grup cywilizacyjnie opdznionych, podatno$ci na socjotechniczne i psy-
chotechniczne manipulacje, wdrukujace pozadane w ich programach
wartos$ci, wzorce i potrzeby.

Nie wydaje si¢ konieczne blizsze okreslanie metod, form i $rodkow
edukacji kulturowej w stuzbie wychowania do szacunku dla praw na-
rodow, szczegdlnie, ze sg one zalezne przede wszystkim od osobowo-
kulturowej dojrzatosci pedagogdédw, calego spoteczenstwa, od wieku
edukowanych, od konkretnych sytuacji wychowawczych. Wazne jest
jednak podkreslenie, iz samo zwigkszanie ilo§ci kontaktow interkultu-
rowych, pozostajacych ,na powierzchni" danej cywilizacji, zaréwno
kontaktow z ludzmi, jak i ich wytworami - zdecydowanie nie wystar-
czy, a nawet ma znaczenie drugorzedne. Mordy miedzy sasiadami
w Jugostawii czy w Rwandzie nie wynikaly z braku kontaktu, niezna-
jomosci obyczajow czy blednej interpretacji zachowaé. To, co przez
lata bylo znane i tolerowane, nie wystarczylo, by zaakceptowac dru-
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giego wjego najglebszej tozsamos$ci osobowej i kulturowej. Zapozna-
wanie z kulturg jako jakimkolwiek sposobem zycia nie budzi automa-
tycznie szacunku do wtaczonych w nigjednostek i wspodlnot. I nawet
nie bardzo wiadomo, dlaczego miatoby budzi¢. Jesli mowimy o za-
chowaniachiich skuteczno$ci, zawsze moznajedne odrzucié, narzecz
innych - z jakiego$ powodu uznanych za bardziej skuteczne, lub po
prostu pod jakim$ wzgledem lepsze. Kluczowe jest pytanie: czemu
stuza, czemu miaty i maja stuzy¢, jakie kryteria powinny decydowac
0 szacunku wobec nich. Kazda kultura w swej istocie zastuguje na
szacunek i na niej powinna si¢ koncentrowacd edukacja kulturowa. Jed-
nak nie kazda cywilizacja eksponuje kulturg. Bywa, iz stymuluje anty-
kultury.

Podsumujmy radykalnym stwierdzeniem:"nie ma szacunku dla na-
rodow i ich praw bez mitosci. Ksztatcenie do tolerancji negatywnej
jako znoszenie innych moze chronié¢ przed otwartym konfliktem, ale
nie stuzy rozwojowi narodéw i ich czlonkéw. Intuicyjnie odczuwana
1 teoretycznie uzasadniona potrzeba poszerzania granic tolerancji pro-
wadzi do psychicznych i spotecznych absurdow, do paralizu i odmowy
dziatania jako jedynej uczciwej formy zachowania wobec ,,innego".
Trzeba sobie wyraznie powiedzieé¢, ze jak dlugo czlonkowie réznych
kultur nie zrezygnuja z zabezpieczen, jaki niesie tolerancja, jak dtugo
nie zaryzykuja wlasnego zaangazowania, nie otworza si¢ na drugiego
w duchu prawdy o cztowieku - osobie, tak dtugo bedzie realizowany
wychowawczy ,,program minimum", skoncentrowany na wlasnym
bezpieczenstwie, na rachunku zyskoéw i strat| Ojciec Swiety jest osoba,
ktora w sposdb wiarygodny moze nawotywaé do spotecznos$ci migdzy-
narodowej o ,,program maximum". Konczyl On swoje wystgpienie
w ONZ mowiac: ,,Musimy pokonac nasz lgk przed przysztoscia. Ale
nie mozemy go do konca pokonac inaczej, jak tylko razem. Odpowie-
dzig na ten lgk nie jest przymus ani ucisk, ani zarzucanie jedynego
,modelu" spolecznego catemu $wiatu. Odpowiedzig na Igk, ktory kta-
dzie si¢ cieniem na ludzkiej egzystencji u konca XX w., jest wspolny
trud budowania cywilizacji mito$ci, wzniesionej na fundamencie uni-
wersalnych wartosci - pokoju, solidarno$ci, sprawiedliwo$ci i wolno-
$ci. Za$ ,,dusza" cywilizacji mitosci jest kultura wolno$ci: wolnosci
jednostek i narodéw, przezywanej w duchu ofiarnej solidarnosci

CRIRN]

i odpowiedzialnosci"''.
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