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1. Ogolna charakterystyka problemu

1.1. Dydaktyka eksplikacja pojecia

Rozumienie pojgcia dydaktyka informatyki jest nierozerwalnie zwigzane z ro-
zumieniem przedmiotu badan i wzgledu badan dydaktyki. Wskazujac na dana
dziedzing nauki, w definicji najczgéciej podajemy przedmiot i wzglad badan:
czym si¢ zajmuje, co bada (a dokladniej — czym si¢ zajmuja 1 co badaja uczeni
tworzacy t¢ dziedzing), o czym jest, jakie problemy formutuje i na jakie pytania
odpowiada.

Sposob widzenia dydaktyki pozostaje w $cistym zwiazku z postrzeganiem jej
przedmiotu. Wyr6zniamy wige dydaktyke, ktorej glownym przedmiotem dociekan
jest: (1) nauczanie i wychowanie; (2) przede wszystkim nauczanie; (3) przede
wszystkim uczenie sig; (4) glownie tres¢ ksztatcenia; (5) nauczanie i1 uczenie sig;
(6) systemy dydaktyczne. Przedmiot dydaktyki zalezny jest od tego, czy uznamy ja
za czynno$¢ (nauczam, ucze), i wowczas jej przedmiotem jest przekazywana i przy-
swajana tre$¢, czy tez uznamy ja za sztuke, wowczas akcent pada na sposob na-
uczania, czy tez uznamy ja za naukg, wowczas uwaga skierowana jest na twierdze-
nia dotyczace zwiazkéw zachodzacych migdzy elementami procesu ksztalcenia.
W tym ostatnim uj¢ciu przedmiotem badan dydaktycznych jest proces ksztalcenia,
a wigc nauczanie 1 uczenie si¢ — pisze W. Kojs (2001).

Doktadniejsze okreslenie przedmiotu badan dydaktyki ,,uzyskujemy, definiu-
jac pojgcia nauczania, uczenia si¢, wychowania i ksztatcenia, i pomijajac potoczne
pojmowanie dydaktyki (jako czynnosci i jako sztuki). Pojgcia te odnosza sig jed-
nak do bardzo zlozonych zjawisk 1 sg — jak si¢ okazuje — roéznie eksplikowane.
Sposobem na pelne wydobycie z nich tresci istotnej jest zdefiniowanie ich korela-
torow, takich jak cel, srodek, metoda 1 wynik (nauczania, uczenia si¢, wychowa-
nia, ksztalcenia), a nastgpnie przeprowadzenie stosownych analiz pordéwnawczych.
W wyniku ich przeprowadzenia mozna stwierdzic, iz poszczego6lne subdyscypliny
pedagogiki i dzialy tych subdyscyplin, wyznaczone byly w zaleznosci od sposobu
rozumienia danego pojgcia (W. Kojs, 2001).
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Panuje takze przekonanie o tym, ze kazda dydaktyka szczegdtowa jest zo-
bowiazana (uprawniona) do traktowania swojej problematyki w $cistej konek-
sji do zalozen metodologicznych obowiazujacych dydaktyke ogdlna (Z. Rata-
jek, 1996). Niestety do dzi$§ ciagle przedstawiciele tej dyscypliny pedagogicz-
nej dyskutuja nad przedmiotem badan. I nie wydaje sig, ze trudnosci w tym
wzgledzie wystgpujace zostang niebawem przezwycig¢zone. O zywotnos$ci tego
problemu $§wiadcza ukazujace si¢ dosy¢ systematycznie opracowania podej-
mujace ten watek analiz'. Dyskusje tocza si¢ wokot okreslenia zakresu przed-
miotu badan dydaktyki ogolnej (Z. Ratajek, 1996). Podejmowane sa takze pro-
by okreslenia merytorycznej 1 metodologicznej tozsamosci dydaktyki ogdlnej (W. P.
Zaczynski, 1988).

Aktualnie w odniesieniu do przedmiotu badan dydaktyki obserwujemy nie
tylko przewartoSciowanie poszczegolnych komponentow, jego struktury, ale wy-
razne jej rozszerzanie. Dominujace staja si¢ procesy uczenia si¢, samopoznania,
samooceny, samoksztalcenia (samouctwa), nauczania (i ksztalcenia), doksztatca-
nia i doskonalenia ujmowanego jako zadania catozyciowe.

Nic wigc dziwnego, ze nalezy podjac trud okreslenia tych kwestii w odniesie-
niu do dydaktyki informatyki.

1.2. Pojecie informatyka

A. Informatyka, jako nauka stala si¢ odrgbna dziedzina w latach 60. XX wie-
ku. Zajmuyje si¢ metodami pozyskiwania, zapisywania, przechowywania i prze-
twarzania oraz przekazywania informacji, zwlaszcza za pomoca sprzg¢tu kompute-
rowego.

Obejmuje teorie informatyczne, budowanie systemow informatycznych (w tym
programowanie), budowg 1 dzialanie sprz¢tu komputerowego, zastosowania me-
tod informatycznych w réznych dziedzinach dziatalnosci ludzkiej i in.

Teorie informatyczne zajmuja si¢ badaniem zjawisk zwiazanych z operowa-
niem informacja — jej przedstawianiem, przechowywaniem, uzyskiwaniem, po-
rzadkowaniem, przetwarzaniem. Prawa rzadzace tymi zjawiskami leza u podstaw
budowy narzedzi informatyki, bedacych obiektami fizycznymi (gh. komputerami)
1 logicznymi (np. algorytmami, j¢zykami programowania, programami, struktura-
mi danych). Te z kolei stanowia przedmiot badan dzialow teoretycznych informa-
tyki. Informatyka postuguje si¢ jezykiem i metodami matematyki, logiki matema-
tycznej 1 specyficznych dziedzin, takich jak: teoria jezykow formalnych 1 automa-
tow abstrakcyjnych, teoria algorytmow, teoria kolejek; teorie te tworza rowniez
swoj wlasny jezyk i metody.

! Przykladem moze by¢ tekst W. Kojsa: Kilka uwag o przedmiocie badan dydaktycznych. Eduka-
cyjne dyskursy. http:/ ip.univ.szczecin.pl z 15.03.2001 roku.
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Programowanie i budowanie systemow informatycznych obejmuje w szcze-
golnosci tworzenie narzedzi ulatwiajacych programowanie i ogdlnie — postugi-
wanie si¢ komputeram. Do narz¢dzi tych naleza jgzyki programowania, translato-
ry, systemy operacyjne 1 in.; do dziatu informatyki zwiazanego z programowaniem
nalezg tez metody programowania i oceny programow.

Dzial informatyki zwiazany ze sprzg¢tem komputerowym (jego budowa i me-
todami oceny) wykorzystuje zaréwno rozwoj elektroniki, jak i modele obliczenio-
we tworzone w celu szybkiego, algorytmicznego rozwiazywania zadan. Modele te
stanowia teoretyczng podstawg tzw. architektur komputerowych, realizowanych
nastgpnie elektronicznie.

Dzigki stosowaniu metod informatyki wiele roznych dziedzin dziatalnosci ludz-
kiej zostato usprawnionych, np. administracja 1 zarzadzanie, obliczenia naukowe,
sterowanie procesami technologicznymi, przygotowywanie tekstow (edytor tek-
stu), prace wydawnicze (desktop publishing), przesytanie wiadomosci (poczta elek-
troniczna), projektowanie (CAD, CAM), diagnostyka medyczna (np. tomografia
komputerowa). Rozwijaja sig tez niedawno powstale dziedziny informatyki, m.in.
sztuczna inteligencja i grafika komputerowa.

B. Informatyka, elementy informatyki, technologie informacyjne to nazwy
przedmiotow szkolnych wystgpujacych w szkolach ogoélnoksztatcacych; technika-
informatyka to nazwa zaje¢ o charakterze blokowym wystgpujaca w  starszych
klasach szkoly podstawowe;.

Tresci ksztalcenia dla tych form organizacji proceséw edukacyjnych na
odpowiednim poziomie ksztalcenia dobierane sg zgodnie z pedagogiczna me-
todologia doboru tresci. Obejmuja one wymiar: celow ksztalcenia, materiatu
nauczania 1 osiagnig¢ szkolnych uczniéw. Musza one speinia¢ wymagania
zawarte w podstawach ksztalcenia ogolnego. Rozwinigte 1 uzupelnione uwa-
gami o sposobie ich realizacji moga tworzy¢ programy nauczania podlegajace
ocenie ekspertow 1 po ich pozytywnej ocenie wmoga by¢ wpisane na liste pro-
gramoéw MENIS.

C. Zajecia z informatyki, kursy informatyczne, kursy obstugi komputera, kur-
sy w zakresie...., kluby informatyczne, kotka informatyczne, olimpiady informa-
tyczne itd. W tym kontekScie nalezy takze wymieni¢ kawiarenki internetowe,
kluby internetowe itd. To rozmaite formy organizacji zaje¢ pozalekcyjnych badz
pozaszkolnych, prowadzone przez rézne osoby 1 instytucje dla zaspokojenia po-
trzeb i zainteresowan roéznych osob. Maja one zrdéznicowane formy organizacyjne.
Nie zawsze prowadza do uzyskania jakiego$ $wiadectwa lub certyfikatu umiejgt-
nosci informatycznych (informacyjnych).

1.3. Pojecie dydaktyka informatyki

Przytoczone powyzej wyjasnienia poje¢ pozwalaja na uporzadkowanie odpo-
wiedzi na pytanie o przedmiot i wzglad badan dydaktyki informatyki.
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Interesujace nas pojgcie rozumiane moze by¢ roznie , najczg¢sciej zas:

— W znaczeniu sensu largo jako dydaktyka szkolnych przedmiotow ogolnych
(gdy odnosimy ja do szkot ogdInoksztatcacych) badz technicznych (gdy odnosimy
ja do szkot zawodowych). W tym wlasnie znaczeniu méwimy takze przykladowo
dydaktyka przedmiotow humanistycznych np. jezyka polskiego, przedmiotow za-
wodowych, czyli licznych przedmiotow szkolnych wystgpujacych w planach na-
uczania szkot zawodowych jak np. organizacja pracy, materiatoznawstwo, rysu-
nek techniczny;

— W znaczeniu sensu stricto jako dydaktyka przedmiotowa (W. Okon, 1992:
46) zwigzana z uczeniem Si¢ 1 nauczaniem w ramach ogolnoksztalcacego przed-
miotu szkolnego (elementy informatyki, technologia informacyjna) stanowiacego
pedagogiczna formg realizacji celow edukacji informatycznej jako dziedziny edu-
kacji ogélnej, ogolnotechnicznej lub przedmiotu zawodowego w edukacji zawo-
dowej (np. w szkotach elektronicznych). W podobnym znaczeniu méwimy np. o dy-
daktyce fizyki, dydaktyce matematyki, dydaktyce historii, dydaktyce techniki®. Drugi
czlon tej nazwy okresla zawsze przedmiot szkolny. W zaleznosci od poziomu edu-
kacji mozna dalej wyrézni¢ — w ramach danej dydaktyki przedmiotowej — szcze-
gbélowy teren penetracji, uwzgledniajac: wiek ucznidow np. dydaktyka matematyki
w miodszym wieku szkolnym. Adekwatnie do tego mozemy powiedzie¢ o dydakty-
ce elementow informatyki w gimnazjum;

— W innym znaczeniu mowimy o szczegotowe) dydaktyce informatyki, kiedy
zwiazana jest ona z catoksztaltem zjawisk pedagogicznych, jakie wystgpuja w pro-
cesach ksztalcenia niezaleznie od miejsca ich pojawiania si¢ (w szkolach ogodl-
noksztalcacych, zawodowych czy w pracy pozaszkolnej). W tym rozumieniu dy-
daktyka informatyki moglaby by¢ okreslona jako metodyka nauczania i uczenia
sig informatyki lub technologii informacyjnych w zakresie... (okreslonej instytucji
edukacyjnej). Uwzgledni¢ mozna takze charakter tresci dla danego typu ksztalce-
nia: dydaktyka matematyki w uczelniach technicznych, czy jeszcze dokladniej np.
dydaktyka matematyki w zakvesie liczb zespolonych. W takim przypadku mozemy
mowic¢ réwniez o dziale dydaktyki informatyki w odroznieniu od dydaktyki ogol-
nej — zwigzana wowczas by ona byla z caloksztaltem zjawisk pedagogicznych,
jakie wystgpuja w procesach ksztalcenia informatycznego, niezaleznie od miejsca
ich pojawiania si¢ (w szkotach ogoélnoksztalcacych, zawodowych czy w pracy po-
zaszkolnej). W tym rozumieniu dydaktyka informatyki mogtaby by¢ okreslona jako
metodyka nauczania i uczenia sie wybranego dziatu (tresci) informatyki/ techno-
logii informacyjnych.

Nie sa to jednak okreslenia w pelni poprawne, gdyz wprowadzaja nowe pojg-
cie metodyki, ktore takze jest pojeciem wieloznacznym?. Dodajmy, ze w literaturze

2 Stowo technika pisane kursywa oznacza przedmiot szkolny wystepujacy w szkotach ogdlno-
ksztalcacych; technika oznacza swoiste zjawisko dziejotworcze.

3 Nazbyt czgsto metodyki pozostaja w ich technologicznych rozwigzaniach i znajduja podstawe
psychologiczng w behawioryzmie.
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naukowej stosuje si¢ takze pojecia, odnoszace sig¢ wylacznie do typu szkoty, jakiej
dotyczy teren badan — nie wyrdzniajac tre$ci ksztalcenia czy jego organizacyjnej
formy (np. éwiczen laboratoryjnych). Wtedy moéwimy np. o dydaktyce szkoly wy-
zszej (W znaczeniu, Ze interesujemy si¢ procesami studiowania); w tym takze np.
o dydaktyce zajec¢ seminaryjnych. Stosujemy tez okreslenie dydaktyka szkoly ogol-
noksztatcqceej (kiedy mowimy o szkole ogolnoksztalcacej, np. podstawowej lub
sredniej). Mowimy o dydaktyce szkoly zawodowej (dydaktyce zawodowej). W tych
okresleniach opisujemy dyscypling pedagogiczna zajmujaca si¢ procesami na-
uczania-uczenia si¢ w pewnym typie (lub na pewnym stopniu) szkoly. W jej ob-
regbie odnajdujemy liczne metodyki przedmiotow zawodowych. W planach na-
uczania tego typu szkot znajduje si¢ ich bardzo wiele. Moéwimy wige przyktado-
wo 0 metodyce nauczania podstaw konstrukcji maszyn. Okreslenia te wskazuja
na ujgcie pozostajace w opozycji zakresu badan dydaktyki zawodowej wzgledem
dydaktyki ogolnej jako uogoélnionej teorii nauczania-uczenia si¢. Niektorzy z au-
torow (np. T. Nowacki) przez dydaktyke ogolng rozumieli dydaktyke szkoly ogol-
noksztatcqcej, w przeciwienstwie do dydaktyki zawodowej jako dydaktyki szko-
ly zawodowe;.

Odpowiednio do wskazanych sposobow pojmowania pojecia dydaktyka szcze-
golowa rozumie i uyymuje si¢ zakres rzeczywistosci objgty jej badaniem. I tak,
W. Okon (1986: 60) w Stowniku pedagogicznym zauwaza, ze do przedmiotu jej
badan naleza ,,(...) analiza celow, tresci, procesu, zasad, metod i form organizacyj-
nych nauczania danego przedmiotu (... )”. W Stowniku pedagogiki pracy autorzy
wskazuja, ze dydaktyka szczegdtowa to ,,(...) teoria nauczania, uczenia si¢, samo-
ksztalcenia celem uzyskania lub podwyzszenia kwalifikacji zawodowych”. Tutaj
takze nalezy wspomnie¢ o dydaktyce doksztalcania 1 dydaktyce doskonalenia za-
wodowego.

Dydaktyka informatyki — w znaczeniu dydaktyki przedmiotowej zawezonej do
przedmiotu szkolnego — obejmuje swoim zainteresowaniem wszystkie zjawiska
wystgpujace w systemie edukacji. Dodajmy jednak, ze pojecie system dydaktycz-
ny, stanowiace odniesienie dla pojecia system ksztalcenia, stosujemy w znaczeniu
nadanym mu przez W. Okonia (1972: 12). Zakresem jego tresci obejmujemy: cele,
tresci ksztalcenia 1 wychowania, nauczycieli 1 ucznidéw oraz wszystko to, co two-
rzy $rodowisko dydaktyczno-wychowawcze, a takze stanowi istotg zwiazkow 1 za-
leznosci migdzy wymienionymi elementami. W strukturze systemu dydaktyczno-
wychowawczego wystepuja wigc osoby: nauczyciele 1 uczniowie; procesy: ucze-
nia si¢, nauczania, samoksztalcenia, wychowania; wspolczynniki: tresci, metody,
elementy infrastruktury techniczno-dydaktycznej tworzace srodowisko wychowaw-
cze. Wystgpujace w omawianym okresleniu stowo system ma podkreslaé takie
uksztattowanie komponentow, zwiazkow 1 zaleznosci miedzy nimi, aby ,,funkcjo-
nujac jako harmonijnie dzialajaca catos¢, jak najlepiej shuzyly osiaganiu celow
ksztalcenia” (W. Okon, 1972: 189).
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Najistotniejszymi elementami systemu ksztalcenia informatycznego — poza
osobami w nim uczestniczacymi — sg zachodzace w nim procesy pedagogiczne,
a szczegoblnie: uczenie si¢ informatyki, nauczanie informatyki, samoksztalcenie,
wychowanie 1 samowychowanie. Ze wzgledu na skuteczno$¢ tych procesow, przy
uwzglednieniu prawidlowosci okreslajacych ich przebieg, dobiera sig ilos¢ i1 za-
kres pozostatych komponentow systemu ksztalcenia.

Pozostaje dalej watpliwo$¢ np. na ile do przedmiotu badan dydaktyki informa-
tyki naleza problemy dotyczace nauczyciela informatyki?

2. Przedmiot badan dydaktyki informatyki

Jezeli uwzglednimy podane wyzej wyjasnienia dotyczace charakteru i zakre-
su przedmiotu badan, a takze interpretacje pojgcia dydaktyka informatyki, to stwier-
dzi¢ mozemy, ze tak rozumiany przedmiot badan tej dyscypliny pedagogicznej nie
byt dotychczas uymowany. W tradycyjnym rozumieniu dydaktyka informatyki byla
utozsamiana z metodyka nauczania informatyki w waskim technologicznym zna-
czeniu.

W tych przypadkach przedmiot badan dydaktyki informatyki ograniczany byt
W ro6zny sposob:

— przez obowiazujacy (nakazany) transfer osiagni¢¢ dydaktyki ogolnej na te-
ren nauczanego przedmiotu;

— przez egzemplifikacjg¢ twierdzen dydaktyki ogolnej zjawiskami charaktery-
zujacymi wasko uyjmowana tres¢ ksztalcenia;

— przez nieadekwatne do rzeczywistego rozumienie treSci pojecia informaty-
ka (W. Furmanek, 1998).

Wiazalo si¢ to z formami realizacyjnymi idei uwspoétczesnienia (unowocze-
$nienia) procesow edukacyjnych, zgodnie z wymaganiami zasady wiazania szkoty
z nowoczesnoscia. Tresci zwiazane z informatyka i jej przeré6znymi zastosowania-
mi obecne sa w Zyciu szkoty w innych jeszcze zjawiskach. Najwazniejszym z nich
jest obecnos¢ informatyki i technologii informacyjnych w procesach dydaktycz-
nych niemal wszystkich przedmiotow szkolnych, wspomagajac realizacjg ich ce-
16w.

O ile fakt Scistego powiazania dydaktyki informatyki z dydaktyka og6lna okre-
$la swoisty dla niej wzglad badania, o tyle slowa informatyka i technologie in-
formacyjne, majace okresla¢ przedmiot jej badan, wprowadzaja w zaklopotanie.
Stajemy wobec koniecznosci odmiennego widzenia caloksztattu tresci edukacji
informacyjnej i medialnej w systemie ksztalcenia ogdlnego i ogéInotechnicznego.

Nie bez znaczenia bgdzie uwaga, ze obecnie przedmiot badan wspofczesnej
dydaktyki informatyki znacznie si¢ rozszerza 1 zmienia za sprawa wchodzenia w jego
zakres problematyki szeroko rozumianej informatyki, a takze technologii informa-
tycznych 1 technologii informacyjnych. Bez watpienia bowiem sa to dyscypliny
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naukowo-techniczne. Wskazujac na potrzebg globalnego rozumienia pojgcia tech-
nika, uzna¢ nalezy, ze technologie informacyjne stanowia komponent tresci wspot-
czesnej techniki.

Zauwazamy juz niemal stale wykorzystywanie technologii informacyjnych do
wspomagania procesow kierowania i organizacji réznorodnych zjawisk szkoly
jako zlozonej organizacji. Planowanie zajg¢, biblioteka, systemy ksiggowe to tyl-
ko przyklady wszechobecnosci technologii informacyjnych w szkolnej rzeczywi-
stosci. Przedmiotem badan dydaktyki informatyki jest wige takze wszystko to, co
wiaze si¢ z procesami doksztalcania 1 doskonalenia pracownikéw (nie tylko szko-
ly) w zakresie wykorzystywania przez nich technologii informacyjnych na kon-
kretnych stanowiskach pracy.

Dydaktyka informatyki wkracza swoim przedmiotem badan na teren dydakty-
ki zawodowe;j, doksztalcania i doskonalenia zawodowego pracownikow. Czesto
jest ona niezbednym komponentem systemu rekwalifikacji zawodowe;.

3. Stan aktualnie uprawianej dydaktyki informatyki

Charakterystyka stanu badan i praktyki edukacyjnej w zakresie dydaktyki in-
formatyki w Polsce wymaga systematycznych badan. Z uwagi na to, ze badan ta-
kich dotychczas nie podjgto, uwagg nasza skoncentrujemy na skatalogowaniu pod-
stawowych probleméw dydaktyki informatyki uprawianej w przedstawionych mo-
delach dydaktyki oraz problemow, ku ktérym rozwdj tej subdyscypliny pedago-
gicznej powinien nastgpowac.

W rozwoju dydaktyki informatyki wyr6zni¢ mozna — podobnie jak w wielu
innych dydaktykach szczegotowych — trzy glowne etapy:

1) model radycyjnej dydaktyki informatyki — o ograniczonej samodzielnosci
(zwany czgsto reproduktywno-transformacyjnym), w istocie sprowadzany do me-
todyk szczegolowych;

2) dydaktyki tresci ksztalcenia (nowoczesniejsze, bardziej samodzielne) — loka-
lizujemy je pomigdzy dydaktykami tradycyjnymi i wspoétczesnymi po to, aby pod-
kresli¢ fakt, ze poprzez nie wlasnie moze nastapi¢ rozwdj dydaktyk szczegdélowych;

3) wspotczesna dydaktyka informatyki.

W dwoch pierwszych etapach rozw¢j dydaktyki informatyki przebiegal po-
dobnie. Szczegolowe ich zadania wynikaly z potrzeby wdrazania osiagnig¢ dydak-
tyki ogdlnej do praktyki o§wiatowe) (edukacji). Z pedagogicznego punktu widze-
nia uznaé¢ nalezy, ze te modele dydaktyki informatyki byly budowane w nurcie
zalozen pedagogiki adaptacyjne;.

W nurcie wspotczesnej dydaktyki informatyki wymieni¢ nalezy dwa kolejne
modele wynikajace z zalozen wspolczesnej pedagogiki, sa to:

— dydaktyka informatyki o orientacji krytyczno-kreatywnej,

— dydaktyka informatyki o orientacji personalistycznej.
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4. Cele wspolczesnej dydaktyki informatyki

Dydaktyka informatyki wymaga systematyczniejszego porzadkowania pod-
stawowych jej zalozen teoretycznych i metodologicznych. Powinno to doprowa-
dzi¢ do yjednolicenia pogladéw na wiele istotnych kwestii i przerodzi¢ si¢ w ugrun-
towanie jej naukowych podstaw.

Jednym z istotnych elementow charakteryzujacych dydaktyke informatyki jako
dyscypling naukowa, jest odniesienie do tych stanowisk metodologicznych, ktére
wyr6zniaja nauki teoretyczne i praktyczne (T. Podgoérecki, 1972). Wydaje sig traf-
ny poglad S. Palki (1999) o pedagogice zorientowanej teoretycznie i pedagogice
zorientowane) praktycznie. Jednak w tej pracy pozostajemy przy tradycyjnym uje-
ciu charakteru nauk pedagogicznych. Warto przy tym zauwazy¢, ze przyjela sig
w Polsce koncepcja zaproponowana przez W. Okonia, ktory z dydaktyki jako teo-
ril nauczania i teorii uczenia sig¢ utworzy! syntezg, proponujac okreslenie, 1z dy-
daktyka jest ,,naukg o ksztalceniu, jego celach i tresciach oraz jego metodach, $rod-
kach 1 organizacji” (W. Okon, 1987).

Problem ten obecny byt w pedagogice od dawna. B. Nawroczynski juz w roku
1930 pisat: ,,Dzisiaj pedagogika, a zwlaszcza dydaktyka, maja niewatpliwie cha-
rakter normatywny 1 praktyczny. Pierwsza z nich jest nauka o wychowaniu, gdy
druga jest nauka o nauczaniu. Rdznica migdzy wychowaniem i nauczaniem a tymi
naukami jest nie mniejsza od tej, jaka zachodzi migdzy ogrodnictwem i naukami
ogrodniczymi lub leczeniem chorych i naukami lekarskimi. Jak nauki lekarskie
stanowig uzasadnienie sztuki lekarskiej, a nauki ogrodnicze — sztuki ogrodnicze;,
podobnie pedagogika wraz z dydaktyka stanowia naukowa podstawe dla umiejet-
no$ci wychowania oraz nauczania... ” (B. Nawroczynski, 1987).

Zasadnicza r6znicg¢ migdzy naukami teoretycznymi i praktycznymi w $wietle
wspolczesnej metodologii badan naukowych wyjasnia S. Nowak (1977: 150), a tak-
ze A. Podgorecki (1972): ,, polega na tym, Ze rozwigzania przyjmowane w na-
ukach teoretycznych musza realizowa¢ kryterium empirycznos$ci; maja wyjasniac
fakty stwierdzone w doswiadczeniu. Natomiast rozwigzania przyjmowane w dru-
gich (czyli w naukach praktycznych) musza realizowa¢ kryterium efektywnosci,
maja okresla¢, w jaki sposob urzeczywistnione by¢ moga w stopniu najwyzszym
wartosci przyjgte w danym spoteczenstwie. Procedura wprowadzania kryteriow
empirycznosci (czyli wynikow obserwacji), to wyjasnienie. Procedura wprowa-
dzania kryteriow efektywnosci to projektowanie” (S. Nowak, 1977: 150).

Zasadniczym celem nauk teoretycznych (S. Nowak, 1977) jest opisywanie
(funkcja deskryptywna) oraz wyjasnianie i zrozumienie (funkcja eksplikacyjna)
okreslonych stanéw rzeczy. Mowimy, iz charakterystycznym ich zadaniem jest
doprowadzenie do poznania i zrozumienia opisywanego zjawiska po to, aby na tej
podstawie formulowaé przestanki do sensownego dzialania oraz przewidywania
przebiegu tych zjawisk.
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Glownym celem nauk praktycznych jest wdrazanie osiagni¢¢ nauk teoretycz-
nych przez wykorzystywanie sformutowanych prognoz i opracowywanie warun-
kow oraz regut wszelkich dziatan skutecznych. Nauki te pelnia dwie funkcje: prakse-
ologiczna 1 prognostyczna.

Dyscyplina naukowa realizuje zadania wynikajace z funkcji prakseologicznej
poprzez formutowanie systemu twierdzen i regut okreslajacych warunki sprawne-
g0, skutecznego i1 ekonomicznego dzialania. Wyrazem realizacji zadan wynikaja-
cych z funkcji prognostycznej jest projektowanie pozadanych zmian oraz progno-
zowanie kierunkoéw rozwoju interesujacych ja zjawisk.

Mozna powiedzie¢, ze celem teoretyka dydaktyki informatyki jest zrozumie-
nie 1 wyjasnianie zjawisk pedagogicznych, natomiast celem badacza praktyka jest
skuteczne dziatanie i projektowanie roznorodnych poczynan pedagogicznych.

Z tego stwierdzenia wynika, ze dydaktyka informatyki powinna — jak wigk-
szo$¢ nauk edukacyjnych — przyjaé charakter teoretyczno-praktyczny. Oznacza to,
ze dydaktyka informatyki zorientowana teoretycznie powinna dazy¢ do zrozumie-
nia 1 wyjasniania prawidlowos$ci przemian psychiki czlowieka (i jej rozwoju) pod
wplywem podejmowane) przez niego dziatalnosci technicznej. Sformutowane pra-
widlowos$ci powinna wykorzystywaé w praktyce pedagogicznej, w tym takze do
projektowania takich rozwiazan metodycznych, ktére beda prowadzity do uzyski-
wania optymalnych osiagnig¢, wedhug przyjetych kryteriow efektywnosci dzialan
pedagogicznych — dydaktyka informatyki zorientowana praktycznie.

Jezeli przyjac, ze glownym zadaniem dydaktyki informatyki jest projektowa-
nie optymalnej struktury dzialalnosci dydaktyczno-wychowawczej, zastanowié
nalezy sig nad tym, jaka powinna by¢ wewngtrzna organizacja tej dyscypliny, aby
swoje zadania mogla wypelnia¢ efektywnie 1 w sposob zgodny z wymaganiami
metodologii badan naukowych.

Projektowanie dydaktyczne to obmyslanie takiego przedsigwzigcia pedago-
gicznego, ktére uwzglednia warunki sytuacji, ich swoiste cechy 1 zaleznosci prze-
strzenno-czasowe. Projekt jako wynik projektowania to opis (stowny lub graficz-
ny) warunkow, ktorych urzeczywistnienie wyrazi si¢ w uzyskanym wyniku. Kaz-
dy projekt wymaga zatem $wiadomosci celu 1 wiedzy o skutkach mozliwych dzia-
fan na obiektach tej dziedziny. Naukowym mozemy nazywac taki projekt, ktorego
cel jest wewngtrznie spojny i ktory powstat z wykorzystaniem wiedzy osiagajacej
poziom teorii. Jak zauwaza K. Konarzewski (1982) P = f(C, T) gdzie P — projekt,
C —cel, T — teoria, funkcja ta nie jest wzajemnie jednoznaczna. ,,(...) Dla istnieja-
cego projektu mozna wskaza¢ skltadowa celu 1 sktadowa teorii, jednakze nie od-
wrotnie...” ( K. Konarzewski, 1982). Dla dydaktyki projektami sa rozmaite opra-
cowania metodyczne®.

Formula powyzsza pozwala na wyréznienie trzech podstawowych dziatow dy-
daktyki informatyki jako dyscypliny pedagogiczne;j:

* Juz samo pojecie opracowanie metodyczne nie jest jednoznaczne. Warto tutaj wspomnie¢
o pracy T. Nowackiego: Teoretyczne podstawy opracowarn metodycznych. Warszawa 1978.
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— aksjologii wychowania przez informatykg,

— teorii oddzialywan wychowania przez informatykg, ktora bada sposoby 1 wa-
runki wywolywania zmian w psychice wychowankow, jakie spowodowane sa re-
alizowanymi przez nich dzialaniami w zakresie technologii informacyjnych,

— metodyke informatyki (jako swoista technologi¢ dydaktyczna), zajmujaca
si¢ sporzadzaniem projektow okreslonych dzialan pedagogicznych, czyli roznego
rodzaju opracowan metodycznych. I chociaz powyzsze stwierdzenie nie wydaje
sig precyzyjne, pozostaniemy przy nim w tym opracowaniu.

5. Cechy wspolczesnej dydaktyki informatyki

Wiasciwosci wspolczesnej dydaktyki informatyki mozna uja¢ w nastgpujacy
katalog:

1) szeroki zakres

2) humanizacja

3) historyzm

4) systemowos¢ (integralizm)

6) wielofunkcyjnos¢ (B. Niemierko, 1992).

Szeroki zakres dydaktyki szczegotowej — jak pisze B. Niemierko (1992 : 144)
— oznacza objgcie zainteresowaniem badawczym tej subdyscypliny wszelkich pro-
cesOw zwiazanych z poznawaniem wybranej dziedziny zjawisk i opanowaniem
réznego rodzaju umiejetnosci, nieograniczanych jednak tylko do uczenia sig i na-
uczania przedmiotéw szkolnych czy akademickich. ,,...Dydaktyki przetamujg «szko-
tocentryzm» 1 siggaja ku tresci 1 metodom wszelkich procesow, form 1 instytucji
upowszechnienia wiedzy z odpowiednich dziedzin” (B. Niemierko, 1992: 144).

Opisana tendencja obserwowana na terenie dydaktyk szczegdtowych wyraza
si¢ w dazeniach do zajmowania si¢ problematyka dokonywania zmian w r6znego
rodzaju zachowaniach lub postgpowaniach uczacych sig, niezaleznie od tego, czy
odbywaja si¢ te zmiany pod wptywem potrzeb jednostki przejawionych samorzut-
nie, czy tez pod wplywem nauczyciela badz dowolnego $rodka masowej komuni-
kacji. Obojetne dla dydaktyki szczegdlowej — z tego punktu widzenia — jest to, czy
np. wiedza stanowiaca tres¢ ksztalcenia, bgdzie przyswajana w pracy zorganizo-
wanej na terenie szkoly, w klubie, druzynie harcerskiej, z wykorzystaniem telewi-
zji, radia czy prasy.

Sytuacja taka jest szczegolnie interesujaca dla dydaktyki informatyki. Wiado-
mosci z r6znych dziedzin wspoétczesnej informatyki ze wzglgdu na jej wszech-
obecnos¢ sa latwo dostgpne dla kazdego czlowieka. Dydaktyka informatyki po-
winna wigc stwarzac tylko takie warunki na terenie szkoly, aby uwrazliwia¢ wy-
chowankow na zjawiska otaczajacej ich informatyki. Szkota powinna posiadane
przez wychowankoéw indywidualne dos§wiadczenia w zakresie informatyki ( postu-
giwania si¢ komputerem) w sposob pelny wykorzystywac, poprawnie wlaczaé
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w system strukturalizowanej wiedzy ogolnej (wszak uczenie si¢ jest przechodze-
niem od do$wiadczen spontanicznych do strukturalnych).

Masowo upowszechniane 1 wszechobecne wytwory wspolczesnej techniki i in-
formatyki, mimo tego ze sa to wytwory bardzo technicznie i technologiczne zlozo-
ne, sa latwe w obshudze i wykorzystywaniu. Wystarczy zapoznanie si¢ z instrukcja
obstugi lub instruktaz kogo$ juz obeznanego z danym urzadzeniem, aby z niego
w elementarny sposob korzystac. Przed wspolczesna dydaktyka otwiera to nowe
tereny penetracji naukowych.

Dydaktyka informatyki nie moze nie interesowac si¢ droga, jaka przechodzi
wychowanek od stanu ignorancji do stanu bieglosci (K. Kruszewski, 1991). Ozna-
cza to potrzebg zainteresowania ucznidw pozaszkolng wiedza techniczna. Zwracat
na to uwage takze E. Franus, analizujac wyniki badan nad rozumieniem pojgé
technicznych przez uczniéw (E. Franus, 1978). Jak pisze Z. Ratajek ,.$wiadomosé
stopnia uczniowskiej «ignorancji» to wiedza nauczyciela na temat stanu wiadomo-
$ci, umiejetnosci 1 wartosci, ktore sa obecne w doswiadczeniu podmiotowym
uczniow...tre$¢ ksztalcenia nalezy uyymowac¢ w znaczeniu podmiotowym, z uwzgled-
nieniem indywidualno$ci uczniéw, co oznacza koniecznos$¢ odejscia od traktowa-
nia ich w sposob formalny i1 uniwersalny...” (Z. Ratajek, 1996).

Humanizacja dydaktyki szczegolowej — jak pisze B. Niemierko (1992) —
oznacza przyjgcie potrzeb i cech psychicznych ucznia za podstawe badan proce-
sow pedagogicznych. Nie chodzi o powrdt do idei pajdocentryzmu, lecz liczenie
si¢ z mozliwos$ciami percepcyjnymi i takim obciazeniem psychiki ucznia, aby nie
zagrazalo ono jego zdrowiu psychicznemu. Wedlug opinii B. Niemierki (1992)
w humanizacji chodzi o pogodzenie antynomii mozliwosci ucznia oraz logiki roz-
winietej dyscypliny naukowej, bedace) podstawa struktur logicznych materiatu
przedmiotowego. To samo wiaze si¢ z rygoryzmem wynikajacym z np. regul syste-
mu klasowo-lekcyjnego. Wspolczesna dydaktyka postulat ten ujmuje w postaci
wymagan wynikajacych z zasady podmiotowosci, a przez to takze z prymatu czto-
wieka nad organizacja proceséw pedagogicznych.

Doda¢ przy tym nalezy, ze ta cecha wspolczesnych dydaktyk szczegdlowych
ma jeszcze szerszy wymiar etyczny. Juz samo pojecie humanistyczny wprowadza
nas w §wiat wartosci waznych dla czlowieka.

Czlowiek nie po to chodzi do szkoly, zeby si¢ uczy¢ fizyki, matematyki czy
techniki, ale po to, zeby dzigki nauce byc¢ soba, stawac si¢ czlowiekiem doskonal-
szym, aktywniejszym i madrzejszym, wrazliwszym na innego czlowieka i otacza-
jacy go $wiat.

Jezeli wychowanie ma przyczynia¢ si¢ do unowoczesniania Polakow przez
przygotowanie ich do aktywnego udziatu w realizacji hasta Polska — przemienio-
nych Kolodziejow — jak pisat C.K. Norwid, to powinno przyczynia¢ si¢ do unauko-
wienia ich myslenia, wzmocnienia motywacji dziatania, unowocze$niania czlo-
wieka przez zintensyfikowanie wysitkow w pracy nad soba, pracowitosci i umie-
jetnosci dziatania indywidualnego oraz zespotowego.
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,Czlowiek nie tylko musi umie¢ tworzy¢ nowoczesna cywilizacje w pracy
powszechnie zwiazanej z nauka, technika, organizacja zbiorowego wysitku, musi
takze umie¢ w niej zy¢. Tworzy¢ cywilizacje 1 zy¢ w niej, to sa rozne sprawy”
(Raport o stanie oswiaty, 1989).

Wychowanie powinno sprzyjac¢ ksztaltowaniu nowego stylu zycia Polakow,
w ktorym obok zracjonalizowanego ,,mie¢ i by¢” bedzie wystgpowalo ,,by¢, chcied
1 dziatac”.

Dzis$, jak chyba nigdy dotychczas, zdajemy sobie sprawg z tego, ze czgsto
podawane okreslenia pojgcia humanistyczny sa nieadekwatne do jego tresci mody-
fikowanej przez zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢. W naszych czasach upowszechnia
si¢ inne rozumienie humanizmu (J. Gajda, 2000; W. Furmanek, 2000 ).

Jak zauwazy B. Suchodolski (1988), ,,uzywamy tego terminu na okreslenie
pewnej postawy ideowej 1 moOwimy chetnie o wielkich ideatach humanizmu, stara-
my si¢ broni¢ humanistycznych wartosci, podejmujemy walkg o humanizacjg pra-
cy, okreslamy za pomoca tego terminu stosunki migdzy ludzmi, a takze stosunek
ludzi do $wiata rzeczy, uzywamy okres$lenia «humanista» wcale nie tylko do spe-
cjalistow w dziedzinie filologii, nazywamy humanizmem rézne kierunki filozo-
ficzne, wiazemy humanizm z ré6znymi koncepcjami cztowieka...” (B. Suchodolski,
1988: 12).

Jak mozna najkrocej odpowiedzie¢ na pytanie o to, czym jest 1 jaki jest wspol-
czesny $wiat, ktory nazywac pragniemy §wiatem czlowieka, $wiatem humanistycz-
nym? Naleza do niego — bez watpienia — wielkie metafizyczne 1 religijne tradycje
ludzkosci; mity 1 opowiesci; nauki filozoficzne, systemy moralne i etyczne. Ale
naleza do $wiata humanistyki takze przebogate zasoby ludzkiej mysli, wielorako
wyrazanej w przeroznych wynikach ludzkich dzialan. Naleza do niego ludzkie idee
1 koncepcje poszukiwania tadu w tym §wiecie, sensu istnienia cztowieka, mysli
zaliczane do filozofii i medytacji. I wreszcie naleza do tego $wiata wszystkie te
dzieta ludzkich umystéw rak i serc, ktore powotat do istnienia sila rozumu, by
czynily to Zycie tu, teraz i w przyszlosci zyciem jakosciowo lepszym, by swiadczy-
1y 0 jego pojmowaniu sensu i wartosci zycia, bo przeciez stowo humanitas z jgzy-
ka tacinskiego oznacza czlowieczenstwo.

Przed wspolczesna dydaktykq informatyki staja wazne wyzwania: wprowa-
dzi¢ wychowankow w §wiat wartosci oferowanych przez wspoélczesna cywilizacje
informacyjna.

Historyzm jako cecha dydaktyk szczegoélowych rozumiana jest jako skiero-
wanie uwagi dydaktykow na wczesniejsze etapy rozwoju poszczegoélnych nauk
1 wykorzystanie ich znajomosci do pracy z uczniami. Takie rozumienie tej cechy
nawiazuje do koncepcji znanych z historii wychowania. Przykladowo w pragma-
tyzmie twierdzono, ze tre$¢ ksztalcenia powinna odzwierciedla¢ glowne nurty ewo-
lucji danej dziedziny dzialalno$ci. Powinna by¢ rekonstrukcja do§wiadczen ludz-
kich w tym zakresie.
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Problem historyzmu w dydaktyce informatyki ujawnia si¢ najmocniej w od-
niesieniu do tre$ci edukacji informatycznej 1 informacyjnej. Jakie zjawiska infor-
matyki potraktowac¢ jako odniesienie do zrozumienia przez uczniéw podstaw wie-
dzy z informatyki? Dynamicznie nastgpujace zmiany w nauce i technice powo-
duja, ze wiedza starzeje si¢ bardzo szybko. Wiele dyscyplin zmienia gruntownie
swoje naukowe podstawy wraz z nowymi osiagni¢ciami badan naukowych. Ta
dynamika zmian w sferze technologii informacyjnych, sprz¢tu 1 oprogramowania
jest wyjatkowo duza. Czy edukacja informacyjna musi nadaza¢ za tymi zmiana-
mi? W jakim zakresie musi je bezwzglednie stosowac?

Wedlug B. Niemierki (1992) zainteresowanie historia do§wiadczen spolecz-
nych jest wyrazem zainteresowania si¢ czlowiekiem, gdyz ,kaze nam spojrze¢
wstecz, na czasy, gdy nasi poprzednicy zdobywali wiedzg o swiecie”. Poniewaz
jego zdaniem zachty$nigcie si¢ nowoczesno$cia minglo, przedmiotem uwagi dy-
daktykow jest zawsze to, co stanowi o tre§ci najwazniejszych etapow rozwoju
nauki i osiagnig¢ ludzkosci w catym procesie dziejowym. Jak to jednak przetozy¢
na przemiany w technice jako zjawisku dziejotworczym. Czy aktualnie trwajacy
proces budowania cywilizacji informacyjnej nie powinien owocowac¢ w badaniach
dydaktyki informatyki tych wiasnie problemoéw? A co z innymi tzw. megatrendami
rozwoju cywilizacyjnego? (J. Nasbitt, 1998).

Systemowos¢ oznacza caloSciowe (integralne) 1 dynamiczne traktowanie jej
wszystkich komponentow, tj. elementow filozoficznych, historycznych, psycholo-
gicznych, socjologicznych i pedagogicznych pojawiajacych si¢ w systemie eduka-
cji. Taka cecha wynika z szerokiego ujgcia problematyki badawczej dydaktyk szcze-
gotowych. Pozwala to na laczenie strony merytorycznej z pedagogiczna. W odnie-
sieniu do dydaktyki informatyki ma wielowatkowy wymiar, ktory wymaga szer-
szego oddzielnego zaprezentowania (por.: W. Furmanek, 1998). Stoimy bowiem
na stanowisku, ze bardziej adekwatnym dla potrzeb dydaktyki informatyki jest
calo$ciowe — ale w znaczeniu holistycznym badz systemowym — ujmowanie bada-
nych zjawisk.

Wielofunkcyjnosé dydaktyk szczegolowych odnosi sig do dyscypliny peda-
gogicznej jako przedmiotu studidw kandydatow na nauczycieli. W tym kontekscie
oznacza takie uksztaltowanie struktury tresci i problematyki badan dydaktyki in-
formatyki, aby umozliwila ona przygotowanie nauczycieli do szerokiego zakresu
dziatan pedagogicznych, co wynika z pierwszej cechy dydaktyki oraz systemowe-
go charakteru jej problematyki.

Zakonczenie
Omowione problemy wspolczesnej dydaktyki informatyki, budowanej na
podstawie glownych modeli uprawiania badan we wspolczesnej pedagogice,

wyraznie ukazuja rozleglos¢ tresciowa 1 wielowatkowo$¢ problemoéw szczego-
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towych, jakie nalezaloby podja¢. Zamykamy wigc ten fragment opracowania ze
$wiadomoscia potrzeby dalszych szczegolowych jego analiz.

Dla ugruntowania tozsamosci merytorycznej 1 metodologicznej tej subdyscy-
pliny pedagogicznej konieczna jest praca licznych badaczy 1 zespotow badawczych.
Niestety w aktualnych warunkach budowa takich zespoléw pozostaje w sferze
trudnych do spelnienia postulatow.
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