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WYBRANE PROBLEMY TELEOLOGII
EDUKACJI INFORMACYJNEJ

Wprowadzenie

Teleologia pedagogiczna jest dzialem refleksji pedagogicznej, ktorej szcze-
gblnym przedmiotem zainteresowania jest szeroko rozumiana problematyka ce-
16w wychowania'. Ogoét celow wychowania zwiagzanych z kierunkowa sfera psy-
chiki wychowanka stanowi przedmiot zainteresowan teleologii wychowania. Od-
powiednio, 0gol celow zwiazanych z instrumentalng sfera psychiki wychowanka
jest przedmiotem zainteresowan teleologii ksztalcenia (nauczania)’.

Wynikami analiz teleologicznych sa taksonomie celow (wychowania badz
ksztalcenia) poszczegolnych dziedzin edukacji. Z uwagi na interesujacy nas cha-
rakter opracowan zamieszczonych w tym zbiorze podejmujemy tylko wybrane pro-
blemy teleologii edukacji informacyjne;j.

Miejsce edukacji informacyjnej w systemie edukacji ogdlnej

1. Konieczne jest wyrazne okreslenie przedmiotu zainteresowan edukacji in-
formacyjnej jako dziedziny edukacji, ale takze okreslenie relacji zachodzacych
migdzy nig i pozostalymi dziedzinami edukacji, jakie wystgpuja w systemie ksztal-
cenia ogdlnego. Uznajemy jednoczesnie poglad, iz pojecie edukacja informacyjna
jest znacznie szersze niz pojecie edukacja informatyczna.

2. W kontekscie tym szczego6lnie istotne jest okreslenie relacji migdzy edu-
kacja ogolnotechniczna a informacyjna. Przewaza bowiem poglad, iz informatyka
1 technologie informacyjne sa dziedzinami techniki wspolczesnej. Te zas zjawiska
sa odniesieniem do modelowania edukacji ogdInotechniczne;.

'W zwiazku z tym w teleologii wychowania mozna wyrézni¢: aksjologig wychowania, ontologie
wychowania 1 epistemologi¢ wychowania.

2 Takze w tym miejscu pojawiaja sie trudnoéci wynikajace z braku jednoznacznosci tresci
podstawowych kategorii pedagogiki: wychowanie, ksztalcenie, nauczanie, uczenie si¢. R6zne
interpretacje pojgcia wychowanie sprawiaja, ze odmiennie widzie¢ nalezy takze tres¢ poszczegolnych
celow naczelnych wychowania.
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3. Przyjmujemy ponadto, iz edukacja informacyjna jest komponentem eduka-
cji ogoblnej. Oznacza to potrzebg systemowej analizy interesujacych nas zjawisk.
W tym znaczeniu — i w taki sposob — ta dziedzina edukacji wpisuje si¢ w tresé¢
kanonu wyksztalcenia ogolnego (ale takze kanonu wyksztatcenia zawodowego).

4. Oznacza to, ze cele ksztalcenia ogdlnego powinny by¢ przyjete za odniesie-
nie merytoryczne 1 metodologiczne dla analizy celow edukacji informacyjnej. Mo-
del celow naczelnych ksztalcenia ogolnego wyznacza przez to model celow tej
dziedziny edukacji®.

5. Procedury teleologiczne, ktore stosuje si¢ w analizie teleologii wychowa-
nia, powinny by¢ w pelni wykorzystywane w teleologii edukacji informacyjne;.

Charakterystyka problematyki teleologii edukacji informacyjnej

Przedmiotem gléwnym zainteresowan edukacji informacyjnej jest ogot zja-
wisk zwigzanych z jednej strony ze wspomaganiem wielostronnego rozwoju czlo-
wieczenstwa w czlowieku (czyli wychowanie informacyjne), z drugiej za$ strony
ogo6l zjawisk, pojawiajacych si¢ wowczas, gdy wychowanek podejmuje odpowie-
dzialnie zr6znicowane dziatania, w ktorych wykorzystuje technologie informacyj-
ne (ksztafcenie informacyjne)*. W istocie nie ma wigkszego znaczenia to, gdzie
owe dzialania sa podejmowane. Dydaktyka informatyki, rozszerzajac swoj przed-
miot zainteresowan, obejmuje refleksja wszystkie sytuacje zycia czlowieka, w kto-
rych wzbogacane sa one o szeroko rozumiane zjawiska informatyki. Za takim ujg-
ciem przedmiotu zainteresowan edukacji informacyjnej przemawia takze zjawi-
sko wszechobecnosci technologii informacyjnych (informatyki) we wspotczesne;j
cywilizacji.

Wspolczesna edukacja informacyjna za podstawg swoich zainteresowan po-
winna przyjmowac ogol tych zjawisk, ktore pojawiaja si¢ w zwiazku z realizacja
programu stawania si¢ nowego cztowieka, ktory przez tworcze uczestnictwo w prze-
ksztalcaniu rzeczywistosci bedzie rozwijat swoje czlowieczenstwo. Wychowanie
to sposoby i procesy, ktore istocie ludzkiej pozwalaja odnalez¢ si¢ w swoim czto-
wieczenstwie (por. W. Furmanek, 1995).

W tym konteks$cie uswiadomic nalezy fakt, ze srodowisko, w ktorym zyje czlo-
wiek, zmienia sig¢. Zmienia si¢ tre$¢ zachowan 1 postgpowan cztowieka, zmienia
sig¢ jakos$¢ jego zycia, czlowiek wybiera okreslony styl zycia, do ktérego dostoso-
wuje wlasny plan zyciowy, wlasne aspiracje 1 dazenia. Istotnym w tym kontekscie

* To, iz problem ten ciagle jest problemem otwartym pedagogiki (a dydaktyki w szczegdlno$ci)
utrudnia przyjgcie jednoznacznego stanowiska w teleologii dydaktyki informatyki.

* Wprowadzenie pojgé wychowanie informacyjne, ksztalcenie informacyjne jest zwiazane
z orientacjq teoretyczng w pedagogice; pojgcie edukacja informacyjna wiaze sig z przyjgciem
orientacji praktycznej.
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zadaniem wychowania jest wspoldziatanie w zakresie takiego rozwoju cztowieka,
aby byl on w stanie dokonywac racjonalnych wyboréw warto$ci stanowiacych
o tresci 1 jakosci jego zZycia, a takze o kierunku przemian rzeczywistosci. Chodzi
W istocie rzeczy o to, aby czlowiek byt odpowiedzialnym sprawca dziatan realizo-
wanych z wykorzystaniem rozmaitych osiagni¢¢ wspolczesnej techniki, prowa-
dzacych do doskonalenia §wiata, dodajmy: sprawca dziatan racjonalnych, skutecz-
nych, odpowiedzialnych oraz godnych cztowieka 1 jego wielkosci.

Wychowanie — w tym wychowanie informacyjne — powinno obejmowac nie
tylko wzbogacenie informacyjne czlowieka, wyposazenie go w system wiadomo-
$ci o otaczajacej cztowieka rzeczywistos$ci. Nie moze pomijaé rozwijania prze-
konan o potrzebie i mozliwosciach sprawnego funkcjonowania w §rodowisku.
Dziatania pedagogiczne powinny zmierza¢ do wyposazenia czlowicka w sys-
tem sprawno$ci niezbednych do tworczego przystosowywania srodowiska do
zmieniajacych si¢ potrzeb ludzi. Powinno ksztaltowaé przekonania o wielko-
$ci cztowieka, wymiarach jego godnosci, wolnosci 1 odpowiedzialno$ci. Przez
to za$ praktycznie powinno realizowa¢ wymagania nowocze$nie rozumianej
zasady podmiotowos$ci wychowankow w procesach wychowania. ,,Rzecza naj-
wazniejsza w wychowaniu — pisat B. Suchodolski — jest ksztattowac¢ ludzi tak,
aby umieli oni zy¢ w warunkach wspolczesnej cywilizacji, aby potrafili podo-
ta¢ zadaniom, ktore im stawia, aby korzystali z mozliwosci kulturalnego roz-
woju, ktérego im dostarcza, aby wiedzieli ku czemu i jak dazy¢, z jakich zrédet
czerpac rados¢ zycia” (B. Suchodolski, 1982: 36).

W nurcie tych rozwazan doda¢ nalezy, ze przedmiotem zainteresowan wy-
chowania przez informatyke jest 0goét zjawisk zwiazanych z udzialem czlowieka
w doskonaleniu §wiata, co warunkuje zmiang jako$ci zycia czlowieka. Wiaze sig
to z przygotowaniem spoleczenstwa polskiego do przemian technicznych, spo-
lecznych i1 gospodarczych zwiazanych z tworzeniem sig¢ spoleczenstwa infor-
macyjnego.

I tu konieczne jest dopowiedzenie. Dotyczy ono takich kategorii jak ,,rozwoj
techniki”, ,,postep techniczny”, ktére obecnie utozsamiane sa z informatykq 1 tech-
nologiami informacyjnymi. Czlowiek, chociaz daleki jest w swoich dziataniach
technicznych od tego, co czynit w poczatkach rozwoju techniki, bliski jest pogla-
dom O$wiecenia na wartosciowanie techniki. Powaznym bledem jest to, ze w war-
tosciowaniu techniki czlowiek dostrzega i przecenia, czgsto wylacznie, cel sam
w sobie, pomija fakt, ze technika jest 1 by¢ powinna dla czlowieka nie celem ale,
srodkiem do celu, ktérym jest i by¢ powinno doskonalenie Zycia czlowieka, zmia-
na jakos$ci tegoz zycia. Doskonalenie §wiata — jako cel sam w sobie — pomijajace
doskonalenie czlowieka, gubi istotny sens ludzkiego dzialania i sens ludzkiego
zycia. Skutkiem takiego podejscia jest czgsto dazenie do blednych celow, czgsto
przeciwstawiajacych technike czlowiekowi. Wychowanie powinno przygotowaé
czlowieka do dziatan technicznych, uwzgledniajacych w ich wartosciowaniu hu-
manistyczne wymiary.
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Ludzkie dzialania sa — jako §wiadome i1 dobrowolne — uwiktane w podwojna
odpowiedzialnos¢: ,,za” 1 ,,wobec”. ,,Czlowiek — pisze M. Krapiec — nie moze,
dzialajac po ludzku, wywiklac si¢ od odpowiedzialnosci, gdyz jest to absurdem...
W swym wngtrzu jest zawsze podwojnie odpowiedzialny za swe dzialania i efekty
takiego dziatania...” (M. Krapiec, 1992). ,,...Czlowiek staje sig cztowiekiem ... gdy
rodzi si¢ w nim poczucie odpowiedzialnosci, gdy odkrywa siebie jako istote odpo-
wiedzialna...” dodaje J. Galarowicz (2003). Dlatego problematyka wychowania
do odpowiedzialnosci w procesach edukacji informacyjnej powinna by¢ traktowa-
na w sposob priorytetowy. W tym znaczeniu, istota wychowania informacyjnego
musi by¢ przygotowywanie wychowankow do odpowiedzialnego dziatania.

To za$ wymaga racjonalnego usprawniania wszelkiego ludzkiego dzialania.
,Usprawnienie to — pisze M. Krapiec (1992) — przybralo nazweg cnoty (ARETE-
virtus), na mocy ktorej czlowiek w odpowiedniej dziedzinie dziata stale z moca,
natychmiast, z zadowoleniem...”. Usprawnienie, o ktorym pisze M. Krapiec, po-
winno dotyczy¢ calego ludzkiego potencjatu w stosunku do przedmiotu dziatania.
,»--- 11Zeba usprawni¢ rozum w porzadku teoretycznego poznania; trzeba uspraw-
ni¢ wolg w porzadku praktycznego wyboru dobra jako motywu ludzkiego dziata-
nia; trzeba usprawni¢ rozum 1 wolg w porzadku dzialania tworczego, przyporzad-
kowanemu pigknu, ktorego prawda zachwyca. Wszedzie jednak kierownikiem dzia-
fan ludzkich jest rozum pokierowany..” (M. Krapiec, 1992).

,Uzdatnienie” do dziatan rozumnych, $wiadomych i doskonalacych cztowie-
ka oraz jego srodowisko, stanowi¢ powinno gléwna ide¢ wychowania. ,,...Rozum
— pisal K. Wojtyla — bierze nieustajacy udzial w procesie stawania si¢ czlowieka
czlowiekiem, w procesie jego doskonalenia sig...” (K. Wojtyla, 1982). Trzeba wigc
tak opracowac koncepcjg tegoz wychowania, aby przygotowalo wychowankow do
realizacji takich dziatan (oraz ich skutkéw), by byly one jak najlepsze, maksymal-
nie usprawnione, bo w przeciwnym razie, w kontekscie dobra jako wartosci, przy-
znane im bedzie miano zlych dzialan. Wazne jest wigc, by wychowanek byt przygo-
towany do tego, aby dzialat dobrze, aby wiedzial kiedy bedzie dzialal dobrze, kiedy
dziatanie moze by¢ dobre (zle), aby wiedzial, jak faktycznie w dziataniach wlasnych
realizowa¢ dobro. Taki punkt widzenia ma aspekt moralny.

Problemoéw wielorakich zagrozen,pojawiajacych si¢ w srodowisku zycia czlo-
wieka ubogaconym zjawiskami informatyki, w tym upowszechnianego Intemetu,
nie da si¢ rozwigza¢ bez wychowania czlowieka.

Wychowanie informacyjne bedzie moglo wspomagac rozwdj spoleczny w kie-
runkach mozliwych do przyjecia przez czlowieka, bedzie wspomaga¢ doskonale-
nie §wiata, tylko wowczas, gdy wzmocnione zostanie intelektualnie 1 moralnie,
gdy przyjmie takie rozwiazania pedagogiczne, dzigki ktorym mozliwe bedzie trwale
rozwijanie (w dlugim czasie przebiegajace) cnot intelektualnych i moralnych wy-
chowankow, gdy stanie si¢ wychowaniem do wolno$ci, odpowiedzialnosci za i wo-
bec oraz godnosci cztowieka. Bez ladu intelektualnego i moralnego w kazdym
czlowieku nie bgdzie mozliwe dziatanie godne czlowieka, nie bedzie mozliwe wpro-
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wadzenie tadu w §rodowisku zycia cziowieka. Kazde dziatanie czlowieka musi
wyplywaé¢ z maksymalnie oczyszczonego 1 usprawnionego zrodta dziatania — cno-
tliwego czlowieka.

Szczegolnym celem wychowania, tak mato dotychczas podkre$lanym i zauwa-
zanym w dydaktyce — w tym takze w dydaktyce informatyki — jest wspomaganie
procesOw poznawania siebie, rozumienia siebie, jest doprowadzenie wychowan-
kéw do poznania prawdy o samym sobie, jak tez wspomaganie rozwoju proce-
sOW warto$ciowania siebie uzewngtrznianych w réznych dzialaniach (zob. W. Fur-
manek, 2000).

Przedstawione analizy teleologiczne ukazuja warunki konieczne do realizacji
kolejnego bardzo waznego zespolu celow wynikajacych ze wspomagania proce-
sow wielostronnego rozwoju psychiki wychowankow 1 wprowadzania ich w sys-
tem ogolnoludzkich wartosci. Inaczej mowiac, celem edukacji informacyjnej po-
winno stawac si¢ wielostronne usprawnienie potencjalnych mozliwosci czlo-
wieka, a przez to jego doskonalenie, rozwijanie petni czlowieczenstwa, ktore jest
mu nie tyle dane, co zadane (W. Furmanek, 1995).

W powiazaniu z analizowanym tutaj zalozeniem teleologii wychowania pozo-
staje bardzo wazny zesp6t celow wychowania taczacych si¢ z samopoznawaniem,
samoodkrywaniem prawdy o sobie samym, a co za tym idzie samoakceptacji. Cho-
dzi wigc o to, aby doprowadzi¢ wychowankow do usprawnienia ich na tyle, aby
byli zdolni do dostrzegania prawdy o samym sobie, aby potrafili bez strachu i Igku
przed samym soba wypowiedzie¢ cala prawdg o samym sobie. Bo tylko prawda
moze wyzwoli¢ czlowieka — prawda odczytana w kazdym racjonalnym i godnym
czlowieka dzialaniu, w tym takze w dzialaniu, prowadzacym od poznawania praw-
dy o rzeczywistosci do opracowania skutecznych drog wdrazania tych prawd w prze-
ksztalcang 1 doskonalona przez czlowieka rzeczywisto$¢.

»Samym soba kieruje i samym sobg rzadzi tylko ten, kto prawda si¢ rzadzi.
Kto prawda pomiata, ssmym soba pomiata. Prawda to jedyna moc, ktérej wolnosé
poddajac sig, nie tylko samej siebie nie niewoli, lecz przeciwnie potwierdza ja
wlasnie 1 wyzwala. Wolno$¢ z prawdy zyje...” pisze T. Styczen (T. Styczen, 1993A).
Doswiadczenie prawdy — jako wartosci moralnej — jest ,,doswiadczeniem aksjolo-
gicznego absolutu, doswiadczeniem czegos, czego mi przekroczy¢ nie wolno. Prze-
kreslajac ten absolut, przekre$lam to, co stanowi o moim czlowieczenstwie...” (Sty-
czen, 1993A).

Wspdlczesna informatyka udostgpnia czlowiekowi warto$ci pozamoralne (he-
donistyczne, utylitarne 1 inne). Czlowiek musi by¢ §wiadomy ich podporzadkowa-
nia warto$ciom moralnym. Musza by¢ one wlaczone w system warto$ci dobra mo-
ralnego cztowieka. ,,Trudno czlowiekowi zy¢ bez prawdy, ale i1 nietatwo mu zy¢
w prawdzie. Czlowiek nie umie nie szuka¢ prawdy i nie umie nie drze¢ z Igku
przed samym soba... o siebie, gdy ja odkrywa. Odkrycie prawdy o czlowieku jest
bowiem odkryciem cigzaru swej wielkosci...” (T. Styczen, 1993B). Jednoczesnie
jednak wielkos$¢ cztowieka wiaze si¢ z odpowiedzialno$cia za kazdego innego czlo-
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wieka. Odkry¢ prawde o czlowieku w samym sobie, to odkry¢ autentyczne ludzkie
warto$ci w kazdym czlowieku. Z tego wyrasta konieczno$¢ solidarnosci z kazdym
czlowiekiem. Stad rodzi sig potrzeba wspotodczuwania: ,, ...Urodzitam sig by wspot-
kochaé, a nie wspdinienawidzi€... o§wiadcza Antygona Sofoklesa. Racja wszel-
kiego prawa jest czlowiek. Hominum causa omne ius constituum est. Racjg prawa
jest cztowiek...Kazdy z osobna czlowiek...Wszak ludzko$é, to nie ludzki las, to
poszczego6lni ludzie, wszyscy razem, 1 zarazem kazdy z osobna cztowiek” (T. Sty-
czen, 1993C). ,,To kazdy odkrywajacy sam siebie z czasem jako czlowieka wsrod
innych poszczegdlnych ludzi. I wezwany moca prawdy tego samoodkrycia do jej
przyjecia, wezwany, by z wolnego wyboru stat si¢ tym, kim jest: czlowiekiem dla
kazdego czlowiecka. W imi¢ potwierdzenia i ocalenia wlasnej tozsamosci, w imig
samospehienia. Czlowiek czlowiekowi czlowiekiem. Homo homini homo!” (T. Sty-
czen, 1993B). Ludzie, zeby mie¢ godne i pelne zycie, potrzebuja poczucia tozsa-
mosci. Obecne pokolenie odczuwa zagubienie 1 brak poczucia tozsamos$ci. Nie
wie tez, gdzie jej ma szukaé. Czy technologie informacyjne moga mu w tym po-
moc?

Podstawowa droga realizacji glownych celéw wychowania informacyjnego
jest udzial wychowankéw w zréznicowanych, lecz kompleksowo ujmowanych —
w racjonalne zespoly — formach dziatan, celowo dla wychowankéw organizowa-
nych na terenie szkoly ogoélnoksztalcacej. Poznawanie 1 rozumienie, jak tez uspraw-
nianie praktyczne wychowankow do dzialan zréznicowanych w swojej strukturze
1 tresci, winno prowadzi¢ nie tylko do wielostronnego i1 wielobodzcowego rozwi-
jania psychiki wychowankow, ale takze do poznawania gldwnych zjawisk wspot-
czesnej cywilizacji. Edukacja informacyjna powinna rozwija¢ w $§wiadomosci
wychowankéw prawdziwy obraz cywilizacji wspolczesnej, jej kulturotworczej
1 dziejotworczej roli, kierunkow rozwoju w przysztosci. W tym wszystkim nie moze
zagubic si¢ cztowiek jako sprawca, tworca dotychczasowych osiagnigc, w jej po-
zytywnych 1 negatywnych wymiarach. Wprowadzenie wychowankéw w trescio-
wo zroznicowane dzialania powinno prowadzi¢ w konsekwencji do odkrywania
siebie 1 swojego miejsca w Swiecie wspolczesnym; powinno pomaga¢ w proce-
sach rozwoju przekonan o wlasnych mozliwosciach tworczych dzialan technicz-
nych, o mozliwosciach pelnego korzystania z owocow pracy innych ludzi. Takie
postawy wiaza si¢ z budowaniem ludzkiej wspolnoty na podstawie wymiany efek-
tow wlasnych dzialan. Wyniki mojego dziatania nie musza stuzy¢ wylacznie mnie,
moze z nich skorzysta¢ inny cztowiek. To staje si¢ swoistym ogniwem wspotuczest-
nictwa w programie budowania cywilizacji humanistyczne;j.

Ukazanie znaczenia aksjologicznego powyzszych stwierdzen wymaga dalsze-
go uszczegdlowiania ich dyrektyw metodycznych.

Globalne spoleczenstwo informacyjne niesie rozmaite wyzwania. Nie jest obo-
jetny dla nauk pedagogicznych charakter, zakres i kierunek owych przemian. Stad
bowiem wynikaja kierunkowe wskazania dla dziatalnosci pedagogicznej. Jakie
dyspozycje psychiczne nalezy szczego6lnie pielegnowac i rozwijaé, aby wychowa-
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nek mogl samodzielnie — 1 w sposéb godny czlowieka, ale i w pelni odpowiedzial-
ny — wykorzystywac dorobek cywilizacji informacyjnej do zmiany jakos$ci swoje-
go zycia? (W. Furmanek, 2001)

Zwracamy uwagg na etyczne wymiary podejmowanych analiz. Zadaniem edu-
kacji jest nie tylko dostosowywanie si¢ do przemian cywilizacyjnych (W. Furma-
nek, 2002). Ma ona w nich partycypowac i je wyprzedzac (K. Denek, 1998). W tym
celu trzeba nieustannie rozpoznawaé §wiat, umie¢ przewidywac jego trendy roz-
wojowe. Podstawowym wyzwaniem dla edukacji, wynikajacym z przemian cywi-
lizacyjnych jest konieczna i pilna zmiana w systemie warto$ci przyjmowanych za
fundament filozofii, aksjologii i teleologii wychowania.

Cywilizacja informacyjna bedzie rewidowac¢ schematy myslowe i poglady lu-
dzi dotyczace wielu dziedzin. Potrzebny bgdzie ogromny wysitek intelektualny,
zeby ten nowy $wiat zrozumie¢. To znacznie trudniejsze od prostej ucieczki w jego
werbalne odrzucanie, sprowadzajace si¢ do postawy: nie wierze, zeby tak mogto
by¢, swiat bedzie wtedy nieludzki, .. ja juz sie do tego nie nadaje.

Jak modelowac wigc procesy edukacyjne, by zachowac prymat czlowieka nad
modelem organizacji spoleczenstwa informacyjnego? Generalnie ulec musi zmia-
nie doktryna edukacji adaptacyjnej na doktryng edukacji kreatywnej. Doktryna
edukacji kreatywnej powinna pobudza¢ do innowacji, tworczo$ci, radzenia sobie
ze Zmianami 1 zmiennos$cig sytuacji.

Uczen powinien umie¢ samodzielnie mysle¢, rozumnie warto§ciowac, postepo-
wa¢ odpowiedzialnie i1 otwarcie wyraza¢ wlasne mysli 1 uczucia (K. Denek, 1998).

Edukacja to proces $§wiadomego i zorganizowanego wykorzystywania infor-
macji w celu przygotowania cztowieka do poshugiwania si¢ informacja. Informa-
cje w cywilizacji informacyjnej sa czynnikiem regulujacym procesy, srodkiem i ce-
lem dzialan czlowieka.

Czlowiek nieposiadajacy odpowiedniej wiedzy, nieposiadajacy informacji lub
nieumiejacy ich wykorzystywac nie znajdzie w spoteczenstwie informacyjnym god-
nego miejsca (problem wykluczania spotecznego). Szkota powinna stuzy¢ wielo-
stronnemu rozwojowi ucznidow, powinna ich przygotowywac¢ do samodzielnego
uczenia sig przez cale zycie. Sa to zadania, ktére moga ograniczy¢ zakres wyklu-
czania spolecznego.

Wyzwaniem dla edukacji jest koniecznos$¢ czgstszego odnawiania i poszerza-
nia wiedzy. Przyjrzyjmy si¢ tym dwom wyzwaniom.

Systemy edukacji musza przygotowac ludzi nie do korzystania z wiedzy raz
na cale zycie opanowanej w szkole w wykonywaniu statych powtarzalnych czyn-
nosci (te sig¢ dadza algorytmizowac, tzn. moga by¢ zastapione technologiami infor-
macyjnymi), ale do tworzenia wiedzy, ktora w spoteczenstwie informacyjnym musza
posiada¢ szerokie warstwy spoleczenstwa.

Kolejnym waznym wyzwaniem dla edukacji jest stawienie czola zmiennosci
1 przyrostowi wiedzy. Charakterystycznymi cechami wspolczesnosci sa migdzy

nnymi:
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* ciagly przyrost wiedzy, wiemy na pewno, ze ilo$¢ wiedzy narasta¢ bgdzie
wykladniczo, nie znamy tylko dynamiki tych zmian (tempa w jakim ono bgdzie
nastgpowac);

* krotki czas zycia pewnego rodzaju wiedzy;

* pojawianie si¢ ciagle nowej wiedzy;

* krotki czas w procesie wykorzystywania wiedzy w praktyce, skracanie czasu
od pomystu do przemystu;

* szybkie zmiany zapotrzebowania na nowa wiedzg.

Konieczne w tej sytuacji jest wprowadzanie do organizacji procesow edukacji
informacyjnej elastycznych form edukacji, w konsekwencji prowadzacych do wy-
ksztalcenia zdecydowanej wigkszosci spoteczenstwa na poziomie nazywanym dzi-
siaj wyzszym. Juz obecnie wiele raportow dotyczacych globalnych probleméw edu-
kacyjnych stwierdza, ze wiek XXI bedzie wiekiem uniwersytetow (szkolnictwa wy-
zszego).

O ile w spoteczenstwie industrialnym wiedza dostgpna jest w ksiazkach, bi-
bliotekach i ich systemie, o tyle w spoleczenstwie informacyjnym zasoby wiedzy
zawarte beda w oprogramowaniu. Wiedza, ktora nie jest oprogramowaniem jest
tylko poétproduktem. Oprogramowanie juz dzi$ jest narzedziem, metoda i wyni-
kiem aktywno$ci ludzi.

Reasumujac, gléwne funkcje teleologii wychowania informacyjnego mozna
sformutowac nastepujaco:
¢ wspoldziatanie z tymi wszystkimi dziataniami pedagogicznymi, ktore prowadza

do rozwoju pei czlowieczenstwa w kazdym czlowieku;

* wspomaganie rozwoju czlowieczenstwa, w tych wszystkich formach, ktore wiaza
si¢ z wlaczaniem sig¢ cztowieka w tworzenie 1 wykorzystywanie wynikow infor-
matyki w celu doskonalenia siebie 1 $wiata;

* wspotudziat w tych wszystkich dziataniach pedagogicznych, ktére zmierzaja do
pelnego usprawnienia intelektualnego, praktycznego i moralnego czlowieka;

¢ wspomaganie wychowankéw w samodzielnym dazeniu do odnajdywania wila-
snej drogi zyciowej, odkrywania wilasnego powolania, planowania i realizacji
indywidualnych planéw zyciowych zgodnych z ogéInoludzkim systemem war-
tosci.

Realizacja tak rozumianych funkcji teleologicznych wychowania informacyj-
nego wymaga podjecia przez t¢ dziedzing systemu celé6w naczelnych. Wsrod nich
wyrozni¢ trzeba wspomaganie wychowankéw w dochodzeniu do:

* poznania, rozumienia i wartosciowania siebie jako czlowieka o niepowtarzal-
nych wymiarach cech osobowych, aktywnego tworcy 1 uzytkownika wynikow
cywilizacji;

* poznawania, rozumienia 1 wartosciowania §rodowiska zycia czlowieka, w tym
zmieniajacego si¢ Srodowiska zycia 1 jego wielorakich powigzan ze Srodowi-
skiem przyrodniczym i spolecznym;

150



* poznawania, zrozumienia i oceny miejsca i roli czlowieka pracujacego, skazane-
g0 na przymus nowoczesnosci, w tym takze rozumienie znaczenia utechnicznio-
nej pracy w doskonaleniu czlowieka i jego srodowiska;

* poznawania i zrozumienia systemu wartosci ogolnoludzkich i ich znaczenia w zy-
ciu kazdego czlowieka i1 funkcjonowania w réznych formach jego zyciowej ak-
tywnosci;

¢ usprawnienia intelektualnego, praktycznego i moralnego wychowankow w za-
kresie ich potencjalnych mozliwosci do zréznicowanych dziatan godnych czlo-
wieka.

Wynikajace stad naczelne cele wychowania informacyjnego wymagaja dal-
szego uszczegdlowienia i przystosowywania do wybranej formy realizacji wycho-
wania.

Precyzyjniej cele te mozna opisa¢ migdzy innymi w nastgpujacy sposob:

1. Poznanie, zrozumienie i zaakceptowanie przez uczniow wlasnej osoby,
niepowtarzalnosci jej cech psychicznych, okreslenie ,,mocnych cech” wlasnej psy-
chiki, na podstawie ktorych jednostka moze budowac indywidualny plan zyciowy,
pozwalajacy jej na realizacj¢ wlasnych aspiracji, dazen i kariery zyciowej. Inaczej
mowiac, dzigki rozmaitym formom dzialan, jakie udostgpniamy wychowankom
w ramach tej dziedziny wychowania, powinni$my uczyni¢ wszystko, co mozliwe,
aby wychowanek poznal, odkry? i zrozumiat — a po tym zaakceptowal — samego
siebie. Przez to samo, aby uwierzyl, ze jego potencjalne mozliwos$ci psychiczne
pozwalaja mu na osiaganie sukcesow w okreslonych dziedzinach dziatan, ze w tych
dzialaniach moze zrealizowa¢ swoje powolanie, by¢ pelnym cztowiekiem.

Z tego wynika, ze powinnismy migdzy innymi wspomaga¢ wychowankow
w dazeniu do umiejetnosci:

— rozpoznawania, opisywania i oceny wlasnych stanéw psychicznych;

— podejmowania decyzji samorozwojowych 1 ich realizowania;

— planowania wlasnego zycia, w tym Zycia zawodowego;

— przygotowania do dzialania w trudnych zyciowo sytuacjach zawodowych,
np. w sytuacjach bezrobocia.

2. Poznanie i zrozumienie oraz umiejetnos¢ warto$ciowania podstawo-
wych zjawisk wspoélczesnego zycia czlowieka w Swiecie ciggle rozwijajacej sie
cywilizacji jako sktadnik kultury cywilizacji naukowo-technicznej; zrozumienie
glownych kierunkéw rozwoju cywilizacji, jej struktury i znaczenia dla zycia czlo-
wieka, w tym takze wielorakich powiazan ze srodowiskiem przyrodniczym i spo-
lecznym; powiazan z nauka, a w tym wplywu techniki i informatyki na ksztattowa-
nie srodowiska zycia czlowieka teraz 1 w przysziosci.

3. Wspomaganie wychowankow w ich dazeniu do usprawnienia intelek-
tualnego, moralnego i praktycznego. W tym wielostronny rozwdj zdolnosci po-
znawczych, takich jak wyobraznia techniczna (przestrzenna, kinetyczna, konstruk-
cyjna i operacyjna), mys$lenie techniczne (praktyczne, graficzne, wyobrazeniowe
1 abstrakcyjno-logiczne), wzbogacenie slownictwa technicznego itd.
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4. Z wyzej wymienionym celem wiaze si¢ wzbogacenie wychowanka o sys-
tem umiejetnosci (usprawnienie praktyczne) zwiazanych z realizacja r6znych form
dziatan informacyjnych, a szczeg6nie:

a) umiej¢tnosci rozpoznawania roznych zjawisk, ich oceny i opisu;

b) umiejgtnosé projekcji sytuacji koncowych, stanowiacych wynik pozada-
nych zmian mozliwych do uzyskania we wlasnych dzialaniach — wymieni¢ tu nale-
Zy umiejg¢tnosei antycypowania przeksztatcen, wykorzystywania wiadomosci (praw
1 zasad techniki) w konkretnych sytuacjach, umiejgtnosci objasniania, ale takze
umigjgtnosci utrwalania (w réoznych formach) wlasnych pomystow, wszechstron-
ne rozwijanie pomystowosci wychowankow; wspomaganie rozwoju mys$lenia in-
nowacyjnego, heurystycznego, a takze alternatywnego, rozwijanie umiejgtnosci
komunikowania innym wlasnych pomystow i propozycji przeksztatcen. Inaczej mo-
wiac, pobudzanie mozliwos$ci kreatywnego, innowacyjnego dziatania w réznych
sytuacjach;

¢) umiejg¢tmosei przygotowania zlozonych dziatan, wyrazajacych si¢ w zdol-
nosciach konkretyzowania pomystow — wymaga to wspomagania rozwoju umie-
jetnosci krytycznego opisu 1 oceny pomystow ze wzgledu na mozliwosci ich reali-
zacji; konkretyzowanie pomystu z rozwiazaniami znanymi z do§wiadczen; prze-
noszenie rozwigzan zastosowanych w innych sytuacjach na sytuacje problemowe
(zadania do rozwiazania); konieczna umiejgtnos¢ doboru szczegdtowych rozwia-
zan odnoszonych do prezentowanych projektow; swiadome wykorzystywanie znor-
malizowanych 1 zunifikowanych elementéw konstrukcyjnych w konstruowanych
strukturach; umiej¢tno$¢ wyrazania uzyskanych w dzialaniach konstrukcyjnych
wynikow w postaci dokumentacji niezbednej do potrzeb sytuacji;

d) umiej¢tnos¢ programowania dzialan zwiazanych z realizacja projektéw oraz
zapisem konstrukcji — obejmuja one: umiej¢tnos¢ analizy catoscei dziatan, wyod-
rebnienia tych jego sktadowych czgsci, ktore sa konieczne 1 mozliwe do realizacji
na danym etapie usprawnienia wychowankoéw, przygotowanie planow pracy i ko-
niecznych w tym zakresie proceséw technologicznych; zapisanie tych planow w wy-
branej formie (werbalnej, graficznej, sieci zaleznosci, harmonogramu); opracowa-
nie zestawien elementdow znormalizowanych itd.;

€) umiejgtnos$¢ stosowania zasad organizacji pracy (zasady podzialu, harmo-
nizacji i koncentracji), a takze regut prakseologicznych w dziataniach indywidual-
nych i zespolowych, odnoszonych do réznych tresciowo dziatan wykorzystujacych
technologie informacyjne;

) umiejetnos¢ wytwarzania prostych, ale uzytecznych struktur technicznych,
szczegodlnie za$ umiejgtnosci interpretacji zjawisk technologicznych;

g) umiejgtnos¢ objasniania prawidtowosci 1 regul dzialania; interpretacja za-
sad technologicznych, ale takze racjonalizacja dzialan technologicznych w kon-
kretnych sytuacjach; umiejgtnos¢ kojarzenia elementéw w wigksze funkcjonalne
calosci (zespoty konstrukcyjne); umiejetnos¢ doboru metod dziatania w ztozonych
sytuacjach technologicznych itp.;
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h) umiejgtnos¢ eksploatacji systemoéw informatycznych spotykanych w sro-
dowisku zycia.

5. Umiejetno$é oceny moralnych skutkéw wykorzystywania danych $rod-
kow; umiejgtmos¢ obshugi z zachowaniem warunkéw bezpieczenstwa; umiejgtno-
$ci oceny parametrow uzytkowych z punktu widzenia potrzeb wlasnych, umiejet-
nos¢ regulacji, a takze zabezpieczenia dhlugotrwatosci uzytkowania tych struktur;
umiej¢tnosci diagnozowania; itd. W zakresie interesujacych nas umiejgtnosci wy-
rozni¢ nalezy takze umiejgtnosci komunikowania sig; a w nich wykorzystywania
na réznym poziomie 1 w roznym zakresie wykorzystywanych technicznych i uzyt-
kowych instrukcji, struktur technicznych; umiejgtnos$¢ czytania ze zrozumieniem
tekstow technicznych, dotyczacych ich opisu oraz zjawisk taczacych si¢ z wiacza-
niem danych struktur do ,,$wiata czlowieka” itd.

6. Umiejetnosci ograniczania ujemnych skutkow dzialan zwiazanych z wy-
korzystywaniem technologii informacyjnych, warto§ciowania zagrozen, sposobow
ich likwidacji, podejmowania dziatan proekologicznych itd.

7. Poznawanie, zrozumienie i stosowanie systemu wartosci ogélnoludz-
kich wystepujacych 1 funkcjonujacych w zyciu wspolczesnego czlowieka; stano-
wigcych podstawe do wyboru celéw 1 metod dzialania; umiejgtnos¢ odczytywania
prawdy, dobra i pigkna w kazdym dzialaniu; traktowania informatyki jako terenu
doskonalenia Zycia czlowieka, realizacji wlasnego powolania i doskonalenia §wiata.

8. Poznawanie i zrozumienie roli pracy wykorzystujacej informatyke w do-
skonaleniu jakos$ci zycia czlowieka, doskonaleniu cztowieka i Swiata; przekonanie
o potrzebie intelektualnego 1 moralnego usprawnienia efektywnosci pracy, rozwi-
Janie systemu postaw wobec wszelkiej pracy czlowieka, zrozumienie wartosci od-
powiedzialnosci ,,za” wyniki uzyskane w pracy, oraz ,,wobec” innych ludzi i przy-
jetego systemu wartosci; ksztaltowanie innych postaw etyczno-moralnych trescio-
wo powiazanych z rozmaitymi dziataniami podejmowanymi przez cztowieka.
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