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Streszczenie

Artykul w zarysie omawia zagadnienia zwigzane z jakoscig ksztalcenia we wspotczesnej
szkole w kontekscie coraz powszechniejszego wykorzystywania do tego celu srodkéw informa-
tycznych. Z tej perspektywy poddano prébie oceny nowy projekt cyfrowej szkoty. Waznym aspek-
tem postepujacej informatyzacji jest zdrowie, szczegdlnie najmtodszych uzytkownikdw nowocze-
snych technologii.

Summary

Article at a glance discusses issues related to the quality of education in the modern school, in
the context of the increasingly widespread use for the purpose of information. From this perspec-
tive, were subjected to an evaluation of a new design digital school. An important aspect of the
ongoing computerization is health, especially the youngest members of modern technology.

Wstep

Kazda znana nam do tej pory cywilizacja dostosowywata swdj model edu-
kacji do aktualnych potrzeb i wyzwan. Dla kazdej formy spoteczenstwa mozna
takze wskaza¢ technologie, ktore je definiowaty. W spoteczenstwach agrarnych
byty nimi: technologie uprawy roli i hodowli, w przemystowych: technologie
wydobywcze i przetworcze surowcoOw naturalnych, wytworcze oraz energetycz-
ne. W spoteczenstwie informacyjnym tymi technologiami sg: technologie infor-
macyjno-komunikacyjne. To im przypisuje si¢ najwigkszy priorytet i w nich
upatruje si¢ nowych szans rozwoju cywilizacyjnego. Transformacji spoteczen-
stwa towarzyszy przy tym niebywate tempo zmian: spotecznych, kulturowych,
gospodarczych, ekonomicznych i technicznych. Jak zauwaza S. Wioch: ,,jed-
nostka ludzka musi te zmiany nie tylko zaakceptowac, ale takze nauczy¢ si¢ zy¢
W tej nowej rzeczywistosci i wspottworzy¢ ja. W przystosowaniu do zmian naj-
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wigksza role odgrywa edukacja i ona we wspolczesnym §wiecie staje si¢ naj-
wazniejszym wskaznikiem rozwoju kapitatu ludzkiego™'. Stad era spoteczen-
stwa informacyjnego takze narzuca konieczno$¢ zmian w sferze edukacji, ktora
do tej pory realizuje zatozenia cywilizacji industrialnej. Konieczne sa zmiany,
ktore dostosuja wspotczesny model szkoty do rzeczywistych potrzeb, oczekiwan
spotecznych i wyzwan. Potrzebne zatem sg zmiany nie w szkole, lecz szkoty
jako instytucji. Zdaniem C. Banacha: ,;szkota rozwinigta cywilizacyjnie to ta,
ktéra nadgza za rozwojem mediow, komputeryzacja i internetyzacja ksztatcenia;
przygotowuje uczniow do zdobywania informacji z r6znych zrédet, racjonalnego
korzystania z nich oraz przeksztalcania w wiedz¢ i madro$¢; przeciwdziata za-
grozeniom ze strony technologii informacyjnej, obniZeniu si¢ poziomu intelek-
tualnego spoleczenstwa, ekonomicznemu encyklopedyzmowi i rosngcemu stre-

. . . . r o 2
sowi wynikajagcemu z nadmiaru bodzcow™™.

1. Jako$é ksztalcenia

»Z pojeciem jakosci spotykamy si¢, gdy mowa o produkcie lub ustudze.
Dobrej lub ztej jakosci moze by¢ telewizor, samochdd, paczek, a takze obstuga
klienta w restauracji, banku, sadzie, szkole lub szpitalu™. Pierwotna eksplikacje
pojecia ,,jako$¢” przypisuje si¢ Platonowi, ktory okresla ja jako: ,,pewien stopien
doskonatosci”. Z leksykalnych zrodel wynika, Ze jest to: ,,wiasciwos¢, rodzaj,
gatunek, warto$¢ danego przedmiotu czy zjawiska, zgodno$¢ z celem, zgodnosé
ze specyfikacjg, stopien doskonatosci wyrobu Iub ushlugi, zespot cech
i charakterystyk wyrobu lub ustugi, ktore nosza w sobie zdolnos¢ zaspokojenia
okreslonej potrzeby”®. W odniesieniu do pracy szkoly jej jako$é ocenia sie
jako: stopien wykorzystania w dziataniach organizacyjnych, dydaktycznych
i wychowawczych mozliwosci uczniow, nauczycieli oraz warunkow material-
nych, spotecznych i organizacyjnych dla wspierania wszechstronnego rozwoju
ucznia’.

Potencjalnie, wspomniane w przytaczanych definicjach warunki pozostaja
spetnione w polskich szkotach. Pracujg w nich nauczyciele z wyzszym wy-
ksztatceniem (w zdecydowanej wigkszosci po ukonczonych studiach kierunko-

1'S. Wioch, Edukacja jaka? — szansq czy zagrozeniem ucznia [W:] Edukacja w spoleczenstwie
wiedzy, red. K. Denek, A. Kaminiska, W. Kojs, P. Ole$niewicz, Sosnowiec 2010.

2 C. Banach, A. Rajkiewicz, Najpilniejsze problemy do rozwigzania w systemie edukacji
w latach 2004-2015, ,,Nowa Szkota”, nr 1/2004.

3A.J. Blikle, Doktryna jakosci. Rzecz o skutecznym zarzqdzaniu, WWw.moznainaczej.com.pl

*Por.: M. Szymczak (red.), Stownik jezyka polskiego, PWN, Warszawa 1978.

® K. Strozynski, Jakos¢ pracy szkoly [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, t. 2, Zak, Warszawa 2003.
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wych o specjalno$ci nauczycielskiej) dysponujacy juz dzisiaj niezlg baza tech-
nicznych $rodkow dydaktycznych, w tym komputeréw. Nad wszystkimi poczy-
naniami szkot i placowek oswiatowych ,,czuwajg” programy mierzenia jakosci
szkot i placowek o$wiatowych. Skad zatem od wielu juz lat w publikacjach
naukowych dominuje ton zlego przygotowania uczniow i to na wszystkich
szczeblach edukacji? Z wysokim prawdopodobienistwem mozna postawié teze,
ze zawirowania w edukacji w duzej mierze zawdzigcza si¢ dynamicznemu roz-
wojowi techniki w tym techniki zwigzanej przede wszystkim z branza informa-
tyczng. Komputer z nowego nieznanego urzadzenia, ktérego mozliwo$ci nikt
poczatkowo do konca nie znal, ewoluowat do rangi urzadzenia burzacego do-
tychczasowe znane schematy funkcjonowania cztowieka, w §rodowisku pracy,

w $rodowisku spotecznym i w rzeczywistosci edukacyjnej. Na t¢ eksplozj¢ tech-

nologiczng przelomu wiekow, warto tez spojrzec¢ z perspektywy Jacquesa Ellula:

»1. Wszelki postep techniczny powoduje zaréwno zyski, jak i straty; gdy cos
dodaje, to zawsze co$ ujmuje.

2. Wszelki postep techniczny stwarza wigcej problemdéw, anizeli rozwiazuje;
sktania nas do postrzegania tych problemow jako technicznych ze swej natu-
ry i popycha do szukania rozwigzan technicznych.

3. Negatywne aspekty technicznych innowacji sa nieroziacznie zwigzane
z aspektami pozytywnymi. Naiwnoscia jest sad, ze technika jest neutralna, iz
moze by¢ uzywana dla dobrych albo dla ztych celow; w rzeczywistos$ci dobre
1 zte konsekwencje sa rownoczesne i nieodtaczne.

4. Wszystkie wynalazki techniczne maja nieprzewidywalne konsekwencje™.

Prawdopodobnie nikt nie przewidywal, ze technologie informatyczne

i informacyjne w skuteczny sposob beda czynnikiem sprzyjajacym ograniczeniu

rozwoju innych, dotad uznawanych za elementarne umiej¢tnosci cztowieka.

Przyktadow na poparcie tej tezy dostarczaja codzienne obserwacje. Wymienmy

kilka najwazniejszych:

e zanik umiejetnosci odrecznego pisania. Przestato si¢ zwraca¢ uwage na
ksztalt i czytelno$¢ znakow, stow i zdan. Czytelnos¢ tekstow ma zapewnié
edytor tekstu;

e Ograniczenie umiej¢tno$ci pisowni zgodnej z zasadami ortografii i in-
terpunkcji — to rowniez zawdzigcza si¢ edytorowi tekstu;

e Komputer, kalkulator, teraz rowniez juz telefon komorkowy — to te urzadzenia
i aplikacje, ktore oduczajag w coraz wigkszym stopniu umiejg¢tnosci pamigcio-
wego liczenia. Juz teraz uczniowie maja ktopoty z tabliczka mnozenia;

e zanik umiejetnosci pracy z podstawowymi przyrzadami kreslarskimi. Wraz
Z tg umiejetnoseig zanika umiejetnos¢ wykonywania kazdego rodzaju rysunku,
w tym rysunku technicznego;

6 Za: T. Goban-Klas, Nadchodzqce spoleczeristwo medialne, ,,Chowanna”, t. 2 (29), US, Ka-
towice 2007.
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e zanik umiegjetnosci przeprowadzenia logicznego wywodu. Obserwuje sig
tendencje do rozwigzania jakiegokolwiek problemu (bez wzglgdu na jego
ztozono$¢) przy pomocy Internetu. Nie wykorzystuje si¢ go zatem do wery-
fikacji wlasnych rozwigzan, ale wszystko co odnalezione w sieci przyjmuje
si¢ w wigkszos$ci przypadkoéw za pewnik niepodlegajacy weryfikacji;

e coraz mniej informacji zapamigtujemy na rzecz ich sktadowania w pa-
mieciach masowych komputera;

e Wsrdd ucznidéw i studentdow obserwuje si¢ coraz wiekszy brak umiejetnosci
prowadzenia notatek;

e degradacji ulega umiej¢tnos¢ tworzenia i wymiany korespondencji. Nie-
slusznie uwaza si¢, ze list e-mail jest czym$ innym niz list tradycyjny. Nie
chodzi oczywiscie o kwestionowanie formy korespondencji elektronicznej,
ale o jej jakos¢ (brak odpowiedzi, skroty jezykowe, nicodpowiednia forma
itp.), a wigc te elementy, ktore uwazato si¢ za stanowiace badz nie o dobrym
wychowaniu;

e zastepowanie prawdziwe] kultury: sztuka teatralna, ambitne kino, literatura,
jej substytutem — komputerem i siecig Internet, np. gry sieciowe, przeglada-
nie ofert handlowych, zdje¢, przegladanie stron internetowych, ktore nie
wnosza niczego nowego do rozwoju intelektualnego cztowieka™’.

Powyzsze ograniczenia to tylko kilka przyktadow i z pewnoscig nie wy-
czerpujacych katalogu potencjalnych zagrozen dla rozwoju intelektualnego
cztowieka, a uzna¢ je mozemy za Ellulem za nieprzewidywalne konsekwencje
upowszechnienia si¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wbrew wszy-
stkiemu kolejne reformy systemu o$wiaty nie przynoszg oczekiwanych efektow.
Niestety, takze jak zauwaza A. Bogaj: ,,przeniesienie punktu ciezkosci z procesu
ksztalcenia na jego rezultat, to zmiana, ktdéra w naszym systemie edukacji doko-
nywala si¢ powoli, acz systematycznie. Jej poczatku mozna upatrywaé w latach
70. w szkolnictwie amerykanskim. Wowczas to pojawita si¢ — rzekomo w tro-
sce, 0 jakos¢ ksztatcenia — koncepcja tzw. minimum kompetencji, a wigc okre-
slajaca ten zespdt kompetencji, ktore kazdy uczen powinien posigé¢ w procesie
ksztatcenia. Okazato si¢ wkrotce, ze szkoty nastawily swojg prace na to, z €zego
byly »rozliczane« i tym samym minimum kompetencji oznaczato w praktyce
edukacyjnej zarazem maksimum kompetencji’*®.

Warto odnotowaé, ze powoli w gremiach decyzyjnych zaczynaja by¢ do-
strzegane deficyty kompetencji u ucznidow konczacych okreslony szczebel
ksztatcenia. Zapoczatkowana reforma w 1999 roku ulega pewnym modyfika-
cjom. Zrezygnowano z liceow profilowanych, ktére nie przygotowywaty ani

" A. Piecuch, Multimedialne kompetencje nauczycieli, UR, Rzeszow 2011.
8 A. Bogaj, Wspotczesne wyzwania edukacyjne [w:] Edukacja i technika, red. H. Bednarczyk,
E. Satata, ITE-PIB, Radom 2010.
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merytorycznie, ani praktycznie swoich absolwentow do podjgcia pracy zawodo-
wej, ani tez do rozpoczecia studidow wstzychg. Dostrzezono réwniez potrzebg
przywrocenia matematyki jako przedmiotu obowigzkowego na egzaminie matu-
ralnym oraz zmiany formuty zdawania egzaminu maturalnego z jezyka polskie-
go. Propozycje tych zmian sg na pewno stuszne i z jednej strony powinny pozy-
tywnie wplyna¢ na podniesienie efektow ksztalcenia, z drugiej za$ strony pozy-
tywnie wptynac na dalsze wybory drogi ksztatcenia przez abiturientow.

Innym problemem, z ktérym na biezaco musi si¢ zmierzy¢ szkota kazdego
szczebla nie wylaczajac z tego szkoél wyzszych, to zmiany mentalne
U uczniow/studentow dzi§ niemalze ,,zro$nigtych” z siecig i tworzacych z nig
swego rodzaju jedno$¢. Mozliwo$¢ natychmiastowego siggnigcia do zasobow
informacyjnych w sieci uksztattowata model ucznia/studenta, nastawionego
rowniez na natychmiastowy efekt. Nie widzi on na og6t potrzeby zapamigtywa-
nia okreslonych informacji, a jesli juz je zapamigtuje to: ,,nie potrafi ich interpre-
towac, ani zrobi¢ z nich uzytku — w rezultacie coraz mniej ludzi jest zdolnych do
tak dzi$ cenionej kreatywnosci'®. Era informacji stworzyta generacje ludzi, kto-
rzy sadza, ze wiedzg wigcej niz kiedykolwiek — gdy tymczasem ich zasoby umy-
stowe kurcza si¢, w miare jak wzrasta ich uzaleznienie od Internetu”".

Biegtos¢ w postugiwaniu si¢ klawiatura komputerowa przy wpisywaniu ha-
set do wyszukiwarki internetowej z pewnoscig jest wazng umiej¢tnoscia (spraw-
noscia), ale tylko technologiczng. Niestety, wigkszos¢ uzytkownikdéw t¢ spraw-
no$é utozsamia z posiadaniem wiedzy®. W zdecydowanej wigkszosci uzytkow-
nicy docierajg tylko do informacji i to nie zawsze pewnej i kompletnej. Posiada-
nie informacji to jeszcze nie wiedza. Nowa wiedze mozna wygenerowac tylko
i wylacznie na bazie wiedzy juz posiadanej. Nowa wiedza to ta, ktora jest inno-
wacyjna lub inaczej wnosi nowa jakos¢ — np. technologiczng. Dochodzenie do
Niej jest przewaznie procesem ztozonym, wymagajacym holistycznego spojrze-
nia na problem i rozwigzania ,,po drodze” wielu innych mniej lub bardziej zto-
zonych problemoéw. Proces ten zatem jesli doprowadzi do powstania nowej —
zatozonej jako cel wiedzy, to zostanie wzbogacony dodatkowo o wiedze zdobyta
przy okazji, a ta powigksza dodatkowo baze wiedzy cztowieka™. Istota proble-

® Bardzo miarodajnym zrédtem informacji o jakosci ksztalcenia w liceach profilowanych sa
coroczne raporty Centralnej Komisji Egzaminacyjnej publikowane na stronie internetowej CKE.

103, Morbitzer, Medialnos¢ a sprawnosé¢ edukacyjna ucznia [W:] Czlowiek — Media —
Edukacja, red. J. Morbitzer, E. Musial, UP, Krakow 2012.

Tp.wm. Wegner, A.F. Ward, Jak Google zmienia nasz mozg, ,Swiat Nauki”, nr 1(269)/2014.

12 problematyke zwiazang z wiedza szerzej omowitem w opracowaniu A. Piecuch, Uczenie
sig i nauczanie a inZynieria dydaktyczna, ,JEdukacja — Technika — Informatyka. Teoretyczne
i praktyczne problemy edukacji informatycznej i informacyjnej”, red. W. Lib, W. Walat, UR,
Rzeszow 2009.

¥ Na takiej samej zasadzie pracuja systemy ekspertowe. Kazde rozwiazanie problemu skut-
kuje jego dopisaniem do tzw. bazy wiedzy (knowledge base). Wraz z liczbg rozwiazanych proble-
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mu zatem nie lezy w sprawnosciach technologicznych cztowieka lecz umiejet-
nosciach: pozyskiwania, dekodowania, systematyzowania, przetwarzania, Wyko-
rzystywania i dystrybucji informacji.

2. Projekt cyfrowa szkota™

»~Komputery majg wiele zalet, (...) sg zrodtem aktualnej informacji. Poma-
gaja nam odnalez¢ rézne potrzebne nam informacje, nie tylko do szkoty, ale
réwniez do pracy i do whasnego uzytku™™. W dobie powszechnej informatyzacji
i cyfryzacji, naturalne wydaje si¢ wspomaganie proceséw uczenia si¢ i nau-
czania §rodkami informatycznymi. Obecnie szkolne pracownie informatyczne
zostaly wyposazone w wystarczajacg ilos¢ sprzetu komputerowego. Niestety,
jest on wykorzystywany gtéwnie do nauczania przedmiotow informatycznych.
Pozostate klasopracownie przedmiotowe wyposaza si¢ gtownie w urzadzenia
mobilne typu laptop, z ktorymi wspdipracuja urzadzenia peryferyjne majace
bezposrednie zastosowanie w procesie edukacyjnym. Wymienmy tutaj chociaz-
by tablice interaktywne i projektory multimedialne. To urzadzenia, ktére w isto-
cie wspomagaja prac¢ nauczyciela. Uczen w ramach innych przedmiotéw niz
informatyczne ma znikome szanse na wykorzystanie sprzetu informatycznego
do wspomagania wlasnego procesu uczenia sig.

Propozycja zmiany istniejacego stanu jest Rzadowy program rozwijania
kompetencji ucznidow i nauczycieli w zakresie stosowania technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych ,,Cyfrowa szkota”. Podstawag prawng do rozpoczgcia
programu pilotazowego byto: Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 3 kwietnia
2012 roku w sprawie warunkow, form i trybu realizacji przedsiewzigcia doty-
czacego rozwijania kompetencji uczniow i nauczycieli w zakresie stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych (Dz.U. nr 72 z dn. 16 kwietnia 2012 r.
poz. 411) oraz Uchwata nr 40/2012 Rady Ministrow z dnia 3 kwietnia 2012 roku
w sprawie Rzadowego programu rozwijania kompetencji uczniéw i nauczycieli
w zakresie stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych ,,Cyfrowa
szkota”. Program integruje w sobie cztery obszary zwane kluczowymi:

e _e-nauczyciel” — obszar majacy na celu podniesienie kompetencji TIK nau-
czycieli;

moéw wzbogacaja si¢ zasoby systemu. Dzigki temu kolejny analogiczny problem moze by¢ roz-
wigzany szybcie;j.

Y A. Piecuch, Uczer w cyfrowej szkole, ,Nowe Horyzonty Edukacji”, nr 1(8)/2014, Via Fer-
rata, Wroctaw 2014.

5 A. Molga, Nauczanie multimedialne, ,,Dydaktyka informatyki. Informatyka wspomagajaca
catozyciowe uczenie si¢”, nr 8/2013, red. A. Piecuch, W. Furmanek, Wyd. UR, Rzeszow 2013.
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e c-zasoby edukacyjne” — obszar majacy za zadanie uzupehienie oferty elek-
tronicznych zasobow edukacyjnych;

e e-szkola” — obszar obejmujacy dziatania zapewniajace wytworzenie odpo-
wiedniej infrastruktury dla TIK w placéwkach szkolnych;

e ,c-uczen” — obszar majacy na celu zapewnienie dostepu uczniow do nowo-
czesnych pomocy dydaktycznych.

Do programu zakwalifikowano tacznie 402 szkoty, w tym: 140 szkot ma-
tych liczacych do 100 uczniow; 165 szkot srednich liczacych od 101 do 300
uczniow 1 97 szkot duzych, w ktorych liczba ucznidw przekraczata 300 oséb.
Program ,,Cyfrowej szkoty” mogl by¢ realizowany w dwoch wariantach. Wa-
riant pierwszy (ktory wybrato 78% szkot) polegal na wykorzystaniu przenosne-
go sprzetu komputerowego wylacznie w szkole, natomiast wariant drugi (sko-
rzystato z niego 22% szkot) udostepniat sprzet uczniom dodatkowo w domach.
Program dedykowany jest dla uczniow szkot podstawowych z klas IV-VI*.

W zapisach celow stosowania TIK w edukacji zapisano: ,,Sama technologia
informacyjna oddana w rece uczniow nie gwarantuje sukcesu edukacyjnego. Nie
chcemy zastgpowaé edukacji jezykowej, matematycznej, przyrodniczej, medial-
nej, muzycznej, plastycznej czy innej, edukacja informatyczna. Chcemy za po-
mocag TIK racjonalne wspiera¢ u uczniow czytanie, pisanie, liczenie, efektywne
komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym oraz jezykach obcych, ksztatci¢ arty-
stycznie i medialnie, wprowadza¢ w problemy najblizszego otoczenia i wspol—
czesnego $wiata, realizowa¢ edukacje globalna i obywatelska™’. Z punktu wi-
dzenia aktualnych potrzeb i oczekiwan uczniow projekt wydaje si¢ wychodzié
im na przeciw. Dyskusyjny jest natomiast sposéb wprowadzenia omawianej
innowacji do szkot'®. Pytanie, nad ktorym warto sie zastanowi¢, dotyczy przede
wszystkim szczebla ksztalcenia.

3. Czytanie ze zrozumieniem
Zdolnos¢ czytania i pisania posiadamy dzieki wyspecjalizowaniu si¢ w tych

funkcjach mozgu czlowieka. Ponadto sam proces nauki czytania i pisania wy-
maga skoordynowania czynnosci zwigzanych ze zmystem wzroku i z czynno-

16 Zainteresowany czytelnik znajdzie wiecej informacji na temat projektu na stronie interne-
towej: http://www.cyfrowaszkola.men.gov.pl

Y Modut II. Cele nauczania. Rola TIK w realizacji celéw uczenia sie uczniow, dostepne na:
http://ww.ceo.org.pl/pl/cyfrowaszkola/kurs/zastosowanie-TIK-w-realizacji-celow-uczenia-sie (dostep:
26.04.2013).

18 7 ostatnich doniesien wynika, ze mimo krytycznego raportu oceny programu ,,Cyfrowej
szkoty” ma on by¢ kontynuowany.
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$ciami motorycznymi rak. Jakkolwiek natura wspomnianych umiej¢tnosci nie
zostala wyjasniona z catag pewnos$cig na gruncie naukowym, to za najbardziej
wiarygodna koncepcje mozna przyjac t¢ wyrazang przez Frutigera, ktory twier-
dzi, ze: ,,dziecko na poczatku nauki czytania i pisania »literuje«. Dopiero pdzniej
nie mysli juz o literach, czytajac i piszac stowa uswiadamia sobie ich obraz.
Pamig¢¢ przechowuje zapas obrazéw slow i sylab jako swego rodzaju tablice
podstawowych schematow. Powigzania literowe wyrazajace jezyk ojczysty sg tu
silnie utrwalone w podéwiadomosci”*®. Badania K. James z Indiana University
w Bloomongton wykazaty, ze: ,,odpowiedzialne za czytanie os$rodki nerwowe
mozgu pigciolatka tetnig aktywnoscia, kiedy dziecko pisze recznie, ale sg uspio-
ne gdy uzywa klawiatury””,

Efektywno$¢ nauki z tekstem nie jest tak oczywista jakby mogto si¢ wyda-
waé. Bror Zachrisson podkresla, ze: ,,w czynnoS$ci czytania jest zawartych wiele
bodzcow: tres¢, wyglad zewnetrzny czytanego tekstu, wplyw otoczenia i inne.
Czytelnos¢ nigdy nie zalezy wylacznie od tekstu: zawsze nalezy uwzglednic
funkcjonalna sytuacje czytelnik — tekst™?'. Wnioskowa¢ z tego nalezy, ze o czy-
taniu ze zrozumieniem nie decyduja wylgcznie procesy recepcyjne. Spojrzmy
zatem na proces czytania z nieco innej, szerszej perspektywy.

Materiat drukowany, ktory bierzemy do r¢ki, ma okreslong forme (sktad)
tekstu, format, wage, grubo$¢. Sa to elementy, ktoére w posredni sposdb decyduja
o sprawnym nawigowaniu po teksécie. Prawdopodobnie wszyscy przypominamy
sobie wlasne doswiadczenia, kiedy chcac powrdci¢ do okre§lonego fragmentu
tekstu lokalizujemy jego potozenie np. akapit u gory po lewej stronie ksigzki,
mniej wigcej w polowie jej grubosci, albo okoto strony... itp. Na ogdt przy po-
mocy tych, jakby na to nie patrze¢ bardzo ogélnych danych, bez wigkszych kto-
potdéw udaje si¢ zlokalizowac poszukiwany fragment tekstu. Takiego komfortu
nie zapewniajg urzadzenia elektroniczne typu laptop, tablet czy czytnik e-book —
chociaz wys$wietlajg numery stron. Czytajacy nie jest w stanie okresli¢ potoze-
nia, w ktorym miejscu ksigzki aktualnie si¢ znajduje. Nie moze takze w tatwy
sposdb porownac tekstu aktualnie czytanego z tym fragmentem, ktory znajduje
si¢ np. kilkanascie stron wczeéniej czy pozniej. Konieczno$¢ przewijania ekranu
sprawia, ze czytajacy traci orientacje i zaczyna skupia¢ wlasng uwage na nawi-
gacji, a nie na czytanym tekscie. Efektem tego jest spadek zdolno$¢ zapamiety-
wania. Publikowane liczne badania naukowe wykonane na uniwersytetach: Sta-
vanger (Norwegia), Karlstads (Szwecja), Central Florida (USA), San Jose State
(USA), Technion — Israel Institute of Technology (lzrael), National Taiwan

9 A. Frutiger, Czlowiek i jego znaki, Wyd. Do; Wyd. Opitma, Warszawa 2005.

2 F_Jabr, Papier kontra ekran, ,,Swiat Nauki”, Wyd. Proszynski Media, nr 12/2013.

21 B, Zachrisson, Studia nad czytelnoscig druku, thim. K. Chocianowicz, J. Hyc, WNT, War-
szawa 1970.
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University, Universidad Nacional Autonoma de México, dowodza zwigkszonej
skutecznosci uczenia si¢ z wykorzystaniem tekstow dostepnych w formie trady-
cyjnej — drukowanej, niz elektroniczne;j. Jesli nawet teksty posiadaty tylko forme
elektroniczng to i tak byly drukowane przez uzytkownikow?.

Problematyka efektywnosci ksztalcenia opartej na srodkach informatycz-
nych zwigzana jest z czynnikiem: motywacyjnym ucznidow, jakoscig elektro-
nicznych materialow dydaktycznych oraz metodyka ich stosowania. Wypadko-
wa tych czynnikéw zadecyduje o skutecznos$ci uczenia si¢ i nauczania. Bez do-
konywania pogltebionych analiz mozna stwierdzi¢, ze uczelnie przygotowujace
przyszte kadry nauczycielskie ktada nacisk na kompetencje informacyjne swoich
studentow. W $lad za tym nie idzie metodyka nauczania przedmiotu ze Zrodet
elektronicznych, a jedynie metodyka wykorzystywania srodkow elektronicznych
do wspomagania procesu nauczania. Wspomagaé proces edukacyjny srodkami
informatycznymi a prowadzi¢ ten proces regularnie w oparciu o takie SrodKi
i zrodta to jednak dwie rézne rzeczy. Brak do$wiadczenia nauczycieli w tym
wzgledzie z pewnoscig jest duzym ograniczeniem dla samych nauczycieli ale
rowniez uczniow. ,,Cyfrowa szkota” jest polem doswiadczalnym, na ktorym
zdobywa si¢ tego rodzaju pierwsze do$wiadczenia. Z jednej strony to bardzo
dobrze, a z drugiej strony mozna zapytaé, czy udziat w tym dzieci w wieku 9—
12 lat jest wtasciwym wyborem w kontekscie ich zdrowia.

4. Cyfrowa szkola — zdrowie analogowe

Jak czytamy w Raporcie HBSC 2010: ,,Jedng z przyczyn matej aktywnosci
fizycznej dzieci i mtodziezy jest rozw6j nowych technologii informacyjnych
i komunikacyjnych, w tym tych z wykorzystaniem telefonow komorkowych,
komputerow i Internetu. Korzystanie z nich jest zwiazane z wielogodzinnym
unieruchomieniem”. Niska aktywno$¢ fizyczna dzieci w potaczeniu z wielo-
godzinnym kontaktem z komputerem prowadzi wprost do powstawania deficy-
tow zdrowotnych u dzieci i mtodziezy, w tym wad postawy oraz wad wzroku.
Zdaniem dra Pawla Michalskiego, kierownika Oddzialu Chirurgii Kregostupa
w Instytucie Matki i Dziecka w Warszawie, az 90% dzieci w Polsce ma wady
postawy”®. Lekcje szkolne unieruchamiaja dzieci w tawkach na kilka godzin
dziennie w pozycji siedzacej. Po powrocie do domu, odrabiajg zadania w tej
samej pozycji, a nastgpnie odpoczywaja rowniez siedzac przed ekranem kompu-
tera lub telewizora.

2 70b.: F. Jabr, Papier kontra...
28 7a: wiadomosci.gazeta.pl
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W raporcie W. Gogolka poswigconym ,,Cyfrowej Szkole” ,,Wplyw e-podre-
cznikOw na rozwdj psychosomatyczny uczniow czytamy, ze: mtodzi ludzie
maja w sumie minimum siedem godzin dziennie kontaktu wzrokowego
z monitorem komputera. (...) Powszechnie dostepne wyniki badan dowodza
jednoznacznie, ze korzystanie z komputeréw »ponad dwie godziny dziennie jest
szkodliwe dla dzieci. Zwicksza ryzyko probleméw psychologicznych«*. We-
dhug réznych danych statystycznych w Polsce od 42% do 50% dzieci posiada
wady wzroku (okoto: 15% — krotkowzrocznosé, 4% — astygmatyzm, 21% —
nadwzrocznos$¢, 6% — anizometropia).

Powszechne juz dzisiaj monitory LCD swoimi parametrami przewyzszaja
monitory wykonane w technologii CRT. Nie oznacza to mimo wszystko, Ze staty
si¢ one w petni bezpieczne dla zdrowia uzytkownikéw. Podstawowym negatyw-
nym czynnikiem jest emisja $wiatta z monitora ekranowego. Wedtug ,,Journal of
Applied Physiology” ekrany LED zaklocaja rytm sen — czuwanie. Niebieskie
$wiatto o dlugosci fali 464 nm, jakie emitujg takze ekrany LED, nie pozwala
zasna¢®, ale takze przyczynia si¢ do powstania zmian zwyrodnieniowych siat-
kowki oraz powoduje rozw6j AMD, czyli zwyrodnienia plamki zottej*®. Dodaj-
my do powyzszego jeszcze jeden istotny parametr, a mianowicie rozdzielczo$¢.
Typowy wydruk laserowy operuje rozdzielczosciami rzedu (600—1200) dpi?’,
druk ksigzkowy to zakres (1200—-2400) dpi, typowa rozdzielczo$¢ ekranu moni-
tora zamyka si¢ w granicach (72—120) dpi®® natomiast typowa rozdzielczos¢
czytnikow e-book to 167 dpi. Stad wynika, Zze rozdzielczo$¢ nawet najlepszego
wyswietlacza jest kilka razy gorsza od wydruku.

Alternatywa, dla ogolnie moéwigc ekranéw LCD, mogg byé czytniki
z wyswietlaczami pasywnymi E-Ink tak jak proponuje to W. Gogolek
w przywoltywanym juz raporcie. Cecha charakterystyczna wyswietlaczy tego
typu jest brak pod$wietlenia. Tekst czytany jest w Swietle odbitym analogicznie
jak materiaty drukowane. Rozwiazanie to nie jest jednak pozbawione wad, do

2 W. Gogolek, Wplyw e-podrecznikéw na rozwdj psychosomatyczny ucznidw, ORE, War-
szawa 2013.

% E Ink czy LCD: kt6ry jest lepszy?, ,,Chip”, nr 3/2013.

26 \www.echirurgia.pl

2 dpi — (ang. dots per inch) jest miara rozdzielczosci ekranu, drukarki, skanera okreélajaca
liczbe punktow jaka moze by¢ wyswietlona, wydrukowana lub odczytana na odcinku o dhugosci
jednego cala (1 cal =25,4 mm). Prawidlowo do urzadzen wyswietlajacych i rejestrujacych powin-
no uzywac si¢ jednostki ppi — (ang. pixels per inch) — liczba pikseli na cal.

% R. Chwatowski, 451, czyli typografia bez papieru, ,,2D+3D”, nr 9/2004; A. Piecuch, Wstep
do projektowania multimedialnych opracowan metodycznych, Wydawnictwo Oswiatowe Fosze,
Rzeszow 2008; R. Bednarski, K. Tyczkowski, M. Pietruszka, Charakterystyka czynnikéow wplywa-
Jacych na czytelnosé tekstow w obrazach komputerowych [w:] Multimedia w biznesie i edukacji,
red. L. Kieltyka, Politechnika Czestochowska, Czgstochowa 2005.
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ktorych trzeba zaliczy¢ wyéwietlanie obrazu monochromatycznego® i brak moz-
liwosci odtwarzania multimediow. Z tych powodow czytnik z pewnoscia traci na
swojej atrakcyjnosci.

Zakonczenie

Zawsze wskazana jest duza rozwaga nad implikacjami wprowadzanych
zmian i unowocze$nien. W przypadku edukacji ma to szczegdlne znaczenie,
bowiem skutki sa znacznie odsunicte w czasie®’. Zastapienie typowego podrecz-
nika zrodlami elektronicznymi pozbawia cztowieka podstawowych umiejetno-
$ci. Zwalnia od myslenia, analizowania, Syntetyzowania, rozwijania wyobrazni.
Poza tym daje réwniez zludne przekonanie, niekiedy graniczace wregcz z pewno-
$cia, ze wszystko bez wysitku jest dostepne od jednego kliknigcia. Stad w zasa-
dzie norma staty si¢ zachowania Ctrl+C — Ctrl+V, uzywane bez namystu nad
tym co jest kopiowane i z jakiego zrodta.

Okrojone do minimum programy nauczania wraz z malejagcymi wymaga-
niami doprowadzity do bardzo wyraznego obnizenia poziomu wyksztatcenia
obecnego pokolenia. Poszukiwanie rozwigzan wylacznie na drodze wprowadza-
nia do procesu ksztatcenia $rodkow informatycznych z pewnoscig nie pomoze
W podniesieniu jako$ci wyksztalcenia. Jak stusznie zauwaza A. Zajac: ,,Era kul-
tury oparta na tek$cie drukowanym nie wytrzymuje konkurencji z kultura obra-
zu, ktora jest o wiele atrakcyjniejsza w odbiorze i nie wymaga wysitku intelek-
tualnego”. Wykorzystanie $rodkow informatycznych szczegdlnie przez uzyt-
kownikow w tak mtodym wieku (dzieci 9-12 lat) jest niewskazane. Powodow
Z pewnos$cia mozna wymieni¢ kilka. Po pierwsze, to nie w pelni rozwinigte
zdolno$ci motoryczne, do ktoérych nalezy umiejetnos¢ pisania. Prace pisemne
obecnych studentéw w 80-90% sa nie do odczytania. Jest to efektem zaniedban
edukacyjnych w okresie wczesnoszkolnym i brakiem ,.treningu” w latach po6z-
niejszych (brak wypracowan domowych, zadan klasowych, zamiana dtugopi-
su/piodra na klawiaturg komputerowa).

Bez odpowiedzi pozostanie prawdopodobnie pytanie o efektywnos$¢ ksztal-
cenia z wykorzystaniem infrastruktury informatycznej i elektronicznych materia-
low dydaktycznych. Nie nalezy myli¢ efektywnosci ze skutecznoscig. Dziatania
skuteczne nie zawsze sg efektywne. Jesli osiagnigcia edukacyjne ucznia w opar-

% Istniejg juz rozwiazania czytnikow (np. Hanvon) z kolorowym e-inkiem. Oprécz kolorowej
technologii wyswietlania obrazu istnieje mozliwo$¢ wyswietlania kolorowych grafik, przegladania
materiatow wideo, korzystania z przegladarki internetowej. Jest to z pewnoscig duza konkurencja
dla tabletow, wcigz jednak zbyt droga; zob.: www. spidersweb.pl (dostep: 4.01.2014) .

30 A, Piecuch, Multimedialne...
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ciu 0 metody e-ksztalcenia i tradycyjne sg porownywalne, to brak jest uzasad-
nienia dla wprowadzania dodatkowego obcigzenia ucznidow srodkami informa-
tycznymi. Z pewnoscig uczen w razie potrzeby siegnie w ramach pracy wlasnej
do zrodet internetowych czy innych elektronicznych materiatow dydaktycznych.
Nie negujac uzytecznosci informatyki ani rozwijanych materiatow cyfrowych,
rozsadne byloby udostepnienie okreslonej wiedzy uczniowi w tradycyjnej for-
mie drukowanej i elektronicznej. Sam zainteresowany wedtug wiasnych potrzeb
i upodoban wybierze wariant najbardziej mu odpowiadajacy.

Na zakonczenie pozwoleg sobie dokona¢ parafrazy wypowiedzi T. Kotar-
binskiego: ,,Nardd, ktory by si¢ informatycznie zaniedbat albo programowo od
informatyki odwrocil, skazatby si¢ na nedzng stuzebnos¢ w stosunku do innych
narodéw a w ostatecznym wyniku na wykluczenie™*!. Zatem odpowiedz na py-
tanie, czy wprowadza¢ informatyczne wspomaganie procesOw uczenia si¢ i nau-
czania jest twierdzaca. Natomiast odpowiedzi wymagaja pytania: kiedy to robié
i w jaki sposob, by bylo to z korzyscig przede wszystkim dla ucznia, a nie stato
si¢ modg o watpliwych walorach edukacyjnych.
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