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Uwagi wstepne

Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej wpisujg si¢ w obszar
profesjonalnych kompetencji do nauczania rozumianych jako ztozone dys-
pozycje osobowosciowe budowane na etyce, profesjonalnej wiedzy, umie-
jetno$ciach dzialania i rozwijania wlasnej praktyki'. Umozliwiajg one zdol-
nos¢ 1 gotowos$é do podejmowania odpowiednich dzialafh w okre§lonym
kontekscie spotecznym i kulturowym, przy rownoczesnym uwzglednie-
niu paradygmatycznych zmian w obrebie procesu nauczania-uczenia sig.
Proces ten ewoluuje w kierunku stwarzania edukacyjnych okazji do sa-
modzielnego uczenia si¢ 1 wspierania uczniéw w tym procesie.

W rozwazaniach przyjmuje sie, ze termin ,kompetencja” bedzie ro-
zumiany szeroko, nie ograniczajac jej roli wylacznie do instrumentalne-
go 1 prakseologicznego definiowania. Podbudowe teoretyczna stanowia
w tym zakresie obecne w literaturze pedagogicznej perspektywy wyréznia-
nia kompetencji na bazie dwoéch racjonalnosci — adaptacyjnej 1 eman-
cypacyjnej jako wymiaréw kazdej osobowosci’. W literaturze przedmio-
tu do kompetencji nauczyciela zalicza si¢ budowane na podstawie wiedzy
technicznej kompetengje techniczne, do ktérych nalezg kompetencje postu-
lacyjne, metodyczne i realizacyjne oraz kompetencje praktyczno-moralne,
wérod ktorych mieszeza si¢ kompetencje interpretacyjne, moralne, komu-
nikacyjne®. W przyjetej perspektywie wyrédznia si¢ tez ujecie kompetencji

' Por. A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, Krakéw 2013, s. 203.

2 R. Kwasnica, Dwie racjonalnosci. Od filozofii sensu ku pedagogice ogdinej, Wroctaw 2007, s. 114.
3 Takie ujecie kompetencji nauczyciela proponuje Robert Kwasnica, por. tenze, Wprowadzenie
do myslenia o nauczycielu, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, red. Z. Kwieciriski i B. Sliwerski,
Warszawa 2003, s. 291-319.
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jako potencjat adaptacyjny i potencjal transgresyjny podmiotu’. Kompe-
tencje nauczyciela w perspektywie racjonalnosci adaptacyjnej budowane
sa na bazie wiedzy technicznej wskazujacej cele, sposoby ich osiggania oraz
$rodki 1 warunki, od ktdrych zalezy mozliwos¢ osiggnigcia celéw. Sktadajg
si¢ one na potencjal adaptacyjny nauczyciela, wyrazajacy si¢ w byciu spraw-
nym 1 efektywnym dydakeykiem. Kompetencje nauczyciela w perspekty-
wie racjonalnoSci emancypacyjnej budowane sa na bazie wiedzy moralno-
-praktycznej nabywanej w szeroko pojetym dialogu na temat rozumienia
$wiata, nadawania sensu i komunikowania go z innymi. Ten rodzaj wie-
dzy tworzy potencjal transgresyjny podmiotu, pozwalajacy na samodzielng
interpretacj¢ oraz tworczg modyfikacje dzialan. Kompetencje nauczyciela
w tym ujeciu maja charakter procesualny i rozumiane sa jako swoista rela-
cja ze $wiatem w kontekscie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci kulturowe;’.
Celem artykutu jest zwrdcenie uwagi na znaczenie oraz specyfike kompe-
tencji osobowych, metodycznych, spotecznych i komunikacyjnych nauczy-
ciela edukacji elementarnej w obliczu wyzwan wspdlczesnosci.

Kompetencje nauczyciela wobec wyzwan edukacyjnych

Wspdlczesny nauczyciel edukacji elementarnej to osoba majaca zdol-
nos¢ krytycznego ogladu siebie, $wiata oraz siebie w $wiecie w roli na-
uczyciela. Wsréd wymiaréw jego kompetencji szczegolne miejsce zajmuja
kompetencje osobowe, ktore stajg si¢ Zrédlem rozwoju wszelkich kom-
petencji zawodowych — metodycznych, spolecznych 1 komunikacyjnych.
Whplywaja one na pozostale obszary funkcjonowania, w tym réwniez na
obszar zwigzany z wypelnianiem roli nauczyciela, projektowaniem $ciezki
wlasnego rozwoju osobowego i zawodowego oraz dzialaniem ukierun-
kowanym na ksztaltowanie relacji z drugim czlowiekiem®.

Innymi stowy nauczyciel edukacji elementarnej to osoba, ktéra po-
siada zdolno§¢ doskonalenia siebie 1 swojej praktyki w szybko zmieniaja-
cym si¢ $wiecie. Ciagle poszukuje i zastanawia si¢: Co jest wazne w edu-
kacji dziecka w $wiecie zmiennym stawiajacym coraz wyzsze wymagania?
Jak ma wyglada¢ edukacyjne wspieranie rozwoju dzieci/uczniéw w obli-
czu weigz nowych doswiadezen edukacyjnych oraz nowych relacji (w tym
nowych relacji miedzy nauczycielem i uczniem, a takze relacji pomiedzy
uczniami)? Jak ma wygladaé edukacja, gdy uczeft ma mozliwo$é dostgpu
do informacji na réznorodne sposoby (np. wykorzystujac urzadzenia

4 A. Meczkowska, Kompetengja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 2,
Warszawa 2003, s. 693-696.

> A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 202.

6Tamze, s. 206.
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mobilne do celéw edukacyjnych, aplikacje zaprojektowane na urzadzenia
przeno$ne, korzystajac z otwartego oprogramowania)? Jak organizowacé
edukacje, wykorzystujac najnowsza wiedze z zakresu funkcjonowania
moézgu i sposobéw odbioru danych (uwaga skupia si¢ na takich proble-
mach, jak do$wiadczenia wizualne i mySlenie obrazami, rozszerzanie
percepcji i rzeczywisto$¢ rozszerzona, wykorzystywanie catego ciala w ucze-
niu si¢ i nauka oparta na gestach, nauczanie i uczenie si¢ przyjazne moz-
gowi, czyli neurodydaktyka)?

W strumieniu pytaf nie brakuje réwniez tych nawiazujacych do idei
indywidualizacji 1 podmiotowosci: Co jest wazne w edukacji zoriento-
wanej na ucznia 1 skupiajacej si¢ na jego indywidualnych potrzebach? Co
1jak robi¢, aby aktywizowaé, pozadane wspdlczesnie, myslenie matema-
tyczno-przyrodnicze oraz zdobywanie doswiadczen, ktére w przyszlosei
bedg podtrzymywac zainteresowanie przyroda, matematyka i technolo-
gia? Wreszcie, jak umiejetnie Iaczy¢ doswiadczenia dzieci zdobyte w szko-
le z tymi zdobywanymi podczas edukacji pozaformalnej i nieformalnej,
a takze z do§wiadczeniami ich codziennej egzystencji w §wiecie zycia’?
Jak organizowaé wspdlprace z innymi oSrodkami prowadzenia dzialah
edukacyjnych, majac na uwadze na przyklad edukacj¢ plenerowg, muze-
alng® teatralng czy inne tego typu’.

Na tle wyréznionych wyzwan edukacyjnych pojawiajg si¢ pytania za-
sadnicze: Jak poznal i zrozumiel potrzeby edukacyjne dzieci oraz jak
ksztalcié, jakie kompetencje 1 umiejgtnosci rozwijaé, na jakim pozio-
mie 1z jaka intensywnoscig, aby kandydat do zawodu nauczyciela poradzit sobie
w zmiennej rzeczywistosci z zadaniami, ktore zawsze beda dla niego nowe?

Kompetencje osobowe nauczyciela
jako imperatyw dziatania edukacyjnego

Odpowiedzi na postawione powyzej pytania nie sg tatwe. Nauczy-
ciel staje si¢ w tym wzgledzie ,,poszukiwaczem najbardziej optymalnych
rozwigzan” w odniesieniu do swojej pracy. Kompetencje, ktdre posiada

7'I. Samborska, Doswiadczenia egzystencjalne i ich potengal kompetencyjny wobec poprawy jakosci
edukagji, [w:] Ewaluadja i innowacje w edukagji. Projektowanie poprawy jakosci ksztatcenia, red. J. Grze-
siak, Kalisz — Konin 2013, s. 93-101; I. Samborska, Edukacyjne znaczenie doswiadczer egzystencjal-
nych dziecka, [w:] Edukadja jutra. Tradycja i nowoczesnos¢ we wspdtczesnej organizacji systemu ksztat-
cenia, red. K. Denek, A. Kaminska, P. Olesniewicz, Sosnowiec 2013, s. 169-178.

8 Na temat edukacji muzealnej zob. R. Pater, Edukacja muzealna dla dzieci. Alternatywne prze-
strzenie, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 30(2013)4, s. 55-77.

?Np. Muzeum Narodowe w Krakowie, jako osrodek prowadzenia dziatalnosci edukacyjnej, zapra-
sza dzieci, mfodziez i dorostych do udziatu w lekcjach muzealnych, szkoleniach, wyktadach, dniach
otwartych. Ranga i znaczenie edukacji w muzeach rosnie, a w raporcie , Strategia rozwoju muze-
alnictwa — zatozenia programowe” opracowanym przez Narodowy Instytut Muzealnictwa i Ochrony
Zbioréw widnieje postulat dotyczacy uczynienia edukacji najwazniejszym zadaniem na najblizsze
lata. Por. Klasa w muzeum. Programy dla szkét w Muzeum Narodowym w Krakowie. Przewodnik
dla nauczycieli, 2013/2014, s. 1.



Z teorii — artykuty recenzowane/TheOI’y — Peer-Reviewed Articles

jako osoba, konstytuujace jego tozsamosé, refleksyjnos¢ wobec siebie i swo-
ich dzialaf jako nauczyciela, okazujg si¢ bardzo znaczace. Kompetencje
osobowe umozliwiajg praktykowanie refleksyjnego i krytycznego pode;j-
Scia do wlasnej praktyki oraz przepracowywanie do$wiadczenia'’. Na-
uczyciel profesjonalista wie, ze o powodzeniu dzialaf nie zawsze decy-
duje umiejetno$¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce, ale raczej
zdolno$¢ do prowadzenia szczegblnego rodzaju refleksji nad dziataniem
1 refleksji w dziataniu'!. Takie refleksyjne mySlenie stanowi baze dla pro-
ceséw dekonstruowania wiedzy i ujawniania si¢ jej ukrytej (cichej, mil-
czycej) postaci. Refleksja w dziataniu to co§ na ksztalt ,myslenia w bie-
gu”, podczas ktdrego osoba koncentruje si¢ na zasobach osobistej wiedzy
1 przekonan uruchamianych jako reakcja na zdarzenie. Refleksja towarzy-
szaca dzialaniu powoduje, ze doswiadczana sytuacja odbierana jest jako
wzagadka”, ktéra wymaga wymyslenia i zastosowania sposobu jej rozwia-
zaniaZ. Tymczasem refleksja nad dzialaniem to niejako zatrzymanie si¢
w trakcie trwania dzialania w celu pomyslenia nad jego przebiegiem, calo-
Sciowego ,ogarni¢cia” wylaniajacego si¢ problemu i w rezultacie wymysle-
nia stosownej modyfikacji, aby mozliwe bylo dalsze dzialanie. W trakcie tego
typu refleksji nastgpuje szczegdlowe analizowanie tego, co si¢ wydarzylo,
a wigc analizowanie calej sytuacji uczenia si¢ oraz ramy organizacyjnej, kté-
ra jg tworzy, czyli warunkéw zewnetrznych 1 wewnetrznych uczenia sie.

Sytuacje uczenia si¢ zwigzane z praktykowaniem i ramy organiza-
cyjne tych sytuacji to niezwykle wazne jakosci edukacyjne, wskazujace na
procedury konstruowania, rekonstruowania i1 dekonstruowania wiedzy
w umysle uczacej si¢ osoby. Bycie ,refleksyjnym praktykiem” to w istocie
prowadzenie dialogu z samym sobg, podczas ktérego nastepuje uakeyw-
nienie wiedzy osobistej, konfrontowanie jej z do§wiadczeniem oraz uru-
chamianie proceséw myslenia dywergencyjnego, prowadzacego do bu-
dowania nowej wiedzy i alternatywnych rozwiazan praktycznych®. Na
tej podstawie mozliwe staje si¢ doskonalenie jakosci ofert edukacyjnych
oraz projektowanie sytuacji edukacyjnych.

W tym kontekscie nauczyciel musi dostosowywaé swoje dzialania do
potrzeb oraz mozliwosci rozwojowych 1 edukacyjnych wspélezesnych dzieci.

10 A, Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich. Teore-
tyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 417.

"' B.D. Gotebniak, Nabywanie kompetendji do refleksyjnego nauczania, [w:] Uczenie sie metoda pro-
Jektow, red. B.D. Gotebniak, Warszawa 2002, s. 16.

12 B.D. Gotebniak, Zmiany edukagji nauczycieli. Wiedza — biegtosc — refleksyjnosc, Torun-Poznan
1998, s. 120-125; B. D. Gotebniak, Nabywanie kompetencji do refleksyjnego nauczania, dz. cyt.,
s. 16-20; A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdw i wspierania rozwoju nauczycieli akade-
mickich, dz. cyt., s. 419.

3 A. Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia studentdow i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej, dz. cyt., s. 419.
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Musi dziala¢ jak wspierajacy strateg umiejetnie wykorzystujgcy zasoby
intelektualne, emocjonalne 1 spoleczne swoich uczniéw. Wazna bedzie,
w tym wzgledzie, wiedza wywodzaca si¢ od dziecka, pochodzjca z roz-
poznania jego preferencii i sposobdéw doswiadczania Swiata. Jest to wie-
dza, ktéra stuzy budowaniu przestrzeni uczenia si¢ wspdlczesnego dziec-
ka. Dlatego tak wazne jest prowadzenie badan lokowanych w obrebie
kategorii przestrzeni zycia dziecka, rozumianej calosciowo jako przestrzen
rozwoju 1 edukacji. Badania tego rodzaju ukazuja nowe mozliwosci meto-
dologiczne poszerzajace pole rozpoznawania i zakres rozumienia przestrze-
ni zycia i rozwoju dziecka'®. Przestrzef zycia bedzie wige przestrzenig ucze-
nia si¢ rozumianego jako proces, ktéry angazuje calg osobg. Uczenie sig
w przestrzeni zycia ma charakter formalny, pozaformalny i nieformalny,
z zaznaczeniem trzech wymiaréw tego procesu: poznawczego, €mocjo-
nalnego i spolecznego®. Takie rozumienie ,uczenia si¢” nawiazuje do
najszerszych z mozliwych ujec istoty uczenia si¢ malego dziecka 1 jest
rozumiane jako proces gromadzenia, porzadkowania, modyfikowania,
uogodlniania (strukturyzacji i restrukturyzacji) ré6znorodnych do$wiadczen
poznawczych, spolecznych, praktycznych w procesie socjalizacji oraz w pro-
cesie edukacji zinstytucjonalizowane;j'.

Wobec powyzszego nauczyciel musi wiedzieé, jak dzieci spostrzegaja
1 rozumiejg wlasna przestrzeh zycia, ktéra stanowi zrédlo ich doswiadcezen,
a zarazem material uczenia si¢ siebie i Swiata. Dlatego musi by¢ gotowy
przyjac postawe aktywnego badacza $wiata dziecka, ktory bedzie w stanie
ujmowac rzeczywisto$¢ tego Swiata jako rezultat proceséw interpretacyj-
nych. Wymaga to zmiany w sposobie porozumiewania si¢ z dzieckiem/
uczniem i stosowania dialogowych form komunikacji. Punktem wyjscia
jest w takiej sytuacji zawsze osobista wiedza ucznibéw, ktdrzy inicjujg inter-
akeje, testujg rézne znaczenia, jakie mozna nadac rzeczywistosci, postugu-
jac si¢ przy tym mowa eksploracyjng, bedaca obrazowaniem ich myslenia
1 poszukiwan. Takie wzorce komunikacji sprzyjaja nauce krytycznego my-
§lenia, tolerowania niezgodnosci poznawczych, odkrywania luk w wiedzy,
przekraczania stereotypdw 1 spoleczno-kulturowych ograniczen'.

Dziecko dziala powodowane pasja poznawczg. Prezentuje swego
rodzaju postawe badawcza, ktdra polega na dostrzeganiu i rozwigzywaniu

4], Samborska, Doswiadczenia egzystencjalne i ich potencjat kompetencyjny wobec poprawy jakosci
edukagji, dz. cyt., s. 101.

> |, Samborska, Przestrzeri uczenia sie dziecka — wylanianie sie wiedzy i kompetencgji funkcjonal-
nych, [w:] Czfowiek — media — edukacja, red. J. Morbitzer, E. Musiat, Krakow 2013, s. 367.

16 ). Uszynska-Jarmoc, B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, Rozwijanie kompetengji kluczowych
uczniow w procesie edukacji wczesnoszkolnej, Krakow-Biatystok 2013, s. 46, 50.

7M. Chomczynska-Rubacha, Szkolne srodowisko uczenia sie, [w:] Pedagogika. Podrecznik akade-
micki, dz. cyt., s. 255-258.
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probleméw w r6znych obszarach zycia (na miare swoich mozliwosci)'.
W proces nabywania wiedzy o $wiecie 1 sobie samym wigcza osobiste
doswiadczenia, bgdace Zrédlem jego osobistej wiedzy. Nie kolekcjonuje
informacji, ale stara si¢ wykorzystaé warunki i do§wiadczenie sytuacji do
konstruowania wlasnej wiedzy oraz korzystania z wlasnych do$wiadczen
zyciowych. Samo decyduje, jakie przestrzenie uczenia si¢ wybiera i jakie zna-
czenie nadaje naplywajacym informacjom. Oceniajgc przydatno$é po-
szczegoblnych informacji, opiera si¢ na dotychczasowych doswiadczeniach,
a te (co ma ogromne znaczenie dla nauczycieli, a takze ekspertow opraco-
wujgcych programy nauczania) znacznie si¢ od siebie rdznia. Informacje
uznane za nowe i wazne zostaja starannie wyselekcjonowane i podlegaja
dalszemu przetwarzaniu w procesie uczenia si¢. W ten sposob powstaje nowa
wiedza. Niektérym zagadnieniom dzieci nie potrafig nada¢ znaczenia, gdyz
nie majg potrzebnych do tego doswiadczen czy wiedzy. Z punktu widzenia
neurodydaktyki, w takim przypadku nie zostaja uwolnione niezb¢dne w pro-
cesie uczenia si¢ neuroprzekazniki”. Dziecko nadaje znaczenie okreslonym
treSciom na podstawie posiadanej juz wiedzy. Okazuje sig, ze swoisty feno-
men przetwarzania ma wplyw na zapamietywanie naplywajacych informa-
¢ji 1 zwiazany jest z subiektywng ich oceng na skali waznosci i istotnosci
z punktu widzenia wlasnych (subiektywnych) kryteriow?. Ograniczone moz-
liwosci przetwarzania danych wymuszaja ich selekeje na etapie odbierania
bodZcoéw przez narzady zmystow albo inaczej na etapie obdarzania uwagg
badZ nie istotnych informacji. Do dalszej obrébki trafiaja tylko te informacje,
ktore z jakiego$ powodu uznane zostaly przez dziecko za wazne 1 przycig-
gnely jego uwage. Wiréd warunkéw pozytywnego waloryzowania informa-
i do dalszego przetwarzania wymienia si¢ mi¢gdzy innymi wymiar nowo-
Sciisensownosci?, a wige podkresla sig, ze informacja powinna byé zaréwno
zadziwiajgca, jak i oryginalna, intrygujgca, ciekawa, ale tez zrozumiala, uzy-
teczna 1 warto$ciowa. Wskazuje si¢ zatem na wymiar jej subiektywnej waz-
nosci oraz subiektywnej przydatnosci. Ponadto zwraca si¢ uwagg na takie jej
wymiary jak nietypowos$¢ (informacja zaskakujaca), Smiesznos¢, zabawnosé,
wesolo§¢ czy niezrozumienie bedace, jak si¢ okazuje, bardzo istotnym wy-
miarem z racji tego, ze wywoluje konflikt poznawczy i jednocze$nie prowo-
kuje podmiot do jego rozwiazania badZ wyjasnienia informacji.

Jaka jest rola nauczyciela w tym wzgledzie i jakich kompetencji on
potrzebuje? Na tle widocznych edukacyjnych trendéw staje si¢ on wspie-

18 K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, Gdansk 2007, s. 237.

9 M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mdzgowi, Torun 2013, s. 52.
% Tamze, s. 50. )

21K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci, dz. cyt., s. 343; M. Zylinska, Neurodydaktyka. Nauczanie
i uczenie sie przyjazne mézgowi, dz. cyt., s. 50.
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rajgcym strategiem, ktory wyznacza ogélne kierunki ksztalcenia i projek-
tuje sytuacje edukacyjne. Innymi slowy staje si¢ architektem wiedzy
uczniéw?, ktéry pozwala im samodzielnie decydowad, jakimi $rodkami
chcg osiggnaé wymagany jej poziom?*.

Kompetencje metodyczne nauczyciela
a dominujace trendy w edukacji

Kompetencje metodyczne sg zwigzane z dydaktyka ogdlng i budo-
wane na podstawie wiedzy o procesie nauczania i uczenia si¢. Innymi
stowy kompetencje metodyczne nauczyciela edukacji elementarnej to
swoista wiedza i umiejetno$ci w zakresie celéw, metod, strategii, form
pracy z dzie¢mi, warunkéw organizowania Srodowiska uczenia si¢ oraz
roznych sposobdw ewaluacji pracy wlasnej i innych, a takze umiejetnosci
stosowania tej wiedzy w dzialaniu dydaktycznym.

Literatura przedmiotu donosi, ze cale otoczenie dziecka (w tym wszyst-
kie jego elementy, ktére w szczeglnych okoliczno$ciach mogg stymulo-
wal jego rozwoéj) nalezy traktowac jako Srodowisko uczace?'. Tak pojmo-
wana przestrzen uczenia si¢ sprzyja zmianom rozwojowym 1 wspiera
procesy poznawcze. Ponadto wskazuje si¢ na metodologi¢ ksztalcenia jako
calo$ciows, nietechniczng wiedze o prawidlowosciach proceséw rozwoju,
ksztalcenia 1 uczenia sig, z ktérej korzystanie w praktyce edukacyjnej wy-
maga kazdorazowej osobistej decyzji wszystkich podmiotéw zaangazowa-
nych w ten proces”. Metodologia ksztalcenia (na wz6r metodologii badan)
zawiera pewne zalozenia 1 zasady, lecz nie dostarcza gotowych wzoréw
postepowania. Jest to koncepcja dzialania podatnego na zmiany i szeroko
otwartego na wartoSciowe wplywy Srodowiska®. Alternatywne rozumienie
metodyki ujawnia si¢ w postaci krytyki jej ujec jako ,,przepiséw” na dziata-
nie, gotowych konspektéw czy twardych strategii postepowania. Na wzor
metodologii ksztalcenia jest ona oparta na profesjonalnej samodzielnosci
nauczyciela oraz samodzielnosci intelektualnej ucznia”. Uwzglednia wspar-
cie dla nauczycieli w rozwijaniu ich osobistych inspiracji.

Nauczyciel wobec tak rozumianej metodyki (jako metodologii ksztal-
cenia) to profesjonalista, ktory swoje dzialania integruje z tym, co si¢ dzieje

22S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Warszawa 2013, s. 174-176.

23 Przyktadem modelu edukacyjnego z zastosowaniem narzedzi i zasobow cyfrowych jest ksztatce-
nie wyprzedzajace. O strategii ksztatcenia wyprzedzajacego pisze S. Dylak w swojej ksigzce:
S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, dz. cyt.

24D. Klus-Stanska, J. Kruk, Tworzenie warunkdw dla rozwojowej zmiany poznawczej i konstruowa-
nia wiedzy przez dziecko, [w:] Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania,
red. D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Warszawa 2009, s. 465, 494-497.

2 Tamze, s. 502.

26 Tamze, s. 502-503.

27 Tamze, s. 504.
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aktualnie w grupie, klasie, podejmuje prob¢ rozumienia sytuacji, zda-
rzef aktualnych, dostrzega dzieci/uczniéw jako podmioty edukacji oraz
to, co maja do powiedzenia, daje im szans¢ na ujawnienie ich dynamicz-
nych, ztozonych i nieoczekiwanych kompetencji pojawiajacych sie w sytua-
¢ji konfliktu poznawczego. Jego kompetencje metodyczne/dydaktyczne sg
zatem budowane na podstawie glebokiej wiedzy na temat prawidlowosci
rozwojowych 1 procesu uczenia si¢ oraz specjalistycznych umiejetnosci.
Szczegdlne znaczenie tego rodzaju kompetencji w przestrzeni edukacyj-
nej polega na umiejetnym tworzeniu sytuacji eksponowania wiedzy oraz
aktywnie stymulujacego Srodowiska uczenia sig¢, kontroli i oceny.

Projektowanie Srodowiska uczacego wymaga uwzglednienia indywi-
dualnego Srodowiska uczenia sig, ktdre bierze pod uwage potrzeby i moz-
liwosci dziecka. Jest to §wiat edukacyjny skomponowany przez samego
uczgcego sie, obejmujgcy szerokie spektrum Zrodel, z ktérych czerpie on
dane i informacje. Oznacza to, ze organizacja Srodowiska edukacyjnego
wymagac bedzie od wspoélczesnych nauczycieli uwzglednienia indywi-
dualnego Srodowiska ksztalcenia rozumianego jako edukacja osobista.
Zrédla tworzgce go to przede wszystkim: Internet (portale informacyjne,
edukacyjne, blogi, portale edukacyjne, tworcy niezalezni — prezentacja
eksperymentéw, materialy ilustracyjne), telefon (sms, zdjecia, nagrania
wideo, nagrania z dyktafonu), telewizja i radio (programy edukacyjne),
zasoby bibliotek, prasa, filmy i materialy wydawcéw podrecznikéow do
szkol, filmy ze stron instytutéw naukowych, takich jak CERN, NASA,
ESA, festiwale nauki czy centra nauki, takie jak ,Kopernik” czy ,Ekspe-
ryment”. Genezg¢ takich dzialah edukacyjnych nalezy upatrywac w zr6z-
nicowanych stylach uczenia sig, réznych zainteresowaniach, potrzebach,
upodobaniach i zwyczajach uczacych sig, co przeklada si¢ na efekeyw-
no$¢ uczenia sie.

Kompetencje spoteczne
i komunikacyjne nauczyciela wczesnej edukacji
w obliczu wyzwan wspétczesnosci

Interakcje ze Srodowiskiem naturalnym i sztucznym wymagaja od-
powiednich kompetencji komunikacyjnych oraz kompetencji medialnych.
Wspdlczesny zmienny §wiat wymaga od kazdego czlowicka, a wige row-
nicz od nauczyciela, aby dysponowal on potencjalem kompetencyjnym,
kt6ry ulatwi mu rozumienie otoczenia 1 nadgzanie za zmianami. Kom-
petencje spoleczne i komunikacyjne nauczyciela edukacji elementarnej
pozwalajg na wykorzystywanie w pracy zawodowej spolecznych aspek-
tow uczenia si¢. Stanowig podstawe umiejetnosci budowania relacji in-
terpersonalnych, dialogu i porozumienia si¢ z uczniem. Wlasnie 6w dia-
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log nalezy uznac za zasadniczy element budowania podmiotowosci, cho¢
prowadzenie go (w chwili obecnej) wymaga podjecia trudu samodziel-
nego wyznaczenia i okreslenia miejsca w przestrzeni znaczefi 1 sensow.
W perspektywie pedagogicznej przestrzen ta wystepujaca ze wspdlczyn-
nikiem humanistycznym naznaczona jest wolnoscia niezbedng w kaz-
dym procesie wychowania. W jej obrebie sytuowany jest dialog pomiedzy
tym, co zewnetrzne, a tym, co stanowi o réznorodnosci zycia wewnetrzne-
go. Dialog taki jest warto$cia dla wszelkich form dzialania pedagogicznego
oraz jego ewaluacji®®. Warunkuje on proces porozumiewania si¢ z uczniem,
stanowi podstawe efektywnego ksztalcenia i wychowania. Jest zardwno ce-
lem, jak i Srodkiem edukacji. W przestrzeni edukacyjnej przestrzen dialo-
gu ma wymiar aksjologiczny, co oznacza, ze dialog mozna budowal na
okreslonych warto$ciach.

Z nauczycielskiej perspektywy wazne jest okrelenie przestrzeni dia-
logu oraz tego, jakie znaczenia i sensy ja wypelniajg. W tym znaczeniu
dialog jawi si¢ jako podstawowy element warto$ciowania jakosci eduka-
cji oraz jeden z najwazniejszych wyznacznikéw przemian w calym syste-
mie edukacji. Proces edukacyjny mozna traktowaé jako dynamiczny uktad
element6w, jako akt komunikacyjny, w ktérym w dzisiejszym Swiecie biorg
udzial nie tylko nauczyciele 1 uczniowie, ale rowniez nowoczesne techniki
informacyjne”. Pojawia si¢ wigc kolejny bardzo wazny element kompeten-
¢ji spolecznych i komunikacyjnych nauczyciela, jakim jest umiejetno$é
porozumiewania si¢ w nowym tysigcleciu. Nowy wymiar komunikacji spo-
lecznej stanowi swoiste wyzwanie dla nauczyciela oraz calej edukacji. Nie-
powtarzalno$é sytuacji edukacyjnych i komunikacyjny charakter pracy
nauczyciela wskazujg na kompetencje komunikacyjne jako podstawowsg
kategori¢ edukacyjna®. Stanowi to punkt zwrotny, a moze punkt wyjscia
w sposobie my$lenia o nauczycielu, jego przygotowaniu zawodowym i kom-
petengjach, ktdrych on potrzebuje. Oznacza to, ze pedagogika musi w wick-
szym stopniu zwracal uwage na specyfike pracy nauczyciela, ktéra — jak
pisze R. Kwasnica — jest dziataniem podlegajagcym imperatywom racjonal-
nosci komunikacyjnej, odwolujacej si¢ do etyki mowy i logiki dialogu®’.

28 . Grzesiak, Aksjologiczne aspekty poprawy jakosci studiow pedagogicznych, [w:] Edukacja jutra.
Polityka, aksjologia i kreatywnosc w edukadjijutra, red. K. Denek, A. Kaminska, W. tuszczuk, P. Olesnie-
wicz, Sosnowiec 2012, s. 126.

29|, Samborska, Doswiadczenia egzystencjalne i ich potencjat kompetencyjny wobec poprawy ja-
kosci edukacji, dz. cyt., s. 100.

301, Samborska, Komunikowanie jako podstawowa kategoria edukacyjna, [w:] Dziecko w prze-
strzeni stow i znaczen, red. E. Kochanowska, J. Wojciechowska, Bielsko-Biafa 2013, s. 10-27.

31 R. Kwasnica, Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu, dz. cyt., s. 295.
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Streszczenie

Kompetencje nauczyciela edukacji elementarnej zostaly ukazane na
tle racjonalnosci adaptacyjnej i emancypacyjnej jako dwoch wymiaréw
osobowosci. O potencjale kompetencyjnym wspoétczesnego nauczyciela
decydujg jego kompetencje osobowe, metodyczne, spoleczne i komuni-
kacyjne. Zostaly one ukazane w kontekscie wspélczesnosci oraz wyzwan
edukacyjnych. Prowadzone rozwazania sytuuja nauczyciela edukacji ele-
mentarnej w kilku rolach: poszukiwacza najbardziej optymalnych rozwia-
zan, aktywnego badacza, refleksyjnego praktyka, wspierajacego stratega, ar-
chitekta wiedzy uczniéw. W konkluzji podkreslono, ze kompetencje
nauczyciela edukacji elementarnej majg charakter rozwojowy. Nauczy-
ciel to osoba, ktéra posiada zdolno$¢ doskonalenia siebie i swojej prakty-
ki w zmiennym otoczeniu. Za bardzo wazne w edukacji malego dziecka
uznaje si¢ kompetencje osobowe nauczyciela, ktére stajg si¢ zréd-tem kom-
petencji zawodowych. Wazne w pracy nauczyciela jest rozpoznanie prze-
strzeni zycia 1 uczenia si¢ dziecka. Jest to warunek konieczny wyznacza-
nia kierunkéw ksztalcenia i projektowania sytuacji edukacyjnych.
Dzialanie w tym zakresie obecnie wymaga uwzglednienia indywidual-
nego (osobistego) Srodowiska uczenia si¢ dziecka. W konicowej czesci
artykutu podkreslono, ze interakeja ze Srodowiskiem naturalnym 1 sztucz-
nym (wykreowanym) wymaga od nauczyciela kompetencji funkcjonal-
nych (komunikacyjnych i medialnych) ulatwiajacych rozumienie otocze-
nia i nadgzanie za zmianami. Kompetencje spoleczne i komunikacyjne
stanowig podstawe umiejetno$ci budowania relacji interpersonalnych,
dialogu i porozumienia si¢ z uczniem. Sg one traktowane jako podstawo-
wa kategoria edukacyjna.
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Stowa kluczowe: kompetencje, nauczyciel, edukacja elementarna.

The Competence of
an Elementary Education Teacher

Summary

The competencies required of teachers working in elementary-level
education are shown here against the background of an understanding
according to which adaptive and emancipatory forms of rationality fur-
nish two dimensions of the teacher’s personality. The potential compe-
tence of the contemporary teacher is determined by his/her personal com-
petence and methodological, social and communication skills. Teacher
competences have already been examined in the context of contemporary
social and educational challenges. Such explorations place elementary-
level teachers in several roles: seeker of optimal solutions, active resear-
cher, reflective ‘man (or woman)-of-action’, strategist for the actions of
others, and architect of children’s knowledge. In conclusion, what is em-
phasized is that the overall competence of an elementary education te-
acher is developmental in character: the teacher is a person who has the
ability to improve himself/herself, and his/her practices, in a changing
environment. What is especially important in early-childhood education
are those personal competencies which, for teachers, will subsequently be
the source of their professional competencies. A recognition of the child’s
own space for living and learning is a prerequisite for the educational
activities of the teacher. It is a necessary condition for determining the
direction in which their education should go, and for designing educatio-
nal situations — activities which require one to take into account the indi-
vidual (personal) learning environment of the child. In addition, it must
be stressed that the teacher’s interactions with their natural and artificial
environment require that they acquire the relevant sorts of functional com-
petence (communication and media competences), in order to facilitate
understanding of the environment by others and just to keep up with chan-
ges themselves. Social competencies and communication skills are useful
when establishing interpersonal relationships, dialogue and understan-
ding with the child. Indeed, these are the basic categories of education.
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