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PODMIOTOWOSC OSOB Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA
INTELEKTUALNA W KULTURZE ARTYSTYCZNE]J (CZESCI)

Na bazie aktualnego stanu praktyki pedagogicznej mozna stwierdzié, ze proces edu-
kacji artystycznej, a wraz z nim organizowana dzialalno§¢ tworcza jednostek
z niepelnosprawnoscia intelektualng dobiega konca z chwilg zaprzestania obowigzku
szkolnego. Okres pozaedukacyjny tych osob pozostaje obszarem nadal zaniedbanym,
a wszystko to, czego w okresie szkolnym pedagodzy dokonali w zakresie rozwoju kulturo-
tworczego ucznidéw, ulega stopniowemu zanikowi lub nawet catkowitej utracie. Wlagnie
z tego powodu zorganizowana dzialalno$¢, ktéra upowszechnia aktywnos¢ w kulturze nie-
objetych edukacjg szkolng os6b z niepelnosprawnoscig nabiera spotecznie niezwykle aktu-
alnego znaczenia. Jak mozna dostrzec w praktyce, rozwojem aktywizacji artystycznej tej
grupy zajmuja si¢ z reguly artysci, wolontariusze, dzialacze kultury, ktérzy z jednej strony
maja bardzo dobre przygotowanie artystyczne, z drugiej jednak nie posiadaja wyksztalce-
nia z zakresu pedagogiki i psychologii. To oznacza, ze w ich pracy pojawiajg si¢ sytuacje
niekoniecznie akceptowane w pedagogice kultury, na przyktad czesta spontanicznosé¢ or-
ganizacji zaje¢, przypadkowos¢ tematyczna i merytoryczna, brak okreslonego celu osta-
tecznego zaj¢é, nadmierne objawy zniechecenia, konfliktowo$¢ w sytuacjach zadaniowych
uczestnikow, objawy wypalenia zawodowego prowadzacych. Czesto takze animatorzy
cinie przestrzegaja regut oraz zasad pielegnowania i utrwalania podmiotowosci pod-
opiecznych z niepelnosprawnoscia. Wsérdd tej grupy przedstawicieli prawie w ogdle nie
wystepuje potrzeba diagnozowania z perspektywy poznania mozliwosci indywidualnych
podopiecznych, jak tez poprawy merytorycznosci i efektywnosci wlasnych dziatan dydak-
tycznych, wychowawczych, terapeutycznych.
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1. O podmiotowosci w kulturze artystycznej

Okreslajac ogblnie podmiotowos¢, mozna zinterpretowaé pojecie to za Zbigniewem
Pietrasiniskim jako ,,zdolno$¢ uswiadamiania sobie faktu podlegania przemianom i wply-
wania na nie, dzieki swym wlasnym mniej lub bardziej autonomicznym dziataniom™.
Rozumiana w ten sposéb podmiotowos¢ stanowi ceche przypisang czlowiekowi. Jako ka-
tegoria w kulturze artystycznej nabiera szczegoélnego i zawsze priorytetowego znaczenia,
przede wszystkim gdy pod uwage weZmie sie jej uczestnikéw z niepelnosprawnoscig inte-
lektualng. Ci aktywisci w interakeji ze sztuka i kulturg majg sposobno$¢ ulegania natural-
nym wplywom ogoétu, co sprzyja takiemu ich rozwojowi, a zarazem wykorzystuje indywi-
dualne potencjalne mozliwosci, ktére w stopniu maksymalnym pozwalajg ksztattowac po-
czucie wlasnej samo$wiadomodci, czyli wizje¢ ,ja” oparta na poczuciu niepowtarzalnej
tozsamosci, odrebnoéci i autonomii, pozwalajg utrwalaé osobistg przyczynowosé spraw-
stwa w dziatalnoéci artystycznej i jednoczeénie poszerzaé autokreacje osobowosci tworcy;
na miare indywidualnych mozliwo$ci umozliwiaja kontrolowanie realizacji obranych ce-
16w artystycznych, a wraz z nimi okreslanie calej gamy osobistych potrzeb w tym zakresie.
Czynne uczestnictwo w kulturze artystycznej to takze ogoét czynnosci, ktore stwarzajg oso-
bom z niepelnosprawnoscig intelektualng warunki do osiggania poprzez wlasng aktyw-
noé¢ pelnych i specyficznych dla nich mozliwoéci, szanse pozytywnego warto$ciowania,
optymizmu, wzbudzania zaufania do siebie samego oraz zachowan i akceptacji w stosunku
do innych. To takze ogét waznych funkcji ustanawiajacych i regulujacych ich osobowosc,
zachowania, dazenia, kompetencje, sfere uczué, refleksje nad regutami obowiazujacymi
w otoczeniu i ich modyfikacje, utrwalanie szacunku oraz prawa do godnosci?.

Zjawiska podmiotowosci w kulturze artystycznej oséb z niepelnosprawnoscig inte-
lektualng — mimo coraz czeéciej podejmowanych alternatywnych poczynan w praktyce
pedagogicznej, a takze nadal niezwykle spowolnialej, lecz jednak powszechnej tendencji
zwigkszania $rodkéw finansowych panstwa - nie daje si¢ wyraznie zdiagnozowac i po-
twierdzi¢ jego istnienia. Przeciwnie, obserwuje si¢ w tym zakresie znaczng niewydolno$¢,
a zarazem w stosunku do podejmowanych innowacji pedagogicznych zbyt niskie efekty®.
Niedomagania edukacyjne, systemowe, organizacyjne, Srodowiskowe, pomocowe znajduja
swoje Zrédla oraz uzasadnienie w niespotykanych dotad gwattownych, globalnych prze-
mianach spotecznych, a takze w utrzymujacych sie i ujawnianych w srodowisku spotecz-
nym negatywnych zjawiskach, takich jak: upowszechnianie stereotypéw dotyczacych wize-

' Z. Pietrasiniski, Czlowiek formowany jako przedmiot rozwoju, ,Psychologia Wychowawcza” 1987, nr 3,
s. 249.

Por. Z. Kwiecinski, Socjologia edukacji, Torun 1995; L. Ploch, Ku twérczosci inkluzyjnej artystow niepetno-
sprawnych, [w:] Intersubiektywnos¢ sztuki w recepcji i tworzeniu. Diagnoza, edukacja, wsparcie rozwoju,
red. K. Krason, B. Mazepa-Domagata, A. Wasinski, Bielsko-Biala — Katowice 2009; L. Ploch, Konteksty ak-
tywnosci artystycznej osob z niepetnosprawnoscig, Warszawa 2014; K.J. Szmidt, Pedagogika twdrczosci,
Gdansk 2007.

L. Ploch, Izolacja w kulturze osob z niepetnosprawnoscig - dyletantyzm czy zaniedbanie?, [w:], Inkluzja spo-
teczna jako remedium pedagogiczne w dobie kryzysu, red. L. Pytka, T. Zacharuk, E. Jéwko, ,,Monografie”
2014, nr 148.
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runku osob z niepelnosprawnoécig, ich marginalizacja, wykluczenie, izolacja, sztuczne
ograniczanie swobody dziatania w trosce o utrzymanie dobrego samopoczucia i opanowa-
nie nieoczekiwanych wybuchéw buntu, nagminne wyreczanie i zastgpowanie w kazdej sy-
tuacji (traktowane jako konieczne wsparcie).

Dotychczasowe obserwacje praktyki wlaczania tej grupy do udziatu w kulturze i sztu-
ce wskazuja, ze wszelkie dzialania w tym obszarze ograniczane sa niestety wylacznie do
okresu przedszkolnego i szkolnego. W latach pézniejszych dzialania te nie sa w ogdle re-
alizowane. Aktywizacja w szkole jest kontynuowana niezaleznie od jej faktycznego pozio-
mu oczekiwania i wylacznie na najnizszym poziomie jakosci ze wzgledu na ostateczng
warto$¢ artystyczna. Wszelkie inicjatywy pedagoga (pozbawione wilasciwych tego rodzaju
dzialaniom cech kreatywnosci, wolnoéci, asertywnosci twdrczej) ograniczajg si¢ tu przede
wszystkim do sytuacyjnej aktywizacji dziecka, niezaleznie od jego osobistego nastawienia,
motywagcji i poziomu umiejetnosci wlasnych. Inicjatywy te, stuzace przygotowaniu dziecka
do udziatu w kulturze, maja charakter sporadyczny, a nie ciagly, sa bez oparcia o praktycz-
ne doswiadczanie, bez dbalosci o utrzymanie wlasciwego poziomu artystycznego; za to
maja skrajnie zawezony zakres wymagan w aktywizacji wlasnej i tendencje do zanizania -
w pelnej izolacji promocji dokonan wlasnych ucznia. Nadal mylnie utozsamia si¢ podmio-
towos¢ z aktywnodcig artystyczng jednostki z niepelnosprawnoscig intelektualng, co spra-
wia, Ze powszechnie pomija si¢ systematyczna, warto$ciowy i ksztalcacg strone aktywizacji
tworczej, konieczno$¢ wymiany metod, form i srodkéw wyrazu artystycznego w $rodowi-
sku twérczym. Wszelkie inicjatywy o charakterze artystycznym realizowane sg wylacznie
w sztucznym powigzaniu z poczynaniami dydaktycznymi, jako element taczacy proces
ksztalcenia, doskonalenia, wyréwnywania, usprawniania, kompensacji, usamodzielniania
i adaptacji wlaczajacej, na pokaz. Osoby z niepelnosprawnoscia nie sa dostatecznie inspi-
rowane i w statym cyklu przyuczane do samodzielnego, kreatywnego, poszukujgcego toku
rozwoju wlasnych zainteresowan, zdolnosci i umiejetnosci tworczych.

Podmiotowo$¢ w kulturze artystycznej powinna oznacza¢ stale, stopniowo narastaja-
ce, pelne, autentyczne i wolne od ograniczen ,otwarcie si¢” w strone ucznia, nastepnie
mlodego czlowieka i wreszcie starszej osoby z niepelnosprawnoscig. Tym dzialaniom to-
warzyszy¢ musi cale otoczenie animatoréw, nauczycieli i terapeutéw — gléwnych realizato-
réw celéw, funkcji 1 zadan aktywizujacych twérczo — we wszystkich mozliwych obszarach
ich funkcjonowania. Otoczenie to powinno si¢ charakteryzowa¢ pelng gotowoscig akcep-
tacji partnerstwa, wymiany pogladéw, uznania innosci w przyjmowaniu uwag, propozycji
i projekcji dotyczacych kreatywno$ci i samostanowienia artystycznego oraz tolerancji
tworczej jako wartoéci niezaprzeczalnej w sobie. Powinna to by¢ oczywista deklaratywna
otwarto$¢ obu stron na dialog i wzajemne wspolistnienie, niezaleznie od reprezentowa-
nych szkét i wypracowanego poziomu osiggnieé twoérczych, wieku metrykalnego oraz
wrodzonych lub nabytych zdolnosci artystycznych uczestnikéw. Inaczej mowiac, wspot-
istnienie w kulturze artystycznej powinno by¢ utozsamiane z uwolnieniem od wszelkich
naciskéw i ograniczen w caloksztalcie wielowymiarowych propozycji, sposobéw i form,
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ktoére wspomagaja proces wzrastania osob z niepelnosprawnoscig intelektualng w jednosci
urzeczywistniania ich czlowieczenstwa i podmiotowosci*.

2. Specyfika podmiotowosci

Charakteryzujac bardzo ogdlnie omawiang grupe oséb z niepelnosprawnoscia,
mozna powiedzie¢, ze cechuje ja niedorozwdj czynnosci poznawczych i osobowosci, nie-
dorozwdj spostrzegania, pamieci i uwagi, niski stopien orientacji w otaczajacej rzeczywi-
stosci, relatywnie do normy umystowej ubogie Zycie psychiczne oraz wystepowanie zabu-
rzen funkcji poznawczych, ktdre wywoluja rézny stopient niedomagan takze innych funk-
Gji i proceséw, a w konsekwencji inng jako$¢ funkcjonowania spotecznego®. Z drugiej
strony nalezy podkresli¢, ze tak jak ich réwie$nicy w normie intelektualnej, osoby te zwy-
kle poszukuja nowych wrazen, wykazuja che¢ poznawania nowych zjawisk i rzeczy, pragng
odkrywa¢ dla siebie wcigz co$ nowego, usilujg rozbudza¢ wlasne zainteresowania i uzdol-
nienia, przejawiajg zainteresowanie otoczeniem i zachodzacymi w nim procesami. Mozna
uzna¢, ze jednostki te w sprawczym dzialaniu i przy zapewnieniu wlasciwego wsparcia
otoczenia mogg realizowaé swoja podmiotowos¢ poprzez najrézniejsze (specjalnie organi-
zowane) sytuacje wychowawcze, edukacyjne, twdrcze i artystyczne, gdyz nade wszystko
reprezentujg indywidualne wla$ciwosci, sg uczestnikami systemu spolecznego oraz potra-
fig na swoj wlasny sposéb i wedle wlasnych mozliwosci wypelnia¢ powierzone zadania
oraz role w okreslonych warunkach. Tym samym w otaczajacej rzeczywistosci stajg si¢ oni
nie tylko sprawcami, lecz takze odbiorcami informacji, a w toku podejmowanej aktywno-
$ci artystycznej przestajg by¢ okreslani przez okoliczno$ci oraz zdarzenia zewnetrzne i stajg
sie wdziecznym, plastycznym obiektem transformacji®. Mozna powiedzieé, ze obie strony
powinny wzajemnie utwierdza¢ si¢ w swojej podmiotowosci i zarazem uczy¢ si¢ adekwat-
nego sposobu bycia (funkcjonowania), a takze jego uzewnetrzniania w sytuacjach uczest-
nictwa w kulturze i nie tylko. Mozliwe jest to jedynie wéwczas, gdy w kontaktach z oso-
bami z niepelnosprawnoscig (niezaleznie od wieku metrykalnego) otoczenie (na przyklad
nauczyciel, terapeuta, animator) unika¢ bedzie:

— traktowania tych oséb jako stabszych, ograniczonych, spowolniatych, bez per-
spektywy, bez szans rozwojowych, uzaleznionych od innych, niesamodzielnych,
ubogich twdrczo, nieodpowiedzialnych, bez kompetencji. Osoby z niepelno-
sprawnoscig majg inng skale poje¢, wyobrazen, nastawien, oczekiwan, dazen, in-

IS

Por. A. Karpinska, Dialog o edukacji wobec zmian w globalizujgcym sig $wiecie, Biatystok 2010.

Por. H. Borzyszkowska, Oligofrenopedagogika, Warszawa 1985; Pedagogika specjalna, red. W. Dykcik, Po-
znan 1997; W. Dykcik, Tendencje rozwojowe pedagogiki specjalnej, Poznan 2010; Uposledzenie umystowe.
Pedagogika, red. K. Kirejczyk, Warszawa 1981; C. Kosakowski, Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, To-
run 2003; J. Kostrzewski, Z zagadnien psychologii dziecka umystowo uposledzonego, Warszawa 1976; O. Lip-
kowski, Pedagogika specjalna. Zarys, Warszawa 1977; Z. Sekowska, Pedagogika specjalna, Warszawa 1982;
J. Sowa, Pedagogika specjalna w zarysie, Rzeszéw 1997; H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowo-
dzenia szkolne, Warszawa 1973; . Wyczesany, Dydaktyka specjalna wybrane zagadnienia, Gdansk 2014.

Por. J. Reykowski, Podmiotowos¢ - szkic problematyki, [w:] Podmiotowos¢: mozliwosé, rzeczywistosé, ko-
niecznosé, red. P. Buczewski, A. Cichocki, Poznan 1988, s. 199.
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ny zasob do$wiadczen i mozliwosci, przejawiajg odmienny zakres popedéw i od-
czué, zroznicowany prég zdolnosci do intelektualnego poznania, swobodnego
wyboru, doswiadczania, inny zakres kompetencji decyzyjnych, asertywnosci —
wszystko to nie powinno ograniczaé postepowania pedagogicznego;

traktowania os6b z niepetnosprawnoscia jako zespolu odrebnego, specyficznego
$rodowiska spotecznego. Osoby te, tak jak kazde inne, s3 w stanie respektowaé
kompetencje i decyzje otoczenia, chca uczy¢ sie odpowiedzialnoéci i w miare do-
rastania sytuowac siebie na tle srodowiska, s3 w stanie dostosowac sie do sytuacji
regulaminowej, chcg na bazie dos§wiadczenia nabywa¢ kompetencje i celowo oraz
$wiadomie wchodzi¢ w role zwigzane z aktywizacja artystyczng i tworczg;
uyjmowania kontaktu (edukacyjnego, twoérczego, organizacyjnego, spolecznego)
z osobami z niepelnosprawnoécig jako interakcji, w ktérej dominuje osoba pro-
wadzaca, o charakterze sztucznie administracyjnym, pseudopomocowym, doraz-
nym, formalnym. W kontakcie tym musi wystepowac¢ przekonanie o wartosci
wlasnej podopiecznych, ich okreslonej kompetencji, odczucie doswiadczanej sa-
tysfakcji w utrzymywanej i pielegnowanej interakeji, gotowos¢ do podwyzszania
efektéw, a wraz z nimi atrakcyjnoéci spotkan i rozwoju aktywnosci, osobistej
identyfikacji z rolg profesjonalisty, a jednoczesnie partnera;

pozbawionej profesjonalizmu przypadkowosci podejmowania inicjatyw, dziatan,
analiz i ocen przez osoby nieprzygotowane zawodowo i traktujace swoje zadania
formalnie, osoby o ograniczonej empatii i innych uczuciach wyzszych, osoby
z problemami charakterologicznymi, niedowartosciowane zawodowo i spolecz-
nie oraz osoby ,z przypadku”; jak podkresla Witold Komar, ,,tylko nauczyciel
wyzwolony zewnetrznie i wewnetrznie moze staé si¢ wyzwolicielem ucznia ze
szkolnej rutyny i nudy”™’.

W koncepcji zorientowanej na urzeczywistnienie podmiotowosci oséb z niepelno-

sprawnoécig w dziataniach twérczych powinno si¢ przede wszystkim uwzgledni¢ elemen-

tarny fakt powszechnej potrzeby i stusznoéci realizacji celu ich podmiotowosci, obowiazku

uksztattowania w nich czynnych postaw samowychowawczych, poszukujacych, tworczych,

kreatywnych. Na tej bazie nalezaloby podja¢ starania w kierunku:

wnikliwej modyfikacji procesu rozwoju artystycznego w zakresie doboru wtasci-
wych celéw pedagogiczno-artystycznych spotkan, wydarzen, inicjatyw, prezenta-
¢ji, promocji; powinny by¢ one skoncentrowane na pelen, swobodny rozwoéj jed-
nostek i ich samodzielno$ci poznawczej, aktywnosci tworczej, zainteresowan po-
znawczych, umiejetno$ci samoksztalcenia, zwiekszonej bazy mozliwosci
doswiadczania w dziataniach i w sytuacjach konkretnych;

inicjowanie maksymalnej w danych warunkach czestotliwosci ¢wiczen, dziatan
praktycznych i sytuacji o charakterze poszukujacym, problemowym, ktére po-

7 W. Komar, Wyzwolenie wychowania - droga do pedagogiki humanistycznej (miedzy ryzykiem bledow
a potrzebg przetomu), ,Ruch Pedagogiczny” 1988, nr 5-6.
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zwalaja na wzbudzanie pozytywnych emocji, uwrazliwianie na otoczenie, wyra-
Zanie osobistego stosunku i pozytywnego nastawienia;

—  inicjowania urozmaiconych, innowacyjnych i alternatywnych pracy artystycznej,
ktére uwzgledniajg indywidualne mozliwosci psychofizyczne oséb, a jednocze-
$nie pozwalaja na podejmowanie aktywnosci indywidualnej i grupowejs

— dbalosci o zachowanie partnerskiego stylu wspdlpracy osoby prowadzacej
z uczestnikami, indywidualnego dostosowania metod i form aktywizacji, ktére
zapewniaja zachowanie naturalnosci i swobody pracy tworczej, innowacji arty-
stycznej, samodzielnosci, postawy odkrywczej, kreatywnej i inspirujacej, a jedno-
cze$nie umozliwiajg utrwalanie pozytywnych relacji migdzyosobowych;

— utrwalania daznoéci do realizacji systematycznych wewnetrznych dziatan kontro-
Inych na podstawie kontynuowania diagnozy, ewaluacji i okresowej samooceny,
ktére wzmacniajg proces rozwoju oraz nagradzaja kazdg aktywnos¢ i osiggniecia
tworcze tych jednostek;

—  dbalosci o utrzymanie klimatu bezpieczenstwa oraz unikanie sytuacji i zdarzen
powodujacych stany lekowe, napiecia, zagrozenia i stres. Jednocze$nie niezbedne
jest zapewnienie stalej akceptacji, tolerancji, empatii i zrozumienia dla swobod-
nego dzialania, pokonywania trudnosci, ujawniania si¢ probleméw i niepowo-
dzen, a takze budowania nadziei, poczucia tozsamosci, odpowiedzialnosci oraz
autentycznych, powszechnie uznawanych kontaktéw interpersonalnych.

Charakteryzujac jednostki z niepelnosprawnoscig intelektualng, nalezy przyznad,
ze osoby te z reguly nie znaja w pelni siebie, swoich silnych i stabych stron, a takze nie po-
trafig trafnie okresli¢, kim chca by¢ ani jakim ludzmi chcg zosta¢ w przyszlosci. Maja nie-
zwykle niskie przeswiadczenie o mozliwoéciach wplywu na otaczajacg rzeczywistoéé, na
samych siebie, swoje dzialania i postepowanie; bardzo rzadko podejmuja si¢ czegos z wha-
snego wyboru, a jesli juz to robia, nie maja odpowiednika w okregleniu swych preferenciji,
trafnej oceny osobistych mozliwosci i umiejetnosci. Zwykle nie zdaja sobie w pelni sprawy
z konsekwencji wlasnego sprawstwa i nie sg dostatecznie przygotowane do przyjmowania
odpowiedzialno$ci; nie maja wlasnego ideatu osobowego i nie podejmujg dziatan realizu-
jacych okreélony ideal; nie majg wlasnego skonkretyzowanego planu zyciowego; z reguly
cechuje je brak cierpliwosci oraz optymizmu; nie majg dostatecznie uksztaltowanej umie-
jetnosci nawigzywania relacji interpersonalnych. Jak si¢ okazuje, osoby z normg intelektu-
alng takze maja trudnosci z poznaniem siebie i sterowaniem wiasnym Zzyciem. Jak podkre-
$la Jan Szczepanski, ,malo jest ludzi budujacych swojg biografie swiadomie i celowo, pra-
cujacych nad sobg, ksztaltujacych swoja osobowosé¢ wedlug przyjetego ideatu
samowychowania, ustalajacych sobie cele zyciowe dostatecznie wczesnie i dazacych do ce-

»g

lu przez wszystkie wewnetrzne burze i zawieruchy™. W konsekwencji, zdaniem Juliana

Radziewicza, jednostki takie czgsto poddajg sie biernie swojemu losowi, nie pracuja nad

8 . Szczepanski, Sprawy ludzkie, Warszawa 1980, s. 39.
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sobg, zdarza sie, ze nie wiedzg, do czego naprawde daza, a nawet nie zastanawiaja sie nad
tym; fatwo wycofuja przed trudno$ciami, czasem wrecz zalamujg sie pod ich ciezarem’.

W tym $wietle podmiotowo$¢ jednostki z niepelnosprawnoscia intelektualng jest wy-
jatkowo zagrozona, zwykle bowiem ma charakter bardzo zlozony i skomplikowany, naj-
czedciej tez podlega skrajnym aktom manipulacji ze strony $rodowiska. Jednak pomimo
wspomnianych utrudnienn i zaleznoéci koncepcja zorientowana na urzeczywistnienie
podmiotowodci tej grupy osob, zwigzana $cisle z aktywizacja artystyczng, ma wszelkie ra-
cjonalne podstawy do uzyskania wlasciwych efektéw przy zachowaniu koniecznosci do-
konania oczekiwanej pedagogicznie oceny (diagnozy) aktualnej sytuacji wychowawczo-
edukacyjnej i rodzinno-srodowiskowej, zastosowaniu atrakcyjnych srodkéw, maksymalnie
korzystnych dla twérczego rozwoju, a nade wszystko strategicznego, oczekiwanego zaan-
gazowania pedagogéw prowadzacych tego rodzaju aktywno$¢ w bezposrednim kontakcie
na co dzien. Kierujac si¢ propozycja gléwnych plaszczyzn realizacji podmiotowosci Helio-
dora Muszynskiego, w ktorych jednostki moga realizowaé swoja podmiotowo$¢, a jedno-
cze$nie w obrebie ktorych moga wstepowac czynniki tej podmiotowosci zagrazajace, warto
wskazad, ze ,,s3 to zjawiska wynikajace, po pierwsze, z charakterystyki proceséw emocjo-
nalnych i motywacyjnych oraz spostrzegania siebie jako dos$wiadczonego podmiotu, po
drugie, sg to relacje i stosunki spoleczne, w jakie wchodzi jednostka, i po trzecie - s3 to za-
dania realizowane w toku zycia szkolnego™. Mozna pokusi¢ si¢ dodatkowo o jeszcze je-
den obszar utrudniajgcy realizacje podmiotowosci 0séb z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng, a mianowicie wcigz utrzymujace si¢ akty marginalizacji, wykluczenia i nadmiernej
stygmatyzacji w dogmatach i stereotypach postrzegania ich przez srodowisko spoteczne.
Warto przy tym uznaé, ze proces osiggania statusu osobowej podmiotowosci przez te jed-
nostke to cel i zadanie na cale jej zycie, to droga niezwykle trudna i zmudna, wymaga bo-
wiem sprostania wszelakim wyzwaniom wspolczesnoéci, nie zawsze akceptowanym
w praktyce, falszywie utartym wzorcom postepowania §rodowisk (w tym rodziny), ztym
praktykom pedagogéw i placowek, powszechnie panujacemu zjawisku lekcewazenia sta-
rannosci ochrony i kultywacji idei podmiotu oraz podmiotowos$ci wérdd tej grupy osob.

Niezaleznie od poziomu komplikowania sie praktyki w aktywizacji artystycznej osob
z niepelnosprawnoscig intelektualng warto przyjaé, ze na drodze inicjowania procesu ich
upodmiotowienia nalezy przede wszystkim: konsekwentnie zadba¢ o sfere systematyczne-
go dostarczania informacji w zakresie mozliwosci i sposoboéw aktywizacji tworczej i od-
tworczej; utrwala¢ wérod podopiecznych umiejetnosé wypracowania kierunkéw zaanga-
zowania tworczego; zadba¢ o zapewnienie warunkéw do spelnienia realizacji zewnetrznej
aktywnosci artystycznej; wzbogaca¢ i umacnia¢ wéréd podopiecznych warunki osobowe
do realizacji aktywnosci artystycznej; pielegnowac i usprawnia¢ poprzez udzial w zyciu
tworczym i odtwoérczym predyspozycje do obiektywizacji dziatan artystycznych pod-
opiecznych; podejmowa¢ inicjatywy ukierunkowane na zachowanie stanu réwnowagi
przezy¢ zwigzanych z aktywizacja artystyczng, do$wiadczaniem wlasnej indywidualnosci,

° Por. . Radziewicz, Na marginesie dyskusji o podmiotowosci w wychowaniu, ,Edukacja” 1991, nr 1, s. 17-22.
19 H. Muszynski, Ksztalcenie, wychowanie i opieka w obliczu przemian, Poznan 1990, s. 135.



84 Leszek Ploch

spetnieniem i zadowoleniem, poznawaniem wtasnej odrebnosci, preferencji, upodoban,
mozliwosci'!. U Zrddel tak akceptowanej strategii statego wzbogacania procesu upodmio-
towienia majg szanse uplasowac si¢ w centralnym miejscu autorskie dziatania animatoréw,
postrzegane jako niezwykle wazne i cenne pod kazdym wzgledem, takze z tytulu uznania
funkgji poznawczych, artystycznych, etycznych, rozwojowych, spotecznych, terapeutycz-
nych, a jednoczesnie ze wzgledu na utrwalanie istotnie waznych kompetencji wéréd pod-
opiecznych. Dziatania twoércze, pozbawione schematyzméw i naznaczania, a preferujace
determinacje i nadziej¢, pozwola uczestnikom aktywizacji twérczej: skutecznie unikac ba-
rier oraz wlasnych ograniczen, zyska¢ mozliwo$¢ zaspokajania potrzeby akceptacji, uzna-
nia i doswiadczania swojej wartosci, a przede wszystkim — przekroczy¢ status dotychcza-
sowych mozliwosci.

Jak mozna si¢ przekonaé na podstawie obserwacji praktyki pedagogicznej, w toku
budowania podmiotowosci podopiecznych podczas dziatan artystycznych nieodzownym
wydaje sie (na tyle, na ile to mozliwe) pielegnowanie oraz przestrzeganie zasady rozumno-
praktycznego wychodzenia jednostki na poszukiwanie wartosci prawdy, dobra wspdlnego
i pickna (harmonii) w otaczajacym $wiecie kultury. W wyniku niezwykle komplikujacego
sie i na przestrzeni lat niedostatecznie zidentyfikowanego systemu edukacyjno-
terapeutycznego wprowadzania oraz opartego na dzialaniach praktycznych rozwoju du-
chowego jednostek z niepelnosprawnoécig intelektualng w $wiecie wartoéci, a takze od-
krywania ich wlasnych kryteriéw $wiata prawdy, dobra i piekna, trudno méwi¢ o skutecz-
nosci tworzenia koncepcji jednorodnego fenomenu wartosci sprzyjajacych poszukiwaniu,
odbieraniu i przezywaniu réznorodnoséci doznan oraz doswiadczen jednostkowych proce-
su tworczego w aspektach etyczno-moralnych oraz utrwalania na tej podstawie ich pod-
miotowoéci. Nalezy uzna¢ jednak, Ze motyw prawdy, dobra i pickna byl i zawsze pozosta-
nie aktualnym, cennym zrédlem wielu proceséw w inspiracji tworczej tych oséb. Motyw
ten stanowi podstawe dla pozytywnych zmian, ktére wydaja sie zapewnione podczas sys-
tematycznie wprowadzanych préb reform, takze zwigzanych z orientacjg catego srodowi-
ska spotecznego; buduje on pomost w spotkaniu z idealami, a w stopniu najdoskonalszym
- bezposrednie zjednoczenie z wlasng wolg, zaswiadczajace o cztowieczenstwie postrzega-
nym jako warto$¢ skupiajaca w sobie istotnie pozytywne cechy wyrdzniajace i zarazem
wspierajace aktywnie proces podmiotowosci'?. Wazny ciag zdarzen warunkujg tu takze
postrzegane w kategoriach terapii — w harmonii inicjowania procesu aktywizacji arty-
stycznej — ogniwa budowania strategii podmiotowosci.

" Por. L. Ploch, Konteksty..., op. cit., s. 128.

12 L. Ploch, Motyw prawdy dobra i pigkna w twérczosci artystycznej oséb z niepelnosprawnoscig, [w:], Prawda,
dobro, piekno, Wymiar filozoficzno-prawny i socjopedagogiczny, red. A. Kieszkowska, Warszawa 2015,
s. 277-289.
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3. Kompetencje animatorow sztuki

Podkreslajgc wartos¢ nadzwyczajnosci efektywnosci pracy animatora sztuki i kultury
wérdd oséb z niepelnosprawnoécig intelektualng w zakresie budowania ich podmiotowo-
$ci, uznaé nalezy, ze przede wszystkim poprzez osobisty przyklad, a takze wykorzystanie
wiasciwie dobranej metodologii diagnostyki, mozna oczekiwa¢ pozytywnych rezultatow.
Dzieki zachowaniu autentycznodci i naturalnosci postawy partnera, kolegi, przyjaciela
animator ma szanse w istotnym stopniu ksztaltowacé osobowos¢ podopiecznych, nawet je-
§li z pozoru wydaje sie, Ze nie jest to w danej sytuacji celem najwazniejszym. Na taki reflek-
syjny styl postepowania pozwoli¢ sobie moze oczywiscie wylacznie animator doskonale
znajacy zakres obszaru aktywizacji (na przyklad: sztuka teatralna, sztuki plastyczne, sztuki
tafica i muzyka, pantomima), profesjonalista, ktéry na co dzien podkresla godno$¢ pod-
opiecznych, a jednoczeé$nie uwzglednia naturalny przekaz, wzbogacajacy i dynamizujacy
obrany przedziat doswiadczen prawdziwych, przydatnych i zdolnych zaspokoié oczekiwa-
ne potrzeby oraz nastawienia wspélpartneréw. W takim zwigzku animatora z podopiecz-
nymi wykorzystywane sa przede wszystkim mocne strony partneréw w jednosci zachowa-
nia indywidualnosci, wlasnego stylu doswiadczania, przezywania, poznawania oraz ini-
cjowania optymalnego stylu funkcjonowania w przestrzeni sztuki, kultury, aktywnosci
artystycznej. Takie postepowanie nastawione bywa zwykle na wielostronng mozliwos¢ ak-
tywnego trwania, oddzialywania, a zarazem przenikania w otaczajaca przestrzen
i w zwiagzku z nig, to jest na pozbawiony ograniczen wplyw na podstawowe zrédlo inspira-
cji, rozwoju i aktywizacji artystycznej. W rezultacie podopieczni zyskujg sprawnos¢ w ta-
kich obszarach jak: poszukiwanie utatwiajace dokonywanie wyboréw; bezposrednie kon-
kretne uczenie sie na zdobywanych aktualnie do$wiadczeniach; uwrazliwienie na sztuke,
kulture, prezentacje¢ publiczng przy naplywie informacji; zwigkszenie szans realistycznego
dzialania wlasnego i wspolnoty artystycznej; wzmacnianie aprobaty i uznania innych oséb
w otoczeniu; wzmacnianie poczucia odpowiedzialnosci; zwiekszanie progu odpornosci na
stres oraz frustracje zwigzane z udzialem artystycznym; stopniowe poprawianie zakresu
otwartosci i nastawienia pomocowego; uodparnianie si¢ na sytuacje i wpltywy manipulacji
innych; zwickszanie orientacji prospolecznej. Animator, wykorzystujac przy tym sposob-
nos¢ diagnozowania podopiecznych i na tej podstawie pozyskiwania stosownych informa-
¢ji o wspdlpartnerach aktywnosci, uzupelnia tez wiedze dotyczaca ich warunkéw srodowi-
skowych, stanu zdrowia, szczegdlnych wlasciwosci osobowosci, indywidualnych predys-
pozycji i zdolnoéci, charakteru stosunkéw panujacych w blizszym i dalszym kregu
réwiesnikéw, poziomu osiggniec i sukceséw w pracy tworczej, specyfiki funkcjonowania
wrolach spolecznych oraz zakresu aktywnosci spelniajgcego warunki kreatywnosci,
otwartosci, inspiracji i kondycji tworcze;j.
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Podmiotowos¢ 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualna w kulturze artystycznej
(czes¢I)

Podmiotowo$¢ w kulturze artystycznej powinna oznacza¢ stale, stopniowo narastajace, pelne,
autentyczne i wolne od ograniczen ,otwarcie si¢” w stron¢ dziecka, nastepnie mlodego czlowieka
i starszej osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng, a wraz z nimi catego otoczenia animatordéw,
nauczycieli i terapeutéw — gtéwnych realizatoréw celéw, funkgji i zadan aktywizujacych tworczo.
Wspolistnienie w kulturze artystycznej ma stanowi¢ uwolniony od wszelkich naciskow i ograniczen
caloksztalt wielowymiarowych propozycji, sposobow i form, ktére wspomagaja proces wzrastania
jednostki z niepelnosprawnoscia intelektualng w urzeczywistnianiu cztowieczenstwa, a przy tym nie
naruszajg jej podmiotowosci. W artykule zwrécono uwage na konieczno$¢ podwyzszania kwalifikacji
0s6b prowadzacych zajecia artystyczne z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualng pod katem
dokonywania czynnoéci diagnostycznych i planowania wizji wlaczania artystycznego tej grupy pod-
opiecznych raz ich podmiotowego traktowania. Dokonano tu analizy wynikéw badan pilotazowych
sprawdzajacych poziom ogdlnej wiedzy stu pedagogéw animatoréw w ich podstawowym zakresie
realizacji diagnozy pedagogicznej dla dziatan artystycznych.

Slowa kluczowe: podmiotowo$¢, diagnoza, animator, kultura artystyczna, niepelnosprawnoséé
intelektualna.

Striving for full subjectivity of the intellectually disabled in the artistic culture (part I)

The subjectivity in the artistic culture should mean constant, gradually growing, full, authentic
and limitless openness towards a child, a young person and then an elderly intellectually disabled
person, and consequently the entire environment of animators, teachers and therapists — the main
supporters in accomplishment of their aims, functions and tasks involving creative stimulation.
Their coexistence in the artistic culture is supposed to be free from any pressures and limitations and
form an entirety of multidimensional proposals, manners and forms supporting the process of grow-
ing up of the intellectually disabled to fulfilment of their humanity without violating their subjectiv-
ity. This paper focused on the necessity of increasing the qualifications of those involved in conduct-
ing artistic activities with the intellectually disabled in the aspect of diagnostic activities and then,
based on this, planning a vision of artistic inclusion of this group of charges and their subjective
treatment. The author analysed the findings of pilot studies aimed at checking the knowledge level of
one hundred educators and animators in their basic scope of realization of pedagogic diagnosis dur-
ing artistic activities.

Key words: subjectivity, diagnosis, animator, artistic culture, intellectual disability.
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