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W poszukiwaniu kompetencji informacyjnych

Wstep

Do codziennéci w pracy nauczycieli nake odpowiedzi na pytania zadawane
przez uczniéw wszystkich szczebli ksztatcenia: pmam to? dlaczego mamy: si
tego uczy? do czego nam to jest potrzebne? itp. Nauczyodi®wiadaj na te
pytania z ranym skutkiem. Na ogét odpowigcha te pytania powinna byrosta
— bo uczé konczacy szkok powinien mi€ orientacg i wiedz ogolrs na temat...

(i tu wyjasnienie). Na marginesie dodajnmie tego typu pytaniacdla Sie pojawia-
ty zawsze wtedy, gdy nauczyciel zbyt ,lekko” potigk jedno z najwaniejszych
ogniw procesu nauczania, jakim jestviadomienie celéw lekcji.

Faktycznie stosunkowo niewielki procent wiedzy pezaywany w szkole
bywa bezpérednio uyteczny wzyciu kazdego cziowieka, ale zenigdy nie
mozna przewidzié przysztych sytuacji i potrzeb cztowiekasllav przyszicci
nie kxdzie maliwe odtworzenie z pargti pewnych faktow, zasad, regut, to
pozostanie wiedza o ich istnieniu. Wowczas poszaRies okrélonego zasobu
wiedzy ledzie fatwiejsze, a przede wszystkim ukierunkowgmeez co take
efektywniejsze. Powszechnie wiadonie, szkota/uczelnia, nawet ta z patka
listy rankingowej, nie jest w stanie wypaga ucznia w wiedg catazyciowy.
Zawsze nadchodzi taki czas, w ktorynzdha musi zadbaindywidualnie o swoj
rozwéj intelektualny. Szkota ma za zadanie przygetomiode pokolenie do
rozumienia wspotczesnegaviata i samego siebie. Ma poméc w identyfikacji
i rozwijaniu wtasnej potencjalioi.

Informatyka w szkole

Coraz trudniej wréd wspodlczesnej mtodzig znale¢ pasjonatow literatury
polskiej czy zagranicznej, biologii, geografii, ki czy innych przedmiotow
szkolnych. Uzdolnienia uczniow, jak i sami ucznieva rozni. Std tez zrézni-
cowane zainteresowanie okienym przedmiotem szkolnym i zrdicowane
osiggniecia uczniéw. Warto jednak na chwilzatrzyma sie nad pytaniem
ucznia: Po co gitego ucg? W przypadku pytazadawanych na zgiach in-
formatycznych takie pytania nig satkowicie pozbawione sensu. Ky dzisiaj
jest juz szczsliwym posiadaczem komputera i ha og6t z dpstn do internetu.
Jak wykazuje szereg badaaukowych, to wianie komputerowi mtodzi ludzie

! Okolo 50% miodzizy gimnazjalnej péwicca 3-5 godz. swojego wolnego czasu na kom-
puter. Zob. [Latos; Kurzak, Pawelec 2013].
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poswiecajg najwiecej swojego wolnego czasu. Wobec tego hafgzypuszczé,
ze posiadaj oni rowniez wiedz o samym komputerze i mdwosciach jego
wykorzystania w rénych sytuacjach i do rozegywania zrénicowanych pro-
blemow.

Wobec tego sid bior sie tego rodzaju pytania? Odpowiedzi na to pytanie
nalezatoby szuka w dysonansie pomalzy zat@eniami nauczania informatyki
a umiegtnosciami i zainteresowaniami uczniéw. Obawiljgcy od pocatku
wieku dokument pod nazmPodstawa programowa ksztatcenia ogolnegostkre
cele i tréci ksztatcenia. Trei ksztalcenia zorganizowano wepigrup tema-
tycznych dla Il, 11l i IV szczebla ksztalcenia. Pppmnijmy zakres trgi dla i
szczebla ksztalcenia, tj. gimnazjum:

I. Bezpieczne postugiwanie esikomputerem i jego oprogramowaniem,
wykorzystanie sieci komputerowej; komunikowanie sa pomog komputera
i technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Il. Wyszukiwanie, gromadzenie i przetwarzanie imacji z r@nych zro-
det; opracowywanie za pomp&omputera: rysunkow, tekstow, danych liczbo-
wych, motywow, animacji, prezentacji multimedialhyc

lll. Rozwigzywanie probleméw i podejmowanie decyzji z wykotaysem
komputera, z zastosowaniem pagéj algorytmicznego.

IV. Wykorzystanie komputera oraz programow i giéualeacyjnych do posze-
rzania wiedzy i umiefnosci z r&znych dziedzin oraz do rozwijania zainteresawa

V. Ocena zagrgen i ograniczé, docenianie spotecznych aspektéw rozwoju
| zastosowa informatyki.

Podziat tréci ksztalcenia na grupy tematyczne jest umowny rzqokuje
w duzym stopniu zagadnienia merytoryczne. Jestdanalogiczny dla pozosta-
tych szczebli ksztalcenia. Jak czytamy w komentatauPodstawy programo-
wej, literalnie zapisy zagadrieog6inych niewiele giod siebie rénig [Podsta-
wa programowa z komentarzanii. Swiadczy to o spiralnym podajiu do nau-
czania przedmiotéw informatycznych. W praktyce @za&to powinno rozsze-
rzanie i pogtbianie wiedzy w danym obszarze tematycznym zyen rokiem
i szczeblem ksztatcenia. Warto dostrzec rownie obecne zapisy opigujie
tyle zakres tréci ksztalcenia, co kompetencje ucznidw, ktorymi nvieic legi-
tymowat, konczac dany szczebel edukaciji.

Dochodzenie do okéenego przez Podstawprogramovwy garnituru kompe-
tencji wiagze st w oczywisty sposob z wypetnieniem pawyych grup tema-
tycznych okrélonymi tresciami. Na styku rzeczywistych kompetencji uczniéw
| zatlozen programowych pojawiajsi¢ istotne problemy. Uczniowie w przewa-
zajgcej wiekszaci majp wysolky samooces whkasnych umiegjtnosci z zakresu
informatyki (tabela 1) i wizj rozniaca si¢ od tej zakladanej w Podstawie pro-
gramowej. Oczekyj od szkoty ciekawszej oferty edukacyjnej w zakrasae-
czania przedmiotow informatycznych.
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Tabela 1
Samoocena uczniéw w zakresie kompetencji informatyaych i informacyjnych

Pozi . S_zkloia Gai Szkota Studenci
imnazjalna [Gaj- . . udenci
Lp. sarr?gljocrgny 9 0312013[] d ponadglc;mnaZJaIna (%)
(%) (%)
1. Bardzo dobry 32,6 5,8 11,6
2. | dobry 35,2 32,6 32,6
3. | Sredni 29,5 48,8 32,6
4. | Staby 1,8 11,6 19,7
5. Zly 0,9 1,2 3,5
Razem: 100 100 100

Z zestawienia tabelarycznego wynike,kazdorazowo przégie uczniéw na
wyzszy szczebel ksztalcenia wplywa na modyfikaggmooceny. W najwk-
szym stopniu modyfikacje te dotycpceny bardzo dobrej i stabej.sviid stu-
dentéw ubywa oséb przekonanych o swoich bardzoydbbkompetencjach,
a jednoczénie przybywa osob, ktére swoje kompetencje &lkig jako stabe
albo wecz zte (w poréwnaniu do uczniow szkét gimnazjaliyckak due ré-
nice samooceny musprowadzé do wniosku o nieprawidtowgiach w proce-
sie dydaktycznym nauczania przedmiotow informatychn Z jednej strony
jestémy wszyscyswiadomi sprawnéci mtodziezy w postugiwaniu s kompu-
terem i jego peryferiami, z drugiej strony to pawa deficyty w umigjtno-
sciach zwizanych z rozwgzywaniem probleméw za pompkomputera. Wielo-
letnie dédwiadczenia w pracy ze studentami naeei@ch TI potwierdzaj brak
takich kompetencji. Blisko 80% studentow nie patgadradzé sobie z prawi-
diowym: formatowaniem tekstu, zdzeniem tekstu i grafiki, budowaniem bar-
dziej ztazonych zestawigtabelarycznych, budowaniem formut matematycznych
i przeprowadzaniem zautomatyzowanych oblicxe arkuszu kalkulacyjnym,
prezentagy multimedialry itd. Wymieniajc te bardziej typowe deficyty kompe-
tencji wystpujace u studentéw, trzeba bardzo wyrie podkréli¢, ze chodzi
przede wszystkim o umigpaosci profesjonalnego wykorzystania nedazi TI,

a nie tzw. bylejak&. Ogoélnie mana stwierda, ze jest to brak kultury pracy

z informacp. Wysoki poziom wspomnianych kompetencji powinigrt dzia-
tem ucznidéw kaéczacych szko¢ ponadgimnazjaln Czy zatem edukacja infor-
matyczna nie zmierza w kierunku gag gatunku tych, do ktoérych przyszuje

si¢ nieco mniejsz wag;? Jak wykazuj badania, nauczyciele przedmiotéw in-
formatycznych te nie motywujy uczniéw do nauki przedmiotS8wiadczy o tym
chociaby czstotliwos¢ zadawania prac domowych. Zaledwie 5,7% nauczycieli
zadaje zadanie na#@dych zagciach, 5,8% robi to bardzo ¢to, 4,8% — agsto,
23,6% — czasami, a 60,1% — w og0le.
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Przgwiadczenie o tymze uczniowie dobrze ragzobie z informatyk jest
z gruntu b¢dne.Swiadcz o tym chociaby wyniki corocznych matur z informa-
tyki (tabela 2). Informatyka (nazwijmy dla naszych potrzeb twayihformaty-
ka) jest trudnym przedmiotem gtdéwnie z tego veztyl, ze opiera s przede
wszystkim na matematyce, a ta nie naldo przedmiotéw lubianych i rozumia-
nych przez uczniow.

Tabela 2
Wyniki matur w wybranych latach?
Zdaj acy/wyniki Lata
Lp. srednie Jednostka

2005| 2006| 201Q 2011 2012 2013 20p4

Abiturienci przysg-
pujacy do egzaminu

1. (%) 15| 08| 03| 0371 047 06 0,76
maturalnego
z informatyki

o | Zdancynapoziomie| oo | 4408 3220 1117 1327 1684 1974 2046

rozszerzonym

3. | Wynik $redni w LO (%) 29,3| 26,37 51 60 60 59
52

4. | Wynik sredni w LP (%) 19 | 13,08 26 28 - 51

*
Raport nie rozgranicza typéw szkét

Dla uzupetnienia dodajmye maksymalny poziom wskaika procentowe-
go maliwy do uzyskania przez maturzgsivynosi 100%. Co prawda obserwo-
wany jest wzrost wynikuredniego uzyskiwanych wynikéw maturalnych, ale
nadal nie ména go uzné&za w petni zadawalagy.

Twarda informatyka jest dziedzmwiedzy dostprg dla uczniow przejawia-
jacych szczegdlne fizainteresowanie. Wymagazgo indywidualnego nakta-
du pracy poza zegiami szkolnymi. Dla wszystkich natomiast uczniéastpna
jest subdyscyplina informatyki technologie informacyjne ktére nie wymaga-
ja az tak duzego nakladu pracy indywidualnej. Jak wynika z praemdzonych
bada, zainteresowanie tokiem zdjinformatycznych jest bardzozde, co ilu-
struje rys. 1.

2 Tabela zawiera dane dotyce egzaminu z przedmiotu informatyka na poziomiesze-
rzonym. Do roku 2008 wtznie egzamin maturalny z informatyki mégklsdawany jako przed-
miot dodatkowy i wydcznie na poziomie rozszerzonym. Po raz pierwszyragici z roku 2009
mogli zdawé matue z informatyki na poziomie podstawowym lub rozseergm. Ponadto, infor-
matyka mogta b§ wybrana jako przedmiot oboywikowy. Z wynikami matur mma sé¢ zapozna
w corocznie publikowanych na stronach Centralnemi§fi Egzaminacyjnej sprawozdaniach
(http://www.cke.edu.pl/).
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zajmuje sie wytgcznie swoimi h 97
sprawami ’

w matym stopniu sledze tok lekcji, _ 226
zajmuje sie wlasnymi sprawami ’

Sledze tok lekcji w czesci ktora mnie
interesuje

pilnie éledze tok lekdji H 20,0

0,0 20,0 40,0 60,0

Rys. 1. Zainteresowanie uczniéw tokiem lekcji

Zrodio: opracowanie wlasne na podstawie: [Gajos RP013

Z analizy powyszego zestawienia graficznego wynika bardzo seleigy
podegcie ucznidw do zagadnienformatycznych. W zasadzie zainteresowanie
tym, co dzieje si na lekcji, przejawia zaledwie 1/5 uczniow. PoziestH5 cha-
rakteryzujesrednie lubzadne zainteresowanie temagylekcji. Niestety, wslad
za brakiem zainteresowania lekeflzie brak zainteresowania tekpoza zaj
ciami szkolnymi. Wedtug zebranych opinii na ten &olisko 70% uczniéw nie
poswieca w domu czasu na uczenie gizedmiotu informatycznego, ale co cie-
kawe, ok. 76% badanych uwam ze nauczanie przedmiotu informatycznego
w szkole jest zasadne i potrzebne, blisko 7@8zisze kedzie to wiedza i umie-
jetnosci przydatne w przyszhoi. Wobec takich postaw uczniéw trudno jest wy-
ciggna¢ jednoznaczne wnioski, bowiem udzielone odpowieslykluczap si
nawzajem. By moze to wignie stosunkowo wysoki wynik samooceny wpltywa
na takie rozumienie istoty nauczania informatyceonegastosowa informatyki.
Uczniowie g przekonani,ze skoro codziennie ggzap po kilka godzin przy
komputerze, to sssobie w stanie poradzize wszystkimi problemami natury
informatycznej/informacyjne;.

Powyzsze spostrzenia sktaniaj do przeprowadzenia diagnozy, ktore z do-
skonalonych w szkole kompetencji obecni studenenovali najlepiej. Ktore
z nich zastugyj na dalsze zainteresowanie, a ktérych dalsze ramigijnie ma
juz wickszego sensu. Za podstawzigto jako najbardziej reprezentatywne
kompetencje okigone przez ECDL oraz dodatkowo zapytano o kompgtenc
zwigzane z grafik komputerow, cyfrowa obroblky materiatow wideo i dwig-
kowych. Uzyskane wyniki zebrano w tabeli 3 i zihastano na rys. 2.
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Poziom samooceny wybranych kompetencji przez studew

Tabela 3

Poziom samooceny [%)] Konllpfa te.nCJe,
tore;
j)
S8
Kompetencje ECDL R = = > >8 | 9=
Lp. i dodatkowe (8-10) | £8 | £ 3 K 2 |85 g 5
o O ) % & Zao| €=
= Ko 5\
p
%) | B | B | B | B K| %
1, [Podstawytechnikinforma-| ;| a5 | 45a] 93| 23| 267 151
tycznych i komunikacyjnych
p. |Uzytkowanie komputerow | g6 | 4991 337 58 0| 221 163
i zarzdzanie plikami
3. |Przetwarzanie tekstow 9,3 48/8 34,9 T D 18,6 1 1p,
4. |Arkusze kalkulacyjne 8,1 29,1 419 198 12 10,532,6
5. |Uzytkowanie baz danych 4,7 16,8 51/1 24.4 3.5 22,1 ,92p
6. |Crafikamenegerskaipre- | g4 | 3751 36| 14| 35| 108 453
zentacyjna
Przegjdanie stron interne-
7. . . 45,3 45,3 3,5 35 2,3 53,4 19,8
towych i komunikacja
8. |Edytory graficzne 16,3 27,9 44.p 1116 q 1 18,6
g. |CYfrowaobobkamaterialoy , o | 155 | 72| 337 14| 116 116
wideo
10, Cyfrowa obrobkamateriahl 55 | 151 | 291| 326 198 174 4.7
dzwiekowego

Zrodio: [Piecuch 2014].

Cyfrowa obrébka materiatu...

Cyfrowa obrobka materiatow...
Edytory graficzne

Przegladanie stron...

Grafika menedzerska i...
Uzytkowanie baz danych
Arkusze kalkulacyjne
Przetwarzanie tekstow

Uzytkowanie komputerow i...

0

20 40 60

zty
m staby
sredni
m dobry

W Bardzo
dobry

Rys. 2. Poziom samooceny wybranych kompetencji przestudentow

Zrodio: opracowanie wiasne.
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Poziom samooceny dla 10 wybranych kompetencji pagozré&nicowany
pomidzy kompetencjami oraz w affnie samej kompetencji [KwiatkowskaaD
browski 2012]. W wynikach badalominujesredni poziom samooceny. Najuszy
poziom samooceny przypadt dla praelginia stron internetowych i komunikacji
(45,3%). W dalszej kolejsoi znalazty s}: uzytkowanie komputerow i zagdzanie
plikami (18,6%), edytory graficzne (16,3%), przetzamie tekstow oraz grafika
menederska i prezentacyjna (9,3%), arkusze kalkulac{gi#), podstawy tech-
nik informatycznych i komunikacyjnych (7%)zytkowanie baz danych i cyfrowa
obrébka materiatow wideo (4,7%), cyfrowa obrobkateriatlow d:wiekowych
(3,5%). Z powyszego uszeregowania wynikagpriorytety studentow. Najwk-
szym zainteresowaniem cieszy 8iternet. Najwyszy deficyt kompetenciji przy-
pada na: cyfrow obroble materiatéw wideo (14%) i cyfrayvobroble materiatow
dzwieckowych (19,8%). Umiejtnas¢ zdiagnozowania wkasnych deficytow kompe-
tencji jest istotna, bowiem czyni z cziowiekaviadomego waytkownika TI
i jednoczénie pozwala skierowawtasne dziatania w te obszary kompetencji, ktore
wymagaj doskonalenia. W rzeczywisto uzytkownik bedzie dyzyt do doskonale-
nia tych kompetencji, ktére uzna za priorytetowe siebie lub za przys&cowe.
Wyniki badar zgromadzone w tabeli 3 potwierdzaaki wiasnie punkt widzenia.
Zauwamy np.,ze 53,5% badanych uwa za konieczne rozwijanie kompetencji
zwigzanych z przegtlaniem stron internetowych i komunikagomimo tego, 4
45,3% respondentow deklaruje bardzo dobre opanewenkompetencji. Wynika
z tego,ze studenci upatrgjbardzo diy potencjat w technologiach internetowych
i by¢ maze w nich planuj lokowat wiasry przyszié¢ zawodovy. Potrzeba dosko-
nalenia podstaw technik informatycznych i komunylagch znalazta si na dru-
gim miejscu ze wskaikiem 26,7%. Na kolejnym miejscu réwnednie ze
wskaznikiem 22,1% uplasowaly i uzytkowanie komputerow i zagdzanie pli-
kami oraz uytkowanie baz danych. Zastanawtg po analizie wynikow bada
jest to,ze tak podstawowe kompetencje, jak: przetwarzakstdes, arkusze kalku-
lacyjne, grafika menegrska i prezentacyjna, edytory graficzne, cyfrowedbka
materiatdw wideo i materialtdwzadickowych, nie g postrzegane jako te, ktére
nalezatoby rozwij&, pomimo tegoze deklarowany poziom samooceny dla tych
kompetencji nie nafg do najwyszych. Czyby badanym umigio, ze obecne
czasy to czasy multimediéw, gdzie obrazzivitk staly s¢ gtownymi ngnikami
informacji, umniejszajc znaczenia stowa pisanego? Wspoiczesny przekaz inf
macji j&sli ma bye efektywny, to jednoczaie musi by efektowny. Przygotowanie
takiego przekazu wymaga posiadania wielu kompétengjod ktérych znajduj
Si¢ takze te wymienione do tej pory. Z gdem prawdopodobigstwem mana przy-
puszczg, ze wzyciu zawodowym wikszaci obecnych studentéw jakbposiada-
nych kompetencji érlzie decydowata o ich sukcesie na rynku pracy. Qibeata-
tomiast decyduje w geedni sposéb o jakoi studiowania.

Samoocena zwykle jednak obarczona jest subiektysriznsid warto jej wy-
niki potwierdzé w dodatkowych badaniach. Wybidrczo sprawdzoneseigekom-
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petencje ujawnigjsredni wynik prawidtowo udzielonych odpowiedzi nazfmmie
45% i znajdyj potwierdzenie réwniena zagciach dydaktycznych.

Na powysze spojrzmy jeszcze z perspektywy ucznia szkakynggzjalnej
i sprawamy, ktére z obecnych w programie $te nauczania uwaja oni za
zbedne, a w ktérych obszarach wiedzy informatycznejadliny pogkbiat wiasry
wiedz i umiejetnosci. W sprawie wyjczenia okrélonych tréci ksztatcenia
I braku konieczngxi ich dalszego rozwijania uczniowie wypowiedzigli nast-
pujaco: korzystanie z ustug systemu operacyjnego imete — 71,35%, edytory
tekstowe — 48,8%, programy graficzne — 42,2%, arkadkulacyjny — 41,5%,
sieci komputerowe — 34%, podstavegyjka HTML — 22,4%, modelowanie i sy-
mulacja — 19%, bazy danych — 16,4%, algorytmikeb;2%, spoteczne, etyczne
I ekonomiczne aspekty informatyki — 15,22adne z wymienionych — 11,8%.

Ze zgromadzonych danych wynika najmniejsze zapbtrzenie wirod
ucznidw na tréci zwigzane z korzystaniem z ustug systemu operacyjneger
netu. W dalszej kolejr$ci za mato popularne #ei wsrod gimnazjalistdbw ucho-
dza: edytory tekstu i graficzne, arkusze kalkulacyjsgsci komputerowe oraz
tresci ogolnie zwjzane z programowaniem.

To, jakie trdci ksztatcenia uczniowie szkét gimnazjalnych najokej wi-
dzieliby w programach nauczania informatyki, bylagdmiotem dalszych do-
ciekar. Zgromadzone wyniki badawskazuy na: grafik komputerows (Adobe
Photoshop, Corel Draw) — 51,1%, programowanie nfCw, Java — 45,7%,
tworzenie stron internetowych na poziomie zaawaasgwm — 44,5%, SO Linux
—19,1%. Nic nie zmienitoby 6% badanych.

Wyniki bada jednoznacznie wskazupa wyrany podziat zainteresowia
mitodziezy. Najlepiej jest to widoczne na przyktadzie grafkomputerowej.
Istniejg prawie rownoliczne grupy zainteresowanej (51,1%igrzainteresowanej
(48,8%) tematyk grafiki komputerowej mtodzig/. Stan ten nie przenoskguz
na studentéw, z ktérych zaledwie 7% chciatoby ploigfk wlasne umiejtnosci
w tym kierunku. Bardzo podobna sytuacja wpsije w pozostatych obszarach
wiedzy.

Podsumowanie

Z wybidrczo prezentowanych wynikéw badaynika mocne zrénicowanie
w podefciu ucznibw do zagadnmenauczania informatyki. Wy¢aie wida
rowniez, ze u ucznidw zmienia sisamoocena posiadanych kompetencji. Naj-
bardziej miarodajnymzrodiem informacji o kompetencjach informatyczno-
informacyjnych jest grupa studentow. To tac&zspoteczéstwa, ktéra stoi
u progu podjcia pracy zawodowej. Z dym prawdopodobigstwem mana
przypuszczé, ze wigksza¢ z nich posiada jurozeznanie na rynku pracy. Wie,
jakich kompetencji w przyszéoi bedzie od nich oczekiwat pracodawcaycstez
nalezy spodziewa sie zwrotu w kierunku doskonalenéaisle okrelonych kom-
petencji. Wobec powszego za naturalne najeuzn& zmienne w czasie ocze-
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kiwania w stosunku do nauczania przedmiotéw infaycenych. Nie sposéb
oprze sie pomimo wszystko refleksjize ksztalcenie z zakresu Tl powinno
w lepszym stopniu przygotowywauczniow do pracy z informagji kompute-
rem. Nazbyt cgsto chyba poktadana jest ufidow nieograniczone nitiwosci
komputerow. Wikszas¢ jest przekonanage ,po komputerze” nic jnie mana
poprawt ,na lepiej”, i w tym chyba tkwi problem niepetnydtompetenciji.
W ksztatceniu informatycznym zbyt #huwag; przyktada s do ksztatcenia
umiejetnosci czysto technologicznych — jakzyé danego nakzlzia, aby
otrzyma efekt. Wslad za tak ksztalconymi umignosciami nie przekazuje si
wiedzy o tym, jaki powinien hyefekt koicowy i czy jest on zgodny z reguta-
mi. Na przyktad czy wyedytowany tekst nadawatby do druku, czy myte

w prezentacji multimedialnej zestawienie barw jestwidlowe ze wzgidu na
odbior informacji, ktorej jest nmikiem, czy kompozycja informacji na ekranie
zapewnia wiéciwe spostrzeganie przez odbigrcTakich i tym podobnych
pytah mazna zadé bardzo wiele. \Bt0d przyczyn niepetnych kompetencji
ucznidéw mana wskazéa przynajmniej na dwie. Na pkdo szukéa w zapisach
Podstawy programowej zapiséw odngisch sé do typografii komputerowej,
stosowania barw, ich zestawiania oraz funkcji infacyjnej barwy, prawi-
diowosci kompozycji ekranu itp. Drugwysoce prawdopodolnprzyczyn
jest nieznajom& wsrdd nauczycieli wspomnianych zagadnielych treci
réwniez nie znajdziemy w programach ksztalcenia nauczydremimo 30-let-
niego okresu obecrkoi informatyki jako przedmiotu szkolnego nadal jest
duzo do zrobienia w zakresie ksztatcenia informatygmeczniow, a take
nauczycieli.
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Streszczenie

Artykut omawia problematyk nauczania przedmiotéw informatycznych
w szkotach. Jest prdhudzielenia odpowiedzi na pytanie, ktére zagadaigmo-
gramowe 8 interesujce dla ucznidw, a ktore ich zdaniemzxdne w progra-
mach nauczania informatyki. Opinie uczniéw szkotGwmano z opiniami stu-
dentéw i ich kompetencjami.

Stowa kluczowe: kompetencje informatyczne i informacyjne, nauceanfor-
matyki.

In Search of the Information Competence

Abstract

This article talk about the problems of teachinfpimatics subjects in
schools. It is an attempt to answer the questidmchvcurriculum issues are
interesting to pupils, and that they feel are ueseary in the curriculum of in-
formatics. Opinions of pupils was compared with tipgnions of students and
their competences.

Keywords: informatics and information competences, infornsat@&aching.
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