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PARTYCYPACJA PODMIOTOW (WSPOL)DECYDUJACYCH
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Streszczenie

Celem artykutu jest ukazanie sposobow partycypaciji rodzicow, nauczycieli i uczniéw, ktore
zostaly przyjete na potrzeby realizacji szkolnego wychowania seksualnego w gimnazjum. Na przestrzeni
ostatnich lat ustalenie zakresu praw przystugujacych rodzicom, nauczycielom i uczniom w tym obszarze
stato si¢ podstawa konfliktow spotecznych, wigzacych ze sobg zroznicowane ideologicznie interesy.
Zgodnie z aktualnie przyjetymi standardami, w toku praktyk szkolnych podejmuije sie proby ukonstytuowania
U uczniow okreslonego podejscia do plciowosci z pomoca okreslonych tresci 0raz podmiotdw wspierajacych
te ,,proby”. Uczniowie sg tu widziani jako potencjalnie niezdolni do rozumienia seksualnych sytuacji
I jako potrzebujacy stopniowego przekazu odgornie przyjetej wiedzy. Rodzice zajmujg tymczasem
uprzywilejowana pozycije | majg pierwszenstwo W okreleniu wartosci poszczegdlnych wyjasnien oraz
w zajmowaniu konkretnych stanowisk przez nauczycieli. W kontekscie tematyki tego artykulu na uwage
zastuguja jednak takze odmienne interpretacje partycypacji wymienionych wczesniej podmiotow —
uwzgledniajace prawa reprodukcyjne i seksualne czy prawo do rzetelnej informacji oraz ukierunkowane
na upelnomocnianie uczniow.

Stowa kluczowe: partycypacja, rodzice, nauczyciele, uczniowie, wychowanie seksualne.

PARTICIPATION OF ENTITIES (CO-WORKERS) DECIDING
ABOUT THE IMPLEMENTATION OF SEXUAL EDUCATION IN MIDDLE SCHOOL

Summary

The aim of the article is to show ways of participation of parents, teachers and students who
have been accepted for the purposes of school sexual education in middle school. Over the last years,
the determination of the scope of rights for parents, teachers and students in this area has become
the basis of social conflicts involving ideologically diverse interests. In accordance with the currently
adopted standards, during the school internships attempts are made to construe a particular approach
to sexuality in students with the help of specific content and entities supporting these "trials". Students
are seen here as potentially incapable of understanding sexual situations and as needing a gradual transfer
of knowledge about sexuality from the top. Parents, meanwhile, are in a privileged position and
have priority in determining the value of individual explanations and taking up specific positions by
teachers. In the context of the subject of this article, however, it is worth noting the different interpretations
of the participation of the above-mentioned entities — including reproductive and sexual rights or
the right to reliable information, and aimed at empowering students.

Key words: participation, parents, teachers, students, sexual education.
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Wprowadzenie

Od momentu pojawienia si¢ W Polsce zalecen dotyczacych instytucjonalizacji wychowania
seksualnego mozna mowic 0 zaistnieniu sprzecznosci wsrod przedstawicieli srodowisk decydujacych
0 obecnosci i ,,zawartosci” ksztatcenia W tym zakresie. Zajecia, w ramach ktorych jest realizowana
ta dziedzina wychowania, okazujg si¢ (jak zaden inny przedmiot objety szkolnym programem
ksztalcenia) obiektem zainteresowan ze strony politykdéw roznych opcji, stanowigc Swoisty
element w dyskursie wiadzy (Foucault, 1995; Kochanowski, 2008; Dominiak, 2007; Ostolski,
2003; Nowakowska, 1997a, 1997b, 1997¢). Dyskursywny charakter wychowania seksualnego,
tj. sposobu mowienia 0 nim i jego postrzegania, wynika nie tylko z posrednictwa spotecznych
debat, ale i z wyznaczenia okreslonych dla nich ,,probleméw” (Foucault, 1998). Jednym
z nich staje si¢ kwestia zasobu i zakresu wiedzy dotyczacej piciowosci. Wedlug M. Chomcezynskiej-
-Miliszkiewicz (2002, s. 87), mozna tu mowic 0 zaistnieniu dwoch nieefektywnych tendencji.
W ramach pierwszej z nich ogranicza si¢ przedmiot tej edukacji do fizjologii, niemal ignorujac
jej moralne i spoteczno-kulturowe konteksty, a w drugiej najwigkszy nacisk ktadzie si¢ na sfere
moralng, ograniczajac lub pomijajac konteksty fizjologiczne i spoteczno-kulturowe. To zas, co
ostatecznie pojawia si¢ w odniesieniu do seksedukacji wydaje si¢ by¢ doskonatym narzgdziem
zarowno kontroli spotecznej, jak i utrzymywania wiadzy. Kazdorazowo bowiem ,.formuta”
szkolnego wychowania seksualnego dostarcza sposobow myslenia 0 seksualnosci i 0 samym
sobie w odniesieniu do niej (por. Megczkowska-Christiansen, 2015). ,,Dziata” ona wowczas
normalizacyjnie (Tomanek, 2012), co o0znacza, ze przyczynia si¢ do tworzenia perspektyw dla
rozrdznien, porownan, a dalej — wykluczania pewnych postaci seksualnosci oraz pewnych podmiotow
(Foucault, 1998). Tak oto w ramach omawianego dyskursu ,,wpisuje” si¢ do praktyk szkolnych
proby ukonstytuowania u uczniéw okreslonego podejscia do piciowosci oraz ustanawia sig
role innych podmiotéw wspierajacych te ,,proby”.

Rodzina i szkota to te srodowiska wychowawcze, ktore traktuje si¢ jako majace decydujace
role w rozpoznawaniu i zaspokajaniu potrzeb rozwojowych mtodego pokolenia (Smykowska,
2011, s. 11). W literaturze przedmiotu w zasadzie niewiele jednak uwagi poswigca si¢ charakterystyce
tych podmiotow w dyskursie (rowniez szkolnego) wychowania seksualnego. Niewiele jest
analiz dotyczacych ksztatcenia nauczycieli, nieco wigcej mozna odnalez¢ tych skoncetrowanych
na dziataniach edukacyjnych, ktore sa przypisywane rodzicom'. W odniesieniu do tych ostatnich
nie akcentuje si¢ jednak mechanizméw nakladania na rodzicow okreslonych regulacji? ani
sposobow ich partycypacii, a takze roli nauczycieli i uczniow w tworzeniu okreslonej postaci
wychowania seksualnego. Proponowane w tym tekscie interpretacje mozna potraktowac jako
jedno z mozliwych ,,odczytan™ roli i regulacji odnoszacych si¢ do podmiotow (wspot)decydujacych
0 sposobie realizacji szkolnego wychowania seksualnego.

! Mam na mysli analizy realizowane przez M. Staszewicz i zawarte w tekscie: ,,JKomandosi (bez) emocji?: pytania
0 kompetencje nauczycieli edukacji seksualnej”, 2009, Nowa Szkola, 8, obecne w artykule: ,, Kontrowersje wokot
wspolczesnej edukacji seksualnej. teoria i (nie)rzeczywistos¢”, K. Waszynska, J. Groth, R. Kowalczyk, 2013, Studia
Edukacyjne, 24 oraz te pojawiajace si¢ w ksigzce Z. Izdebskiego: Seksualnosé Polakow na poczgtku XXI wieku.
Studium badawcze, 2012, Krakow: Wydawnictwo UJ.

2 Wyniki przedstawionych analiz stanowia jeden z pobocznych watkéw zasilajacych wnioski z badan realizowanych
na potrzeby pracy doktorskiej: Modele wychowania seksualnego w szkole gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej, napisanej
przeze mnie pod kierunkiem dr hab. Z. J. Danilewskiej (Krakéw 2016).
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Za interesujacy etap edukacji, ktorego dotycza wyzej wymienione praktyki, uznatam
etap szkoty gimnazjalnej. Jego pojawienie datuje si¢ na 1999 rok i traktuje jako konsekwencje¢
strukturalnej reformy systemu szkol®. Gimnazja poczatkowo potraktowano jako przestrzen
swoistego eksperymentu przenikajacego wyzsze i nizsze poziomy edukacji. Zaktadano, ze pociagnie
to za sobg m.in. zmiany w postawach zyciowych prezentowanych przez gimnazjalistow (Sobanska,
2002, s. 9; Konarzewski, 2004). Miato to dotyczy¢ rowniez osob znajdujacych sie w okresie
wczesnej adolescencii, ktorg umiejscawia sie chronologicznie miedzy dziecinstwem a dorostoscia
oraz traktuje w kategorii konstytuowanej w duzej mierze przez procesy biologiczne i zanurzonej
w ryzyku. Dla tego czasu charakterystyczne staja sie wyznaczniki dojrzewania biologicznego
(trwajacego do ok. 18. do 20. roku zycia), dojrzewania ptciowego (ktore rozpoczyna si¢ U dziewczat
ok. 11. roku zycia, U chtopcow za$ nieco pdzniej i trwa do ok. 16. roku zycia), seksualnego
(charakteryzowanego przez zdolnos¢ do przezywania orgazmu ksztattujaca sie U dziewczat
pomigdzy 18. a 24. rokiem zycia, U chtopcow kilka lat wczesniej) oraz psychoseksualnego —
catozyciowego i taczacego si¢ z tworzeniem i utrzymaniem satysfakcjonujacej dla obu stron
relacji z partnerem (Lew-Starowicz, Dlugotecka, 2006, s. 66-69; Kurzepa, 2007, 2012; Piaget,
1967; Dabkowski, 2003; Erikson, 1997). Swiadomos¢ tego stanu rzeczy mozna uznaé za stanowiaca
punkt wyjscia dla intensyfikacji dziatan, majacych na celu ochrone miodziezy. Odpowiedzialno$é
za ich podjecie ,,wymusza” z kolei szereg reakcji ze strony osob towarzyszacych mtodym ludziom
w ich ,,podrozy ku dorostosci”. Interpretacje dotyczace rozdziahu tej odpowiedzialnosci wydaja
si¢ jednak w dyskursie spotecznym mocno niejednoznaczne. Zakres praw przyshugujacych
w tym obszarze m.in. rodzicom i nauczycielom staje si¢ bowiem zarzewiem konfliktow spotecznych,
wigzacych ze sobg zroznicowane ideologicznie interesy. Przyjetam, ze dominujacy i codziennie
wcielany w zycie wariant wychowania seksualnego przekazuje nam wiele informacji o sposobach
postrzegania podmiotow uczestniczacych W te] dziatalnosci i 0 przypisywanych im charakterystykach.

1. Standardy realizacji szkolnego wychowania seksualnego na poziomie gimnazjalnym
Szkoty gimnazjalne zostang w tej czesci tekstu ujete jako przestrzenie dostarczajace
podmiotom edukacji okreslonych schematow i wzoréw myslenia (por. Milerski, Sliwerski,
2000, s. 50; Ostrowicka, 2014, s. 55). Jesli chodzi o kwestie dotyczace seksualnosci, za dokument
nakladajacy na Polske¢ obowigzek realizacji wychowania seksualnego w szkole roznych szczebli
mozna uzna¢ ustawe z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego
I warunkach dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz.U. Nr 17, poz. 78 z pdzn. zm.). Regulowato
ja rozporzadzenie W sprawie sposobu nauczania szkolnego oraz zakresu tresci dotyczacych
wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka; 0 zasadach $wiadomego i odpowiedzialnego rodzicielstwa,
0 wartosci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i srodkach $wiadomej prokreacji
zawartych w podstawie programowej (Dz.U. z 2017 r., poz. 1117). Program zaj¢é za$ miat
— nie odchodzac od zalecen ONZ — promowac nowoczesng wiedzg, odnoszacg si¢ do plciowosci,
przekazywana przede wszystkim* w ramach zaje¢ edukacyjnych ,,Wychowanie do zycia
W rodzinie”. Wcielanie w zycie tych tresci programowych miato stanowic¢ spojng catos¢ razem
z innymi praktykami edukacyjnymi podejmowanymi w szkole. Gtéwnym zadaniem stato si¢
tu wspomaganie wychowawcze dziatania rodziny, propagowanie integralnego podejscia do
plciowosci i ksztattowanie postaw prospotecznych, prozdrowotnych i prorodzinnych (Rozporzadzenie

® Przyjmuje, Ze ich wygaszenie w najblizszym czasie nie bedzie sie taczy¢ z usunigciem interesujacego mnie obszaru
z dyskursu spotecznego (Domagata-Szymonek, 2016; Fudali, 2004, s. 10-12; Majak, 2015; Niezgoda, 2011; Ustawa z dnia
8 stycznia 1999 r. (Dz.U. z 1999 r., Nr 12, poz. 96).

* Treéci te pojawiaja si¢ rowniez m.in. w ramach przedmiotu biologia (Tuszynska, 2011, s. 134).

23



Eruditio et Ars Nr 1/2019 (2)

Muinistra Edukacji Narodowej z dnia 2 czerwca 2017 r.). Na realizacje tego typu zaje¢ przeznaczano
w szkolnym planie nauczania po 14 godzin lekcyjnych, w tym po 5 godzin z podziatem na grupy
dziewczat i chtopcow.

Zajgcia te nie podlegaly ocenianiu i miaty status nicobowigzkowych dla uczniow (lbidem),
nie byly tez uwzgledniane w dokumencie $wiadczacym 0 ukonczeniu przez ucznia czy uczennice
gimnazjum. Nieobligatoryjnos¢ zaje¢ wynikata z konstytucyjnego prawa matki i ojca (lub prawnych
opiekunow) do wychowania dzieci w zgodzie z wtasnymi przekonaniami (Haber, 2009) oraz
swobody w podjeciu decyzji w tym obszarze przez petnoletniego ucznia/uczennice. W pierwszej
wersji rozporzadzenia okre$lono wymagania dla nauczycieli, wigzace si¢ z posiadaniem
kwalifikacji do nauczania w danym typie szkoty oraz ukonczonymi studiami wyzszymi w zakresie
nauk o rodzinie albo studiami podyplomowymi lub kursami kwalifikacyjnymi zgodnymi
Z treSciami programowymi zaj¢é. Przepisy odnoszace sie do kwalifikacji nauczycieli zostaty
usuniete przez § 1 pkt 6 rozporzadzenia z dnia 19 lipca 2002 r. (Dz.U. z 2002 r., Nr 121, poz.
1037). Rola nauczyciela miato sta si¢ zaznajomienie podmiotow uczestniczacych i wspotuczestniczacych
w zajeciach (ucznidw/uczennic i ich rodzicow/prawnych opiekunow) z celami i tresciami zajec,
podrecznikami oraz wykorzystywanymi srodkami dydaktycznymi (Ibidem). Mozna to wigzaé
Z roztozeniem odpowiedzialnosci za dobor programu nauczania i przygotowanie rozktadu materiatu
na wszystkie podmioty partycypujace W tych zajeciach (Szybalska-Taraszkiewicz, 2012, s. 209-212).
W odniesieniu do tych dokumentow wydaje sig, ze zardwno rodzice, jak i nauczyciele maja
odgrywa¢ kluczowa rolg w egzekwowaniu zachowan odnoszacych sie do seksualnosci zgodnie
Z dominujacym standardem. Miatoby temu towarzyszy¢ respektowanie praw, systemu wartosci
rodzicoéw i/lub prawa oraz systemu wartosci propagowanego w oficjalnym zyciu szkoty.
Dopuszczenie do tych dziatan nauczycieli wigze si¢ Z rOwnoczesnym upatrywaniem rodzicielskich
ingerencji wychowawczych jako nadrzgdnych wobec kazdych innych. Whrew nadziejom na
skuteczne 1 ,,sensowne” reprodukowanie tradycyjnych wartosci ulokowanych bardziej w sferze
prywatnej (w tym przypadku w rodzinie) niz publicznej (w szkole) wizja seksualnosci obecna
w formalnym zyciu szkoty gimnazjalnej bywa jednak zrédtem wielu watpliwosci.

2. Podmioty partycypujace w realizacji wychowania seksualnego w szkole gimnazjalnej

Omawiane wczesniej dzielenie odpowiedzialno$ci przypisywanej podmiotom sfery
prywatnej z podmiotami sfery publicznej wiaze si¢ z rozszerzaniem praktyk normalizacyjnych
ze sfery rodzinnej do szkolnej. Dopuszcza si¢ wigc tutaj ingerencje instytucji edukacyjnych,
ale przy mozliwych jej regulacjach ze strony rodziny ucznia. Instrumentalizacja instytucjonalnych
dziatan taczy si¢ z zasadg pomocniczosci, ktora stanowi jedng z podstaw polskiego systemu
prawnego. W zwigzku z tym obowiazki, ktore moga by¢ spetiane przez rodzing nie powinny
podlega¢ realizacji ze strony pracownikow instytucji szkoty. W tym kontekscie to rodzice mieliby
wnosi¢ cele oraz metody wychowania ufundowane na okreslonej grupie wartosci. W sytuacjach
niosacych za soba watpliwosci, to opinia tych podmiotow, a nie wiadz o$wiatowych, powinna
by¢ rozstrzygajaca. Tymczasem wszelka dziatalnos¢ edukacyjna odnoszaca si¢ do seksualnosci
powinna respektowaé system wartosci posiadany przez rodzicow. W ten oto sposob przejawia
si¢ specyficzny wymiar partycypacji publicznej, czyli wspotdecydowania nauczycieli i rodzicow
(Tragarz, Samel, Starzyk, 2014, s. 3).

Sami nauczyciele sa tu postrzegani przede wszystkim przez pryzmat posiadanych
kompetencji. Niemniej A. Zellma (2015, s. 446) zauwaza, ze zakres pojeciowy dla ksztatcenia
nauczycieli przedmiotu ,,Wychowanie do Zycia W rodzinie” nie zostal precyzyjnie zdefiniowany.
Laczy si¢ go jednak glownie ze zdobywaniem kwalifikacji zawodowych w toku formalnie
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realizowanego ksztalcenia na studiach (w tym réwniez podyplomowych)®. Procesy na nich
zachodzace traktuje sie jako stuzace uzyskiwaniu wiedzy o charakterze teoretycznym i umiejetnosci
w wymiarze praktycznym. Ich zakres odnosi sie do podstaw pedagogiki, psychologii i dydaktyki
ogolnej, a takze wychowania do zycia w rodzinie®. Za wazne skladniki tej dzialalnosci uznaje
si¢ realizacje zaje¢ z dydaktyki metodyki nauczania wychowania do zycia w rodzinie i praktyke
pedagogiczng (Zellma, 2015). Nalezy mie¢ na uwadze, ze w przypadku nauczycieli szkot
gimnazjalnych uzyskanie kwalifikacji pozwalajacych na ksztatcenie w obszarze wymienionego
przedmiotu mozliwe jest takze przez ukonczenie kursu kwalifikacyjnego. Jego realizacja jest
mozliwa wylgcznie w przypadku juz czynnych zawodowo nauczycieli szkét podstawowych
I gimnazjow. Oceny posiadanych przez nauczyciela kwalifikacji do nauczania przedmiotu
lub prowadzenia zaje¢ w oparciu 0 omawiane przepisy miatby dokonywa¢ whasciwy w kwestii
zatrudnienia nauczycieli dyrektor szkoty albo placowki, w ktorej miatby by¢ zatrudniony
nauczyciel.

Niemal niewidoczni w tym dyskursie okazujg si¢ uczniowie oraz uczennice — przedstawiciele
I przedstawicielki mtodziezy gimnazjalnej. Mozna ich potraktowac jako umiejscawianych
w perspektywie deficytu, a wige posiadajacych potrzebe umoralniania i wymagajacych ,,ochrony”
przed kontaktem z potencjalne zagrazajacymi im seksualnymi sytuacjami (Weeks, 1986).
,, Wymagaja” oni takze wdrozenia praw zabezpieczajacych ich interesy. W konsekwencji tego
stanu rzeczy mtodziez moze by¢ zaréwno idealizowana, jak i demonizowana, postrzegana przez
pryzmat odczuwanej przez nich ,,potrzeby” przekraczania ,,stopni seksualnego wtajemniczania”.
Nalezy jednak raz jeszcze podkresli¢, ze przekaz okreslonych w stosunku do seksualnosci stanowisk
powinien stanowi¢ domeng grup pierwotnych — rodzicow ,,ustalajacych’ warunki funkcjonowania
edukacji seksualnej. Wszelka ,,dodatkowa’ ingerencja jest uznana za niewlasciwa. Przektada
si¢ to na sprzeciw wobec inicjatyw realizowanych przez inne niz rodzina i szkota instytucje
ktadace nacisk na specyficzne rozumienie seksualnych praw, moralnosci oraz zdrowia cztowicka.

Niezaleznie zatem od tego, czy w ramach zaje¢ wychowania do zycia w rodzinie
,,powinna’”” mie¢ miejsce korekta przekonan normatywnych, niwelowanie zachowan problemowych
czy motywowanie do podejmowania osobistych postanowien przez uczniow i uczennice,
kluczowe okazuje si¢ okreslenie specyfiki relacji ksztattowanej miedzy nauczycielami a rodzicami.
S. Kawula (1996, s. 152) zauwazyt, ze w przypadku rodziny i szkoty partnerstwo wychowawcze
moze przyja¢ formy: partycypacji, przystosowania, inercji i opozycji. Mozna przyjac, ze
partycypacja moze przejawiaé si¢ W szesciu obszarach, w ramach ktorych uwzglednia sie:

> Kwestie te reguluje Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow
przygotowujacych do wykonywania zawodu nauczyciela. Tworzy ono fundament do konstruowania i stosowania rozwigzan
edukacyjnych w zakresie ksztalcenia nauczycieli wychowania do zycia w rodzinie (szerzej zob. Obwieszczenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 20 czerwca 2013 roku w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej w sprawie szczegdlowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkow,
w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukonczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli,
Dz.U.z 2013 r., poz. 1207, a takze: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 kwietnia 2012 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie szczegotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkot 1 wypadkow,
w ktorych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztatcenia lub ukonczonego zaktadu ksztalcenia nauczycieli,
Dz.U.z 2012 r., poz. 426).

® Jest to regulowane dzigki zapisom obecnym w tekécie: Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela,
poz. 131.
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1) zagadnienie komunikacji z ogétem rodzicow (przyjmuje ona posta¢ komunikacji
pisemnej podejmowanej z udziatem raportow na temat postepéw uczniowskich,
listow, ulotek, broszur oraz komunikacji werbalnej nawigzywanej przez kontakt
osobisty (Beresford, 1999, s. 24);

2) traktowanie rodzicéw jako edukatorow — przy uwzglednieniu tego, ze rodzice to
jedni z wazniejszych ,,nieformalnych” nauczycieli uczniéw i uczennic. Docenienie
ich roli taczy si¢ z informowaniem rodzicow 0 specyfice programu szkoty, wiacza
sie ich do obecnych w szkole proceséw decyzyjnych, a takze zachg¢ca do dyskusji.
Nauczyciele mieliby rowniez wspiera¢ rodzicow W zwiekszaniu poziomu posiadanych
przez nich wiedzy oraz umiejgtnosci przez zachgte do udziatu w szkoleniach,
pogadankach, kursach itd. na zréznicowane, a interesujgce rodzicow tematy etc.;

3) kwestie pomocniczosci rodzicow wzgledem pracownikow szkoly przy zainteresowaniu
tym, jak wykorzystuje si¢ wiedzg oraz umiejgtnosci rodzicow W codziennej pracy
wspomnianej instytucji edukacyjnej;

4) rozpoznanie aktualnych potrzeb i wspieranie rodzicow (zardéwno W bezposrednim
dziataniu, jak i przez kontakt rodzicow z instytucjami srodowiska lokalnego);

5) udzial rodzicow w podejmowaniu zréznicowanych decyzji, udziat w praktykach
podejmowanych przez radg szkoty, komitet rodzicielski itd. (Ibidem, s. 23-29).

Wzorcowa partycypacja przejawia si¢ W zgodnym i niewymuszonym dzialaniu rodzicow
oraz nauczycieli w ramach srodowiska szkolnego i lokalnego. Praktyka ta powinna by¢ ukierunkowana
na realizacje¢ tozsamych celoéw wychowania, opieki oraz ksztatcenia. Mozna jg sprowadzi¢ do
niesprzecznej i skoordynowanej aktywnosci podmiotow W realizacji zadan, co miatoby odbywac
sie W warunkach rownorzednosci (Pilch, 1999, s. 345-346).

Na drugim biegunie dyskursywnym mozna umigjscowi¢ Sposoby postrzegania wychowania
seksualnego jako konsekwencji realizacji prawa do informacji, wynikajacej z praw obywatelskich.
Podjete strategie edukacyjne miatyby regulowa¢ zachowania spoteczne tak, by zostaty one
zachowane w elastycznych, ale dopuszczalnych spotecznie granicach i shuzyly celom spotecznym.
Nierzadko glowne dziatania sg tu ukierunkowane ku upetnomacnieniu uczestnikéw do
dokonywania whasnych wyboréw w odniesieniu do seksualnosci. Nie ucieka sie od ich pluralizmu
I wraz z ,,obowigzkami” wskazuje si¢ rowniez na istnienie ,,praw” dotyczacych tego zagadnienia.
Nie stroni si¢ rowniez od pozyskiwania wsparcia ze strony osob i organizacji propagujacych
liberalne spojrzenia na seksualne prawa, zdrowie i moralnosé’. Wprost przyznaje sig tu, ze
seksualno$¢ to zjawisko wymagajace ,,zarzadzania” generowanego przez bardziej odpowiedzialne
jednostki.

Czas dojrzewania pojmowany jest jako okres ,,wigczajacy” do zycia mtodego cztowieka
sporo zadan rozwojowych, ktore powinny by¢ w odpowiednim wieku, czasie i kolejnosci
zrealizowane tak, by finalnym aspektem stato si¢ uzyskanie przez jednostke dojrzatosci. Za
znaczace Uznaje sie tutaj efekty podpisanych zobowigzan: Migdzynarodowej Konferencji w sprawie
Ludnosci i Rozwoju (Kair, 1994 rok) i IV Swiatowej Konferencji w sprawie Kobiet (Pekin,
1995 rok) (szerzej: www.federa.org.pl/dokumenty_pdf/publikacje/Zeszyt-Pelnomocniczki.doc,
dostep: 20.02.2016) oraz przepis art. 16 Konwencji o prawach dziecka (Dz.U. z 1991 r.,
Nr 120, poz. 526). W ich mysl mtody cztowiek ma prawo do ochrony prawnej przeciw m.in.
arbitralnej ingerencji w sfere jego prywatnosci. Istotny jest tu przepis art. 24 ust. 2f, dotyczacy

" Szerokie ujecie tych kwestii mozna znalez¢ w artykule: ,,0 mozliwosciach wspomagania szkolnego wychowania seksualnego
(miedzy ugruntowaniem tego, co zastane, a wigczeniem tego, co nowe)”, B. Smoter, 2016. Edukacja Elementarna w Teorii
i Praktyce, 11, 1(39).
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ochrony zdrowia matoletnich, z ktérego wynika m.in. prawo dziecka do ,,edukacji oraz ustug
w zakresie planowania rodziny” (Nowicka, 2007). U podstaw wychowania seksualnego miataby
leze¢ potrzeba przygotowania mtodych ludzi do podejmowania decyzji seksualnych i/lub
reprodukcyjnych. Za kluczowe uznano w tym kontekscie poszanowanie, ochrone | wypelnianie
reprodukcyjnych i seksualnych praw cztowieka, a dalej i prawa do rzetelnej informacji. Ma
to stanowic jeden z czynnikow warunkujacych upelnomocnianie uczestnikéw do dokonywania
wiasnych wyborow seksualnych i ich samostanowienia. Niekiedy w tej argumentacji wskazuje
si¢ na to, ze rodzice nie zapewniaja ,,odpowiedniego” wychowania seksualnego swoim dzieciom.
Tymczasem postulowany zasi¢g dziatalnosci edukacyjnej powinien by¢ mozliwie najszerszy,
a wspotpraca migdzy podmiotami sfery prywatnej i publicznej pozadana. Nierzadko jednak
istotniejsze jest to, by nie tama¢ postanowien miedzynarodowych.

Realizacja zadan wychowania seksualnego moze tu przyjac¢ w skrajnej postaci charakter
obligatoryjny (nie dobrowolny) — przy odrzuceniu sprzeciwu rodzicéw niepetnoletniego ucznia.
Tak ukierunkowana edukacja mialaby opierac si¢ na prawach dziecka do edukacji i zobowigzaniach
rzadu do poszanowania, ochrony oraz wypetniania tych praw. Wskazuje si¢ tez na uczestnictwo
dzieci w odkrywaniu ich wiasnych potrzeb odnoszacych sie do wychowania seksualnego. Przedmiotem
konfliktow okazuje si¢ m.in. to, jak dalece mogg odbiega¢ od siebie prawa rodzicow oraz dzieci
I czyje prawa powinny sta¢ si¢ wazniejsze W takiej sytuacji. Z jednej strony prawa rodzicéw do
wychowania dzieci i podejmowania decyzji dotyczacych ich edukacji s ugruntowane w prawie
krajowym i miedzynarodowym, lecz z drugiej uznaje si¢, ze prawa dzieci nie mogg by¢ niwelowane
przez rozcigganie praw rodzicow az do utraty podmiotowosci mtodych ludzi (Sitnicka, 2014)
I odbioru poczucia sprawstwa nauczycielom.

Podsumowanie

Na podstawie podjetych w tekscie rozwazan mozna zauwazy¢, ze zawarte W tresciach
dokumentow ministerialnych zalecenia nie pozwalaja na uznanie mtodych ludzi (uczniow
I uczennic szkot gimnazjalnych) jako petnoprawnych partycypantow. Szkoty sg postrzegane
jako miejsca, gdzie uczniowie (za zgoda rodzicow) mogg si¢ pod okiem nauczycieli przygotowywac
do uczestnictwa w zyciu spotecznym przez omawianie kwestii spotecznych, dotyczacych
plciowosci. Uczniowie sa postrzegani jako znajdujacy sie w specyficznym, dynamicznym okresie
zycia. Widziani jako potencjalnie niezdolni do rozumienia seksualnych sytuacji, potrzebuja
stopniowego przekazu okreslonej odgornie wiedzy dotyczacej seksualnosci. Rodzice zajmuja
w tej kwestii uprzywilejowang pozycje | majg pierwszenstwo W odnoszeniu si¢ do wartosci
poszczegdlnych wyjasnien i zajmowaniu okreslonych stanowisk przez nauczycieli. W przypadku
braku mozliwosci uzyskania kompromisu rodzice lub prawni opiekunowie dziecka moga
w pisemnej formie poinformowac 0 tym dyrekcje szkoty. W taki sam sposéb moga postapic
uczniowie oraz uczennice, jednak tylko ci, ktorzy osiagneli pelnoletniosé. Utrzymywanie
nicobowigzkowego charakteru udziatu w zajgciach ,,Wychowanie do zycia W rodzinie” ma
wynika¢ z konstytucyjnego prawa rodzicow do wychowania swoich dzieci w zgodzie z wiasnymi
przekonaniami. Nadawanie szczegolnej wagi nie tyle i nie tylko wiedzy naukowej co uczniom
I uczennicom ma z kolei pozwoli¢ na stanie si¢ przez nich gtéwnym punktem odniesienia w toku
konstruowania programu oraz doboru tresci ksztalcenia.
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