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Streszczenie

Edukacja wlaczajaca w Polsce jest w ostatnich latach konsekwentnie rozwijana. Uczniow wy-
magajacych dodatkowego wsparcia co roku przybywa, o czym $wiadcza zaréwno statystyki, jak
i wypowiedzi nauczycieli pracujacych w szkolach. Wprowadzane sa nowe rozwiazania
prawne, ktére powinny rozwiaza¢ chociaz cze¢$¢ probleméw uczniéw z trudnosciami w
uczeniu si¢. W zalozeniach szkota wlaczajaca to ta, ktéra dostrzega potrzeby kazdego ucznia.
W obszarze wlaczania kazdego ucznia w gléwny nurt zycia szkolnego, spolecznego nalezy
rozwiazac wiele probleméw: od wyksztalcenia odpowiednich kadr przez zmiany w obecnym
systemie os$wiaty i przekonanie rodzicéw, niejednokrotnie przeciwnych wlaczaniu oséb z
niepelnosprawnoscia do klas w szkotach ogdlnodostepnych. Nalezy tu réwniez wspomnie¢ o
nauczycielach, ktérzy czesto maja zte doswiadczenia z wlaczaniem uczniéw z orzeczeniami i
opiniami do klas w szko- lach ogélnodostepnych. W kazdym przypadku, w ktérym brakuje
systemu wsparcia takich uczniéw i ich nauczycieli, pojawiaja si¢ sytuacje trudne, konfliktowe,
przepetnione zlymi emo- cjami — w dluzszej perspektywie nie stuzy to rozwojowi edukacji
wlaczajacej.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Selected Problems of Inclusive Education in Poland
Abstract

Inclusive education in Poland has been consistently developed in recent years. The number
of pupils requiring additional suport has been growing each year — it can be seen in statistics
as well as heard from teachers working in schools. New legal solutions focused on solving at
least some of the problems of the pupils with learning difficulties are being introduced. In this
concept an inclusive school is the one wchich recognizes each pupil’s needs. In the area of
inclu- ding each pupil in the main stream of the school’s and social life numerous problems
should be solved — from the staff education, changes in the present education system;
convincing parents, who are often against including disabled persons into classes in general
schools. In this place one can also mention teachers having bad experience with including
pupils with medical and psychological opinion into classes in general schools. In each case,
where there is no support system for pupils or their teachers, difficult, conflict and filled with
bad emotions situations appear — in longer perspective it is not good for development of
inclusive education.

Keywords: inclusive education, pupil with special educational needs

Wprowadzenie

Idea edukacji wlaczajacej w Polsce i na $wiecie jest rozwijana coraz $miele;j.
Osoby z niepelnosprawnoscia, ze zrdznicowanymi potrzebami edukacyjnymi
wlaczane sq w gloéwny nurt zycia spolecznego, ktérego wazng czeScia pozostaje
$rodowisko szkol-



214 Tomasz

ne. Bardzo waznym elementem edukacji wlaczajacej wydaje si¢ to, ze ulega zmianie
stosunek do ucznia. W modelu tradycyjnym to uczen musiat si¢ dostosowac do wa-
runkéw szkolnych, wymogéw programowych, metod i technik nauczania. Model
inkluzyjny wymaga tego, by to szkotla i nauczyciel dostosowali si¢ do sytuacji ucznia
— jego specyficznych potrzeb, niepetnosprawnosci. Stawia to nowe zadania przed
nauczycielami — musza oni uzupetnia¢ wiedzg, wigcej czasu poswieci¢ na przygoto-
wanie do zajec 1 sprawdzanie efektéw uczenia sie. Metody trzeba dostosowywac do
indywidualnych potrzeb dziecka. Czasem rodzi to opér w srodowisku szkolnym, ale
to nie oznacza, ze nalezy si¢ wycofywaé z wprowadzanych zmian.

Nowa szkolna rzeczywistos¢, ktéra ma charakter integracyjny, potrzebuje zmian
systemowych, wsparcia nauczycieli przedmiotowych szkoleniami, warsztatami
z zakresu metodyki, psychologii czy pedagogiki specjalnej. Wiaczanie uczniéw ze
zréznicowanymi potrzebami w gléwny nurt zycia szkolnego jest zgodny z szersza
idea wlaczania oséb z réznymi trudnos$ciami i niepelnosprawno$ciami w gléwny
nurt zycia spotecznego i zawodowego. Etap szkolny nie moze by¢ w tym procesie
pomijany.

1. Idea edukacji wtgczajagcej

Terminu edukacgja wilqezajaca uzywa si¢ do$¢ czesto, ale jeszcze nie doczekal si¢
On OStatecznego zdefiniowania. Samo okreslenie inkluzja wywodzi sie z socjologii
1 oznacza ‘proces wlaczania jednostek, grup czy kategorii spolecznych (na przyktad
0s6b niepelnosprawnych) w funkcjonowanie SZEr52€g0 spofeczerstwa’ (Pomirska,
2021, s. 44). W réznych publikacjach spotyka si¢ rozniace si¢ od siebie definicje.
Pierwszq z nich moze by¢ nastepujace ujecie: ,,znkluzja to ztozony proces edukacyj-
ny, b@dacy jedna ze strategii systemu o$wiatowego, w ktorym zapewnia si¢ dostep
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do przedszkoli i1 szkot
ogdlnodo- stgpnych, lokalnych placowek oswiatowych z uwzglednieniem
$rodowiska indywidu- alnie dopasowanego” (Al-Khamisy, 2013, s. 203). Iwona
Chrzanowska pisze, ze nie ma pelnej jasnosci, czy integracja i wlqczanie to dwie
zupelnie inne koncepcje ksztal- cenia, czy moze to dwa elementy (etapy) tego
samego procesu (Chrzanowska, 2015, s. 554). Dalej pisze, ze termin ,,w/qczanie
odnosi si¢ zatem do planowania zmian systemowych, m.in. w o$wiacie. Jest
mysleniem o Zrédlach uczenia si¢ i zachowania, polegajacym na odej$ciu od modelu
brakéw, deficytéw w  kierunku modelu spolecz- nego, adaptacyjnego”
(Chrzanowska, 2015, s. 555). Edukacja wlaczajaca moze by¢ odmiennie rozumiana
w rozaych krajach ze wzgledu na system warto$ci, przeko- nan, historyczny
kontekst proceséw spotecznych (w nich za$§ gléwnie edukacji) oraz uwarunkowania
ekonomiczne (Chrzanowska, 2015). We wspoélczesnej pedagogice specjalnej
pojecia tego uzywa si¢ w znaczeniu deskryptywnym 1 preskryptywnym. W
pierwszym wypadku chodzi o kazda forme wspodlnej nauki uczniow z niepetno-
sprawnosciami i bez nich w jednej klasie. W znaczeniu drugim edukacja wiaczajaca
pozostaje projektem reformy systemu o$wiatowego, majacym na celu
zbudowanie
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szkoly wysokiej jakodci dla wszystkich ucznidw (Szumski, 2019 za: Prysak, 2022,
s. 23).

Wyraznych elementéw edukacji wlaczajacej w Polsce 1 na $wiecie mozna si¢ juz
dopatrywa¢ w poczatkach XX wieku. Analizujac zatozenia pedagogiki Marii Montes-
sori czy Janusza Korczaka, przekonujemy sig, ze ponad 100 lat temu idea ta byla nie
tylko zalozeniem, ale tez praktyka edukacyjna. Montessori dostrzegla ped
rozwojowy u dzieci, ktére w tamtym okresie nie mialy zadnych szans na ksztalcenie
(byly to dzie- ci z niepelnosprawnodcig intelektualna). Pokazala, ze za pomoca
odpowiednio przy- gotowanych §rodkéw dydaktycznych, uporzadkowane;
przestrzeni do nauki i posta- wy nauczycieli mozliwe jest doprowadzenie do
rozwoju dzieci z niepelnosprawnoscia, (Jardzioch, 2017, s. 195).

Mysl pedagogiczna Korczaka nakierowana byla z kolei przede wszystkim na
pod- miotowe traktowanie dziecka. Korczak uwazal, ze kazde dziecko ma prawo
do sza- cunku i godnego traktowania, do rozwoju na miar¢ swoich mozliwosci
(Jardzioch, 2017, s. 195). Domagal si¢ tego, by uznano, ze dziecko staje si¢
pelnowartosciowym czlowickiem od chwili narodzin, na kazdym etapie swego
istnienia i ma prawo by¢ soba, takim jakim jest. Idee te znalazly odbicie i
rozwiniecie w stworzonym przez Korczaka nowatorskim — jak na tamte czasy —
podejsciu do wychowania, ktore re- spektowato potrzeby i dazenia dziecka do
wlasnej aktywnosci i samodzielnosci, a za- razem reahstyczme uwzgledniato jego
stabosci (Kwiecifiski, Sliwerski, 2019). Takie spo]rzcrue na poglady Korczaka
sytuuje go w idei pedagogiki inkluzyjnej. Najcze- $ciej wydobywanymi w dyskursie
pedagogicznym pogladami Korczaka sa te, ktore eksponuja swoistego rodzaju
imperatyw pedagogiczny, jakim jest w jego dzielach indywidualne podejscie
wychowawcoéw do kazdego dziecka, jego wyjatkowa rola w zyciu spolecznym, w
tym szczegblnie mocno akcentowana kategoria praw dziecka, w perspektywie
ontologicznej tozsamych z prawam1 0s6b dorostych (Kwieciriski, Shi- werski, 2019).
Ten wiasnie imperatyw — zwiazany z indywidualnym traktowaniem kazdego
dziecka — mocno nawiazuje do idei wiaczania dzieci z réznymi potrzebami
edukacyjnymi do szkét masowych, ogélnodostepnych.

2. Wybrane aspekty edukacji wtgczajacej w Polsce

Edukacja inkluzyjna nie moze si¢ odbywac bez udzialu nauczycieli. Prowadzone
w Polsce od kilkunastu lat badania wéréd pedagogdw nie napawaja optymizmem,
a z cala pewnoscia wskazuja na to, jak wiele jest jeszcze do zrobienia. Opinie na-
uczycieli wobec edukacji inkluzyjnej badaty Karolina Mudlo-Glagolska i Marta Le-
wandowska (2018). Sposréd calej analizowanej proby 80,53 proc. osob wskazato, ze
uczniowie z niepelnosprawnoscia maja prawo do nauki w zwyklej szkole,
wyrazajac tym samym pozytywne nastawienie do wspélnego nauczania uczniow z
niepetno- sprawnoscia w szkotach ogélnodostepnych. Nalezy podkredli¢, ze sa to
tylko oplme na temat prawa do wspoélnej nauki uczniow pelnosprawnych z
uczniami z niepel- nosprawnoscia. Kiedy pytano o to, jak nauczyc1ele ocenla]q
swoje kompetenc]e do pracy w takim $rodowisku, Wymkl okazaly si¢ juz mniej
optymistyczne — ok. 45 proc.
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respondentow przyznalo si¢ do tego, ze nie ma kompetencji lub ich kompetencije
sa niewystarczajace (Mudlo-Glagolska, Lewandowska, 2018, s. 208). Cickawa
analiza nastepuje w dalszej czesci komunikatu z badan — autorki przeanalizowaly,
jaki stosu- nek do inkluzji i wlasnych kompetencji maja nauczyciele réznych
poziomoéw eduka- cji. Najbardziej pozytywnie o edukacji wlaczajacej 1 wlasnych
kompetencjach w tym obszarze wypowiadali si¢ nauczyciele przedszkoli i szkoét
podstawowych. Najczesciej stosunek negatywny do inkluzji wyrazali nauczyciele

liccum (Mudlo-Glagolska, Le- wandowska, 2018, s. 208-209).

Inne badania nad edukacja wlaczajaca prowadzila Elzbieta Paradowska (2020).
Proba badawcza to nauczyciele przedszkoli ogélnodostepnych. Wyniki prowadzo-
nych analiz okazaly si¢ mniej optymistyczne niz w opisanych wyzej badaniach Ka-
roliny Mudlo-Glagolskiej i Marty Lewandowskiej. Badani nauczyciele przedszkoli
wskazywali wiele probleméw zwigzanych z tym typem edukacji: od braku specjali-
stow przez zbyt liczne grupy, kofczac za$ na warunkach lokalowych placéwek
(Para- dowska, 2020, s. 84-94). Badanie to wykazalo réwniez, Zze mniej wigcej
polowa ba- danych nauczycieli popiera ide¢ edukacji wlaczajacej. Kolejne badanie
(Al-Khamisy, 2013, za: Paradowska, 2020, s. 94) wykazalo, Ze nauczycicle
przedszkoli ogélnodo- stepnych, ktorzy stanowili jedng z trzech badanych przez niq
grup, obok nauczycieli szk6t podstawowych i 0séb wspierajacych nauczycieli, w
wyraznej wickszosci sa prze- ciwni edukacji ucznidw z niepelnosprawnoscia w
ogolnodostepnych przedszkolach/ szkotach.

Patrzac w przyszlo$é edukaciji inkluzyjnej, nalezy dokladniej zbadaé potrzeby
sro- dowiska nauczycieli i ich kompetencje. Na etapie przedszkola i edukacji
wezesno- szkolnej poczyniono pewne kroki, tworzac nowe standardy ksztalcenia
dla kierunku Pedagogika przedszfolna i wezesnoszkolna. Studia te od 2019 roku sa
studiami pi¢cio- letnimi, jednolitymi. W standardzie ksztalcenia przygotowujacego
do wykonywa- nia zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji wczesnoszkolne;
(klasy I-III szkoly podstawowej) zapisano elementy edukacji wlaczajacej. Pierwszy
z tych elementéw to blok I — grupa zaje¢ z zakresu: dziecko lub uczen ze
specjalnymi potrzebami roz- wojowymi i edukacyjnymi w przedszkolu i klasach I—-
III szkoly podstawowej (Dz.U. z 2021 r. poz. 890). Drugi element to blok D — grupa
zaje¢ z zakresu organizacji pra- cy przedszkola 1 szkoly z elementami prawa
oswiatowego 1 praw dziecka oraz kultura przedszkola 1 szkoly, w tym w zakresie
ksztalcenia  uczniow ze specjalnymi  potrze- bami  edukacyjnymi i
niepelnosprawnosciami (Dz.U. z 2021 r. poz. 890). Bloki te wskazuja na
konieczno$¢ ksztalcenia przyszlych nauczycieli przedszkoli i nauczycieli edukacii
wezesnoszkolnej w obszarze edukacji wlaczajacej. Analizujac ogolne efekty uczenia
sie, wyraznie wida¢ owa tendencje. Dla przykladu: w efektach zwigzanych 2z
wiedza wpisano, ze student zna i rozumie (wybrane):

* zagadnienie edukacji wlaczajacej, a takze sposoby realizacji zasady inkluzji;

* prawa dziecka i osoby z niepetnosprawnoscia, sposoby ich egzekwowania oraz
propagowania w $rodowisku zaréwno przedszkolnym oraz szkolnym, jak 1
poza- przedszkolnym oraz pozaszkolnym;

* zréznicowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci lub uczniéw w okresie
przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym, wynikajace z opdznien, zaburzen
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lub przyspieszenia rozwoju, oraz uwarunkowane wpltywem czynnikéw §rodowi-
skowych i sposoby dostosowywania do nich zadan rozwojowych i edukacyjnych;

* projektowanie i prowadzenie dziatan diagnostycznych uwzgledniajacych specyfi-
ke funkcjonowania dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym
oraz ich zréznicowane potrzeby edukacyjne, w tym zakres i jako$¢ wsparcia
spo- tecznego (Dz. U. z 2021 . poz. 890).

W efektach zwigzanych z umiejetnosciami student potrafi (wybrane):

* wykorzystywaé w codziennej praktyce edukacyjnej réznorodne sposoby organi-
zowania §rodowiska uczenia si¢ i nauczania, z uwzglednieniem specyficznych
po- trzeb 1 mozliwosci poszczegblnych dzieci lub uczniéw oraz grupy;

* skutecznie wykorzystywaé w pracy z dzieckiem lub uczniem informacje
uzyskane na jego temat od specjalistéw, w tym psychologa, logopedy, pedagoga,
lekarza, 1 rodzicéw lub opiekunéw dziecka lub ucznia; (Dz.U. z 2021 r. poz.
890).

Trzeci obszar to kompetencje spoleczne, w zakresie ktorych student jest
przygo towany do (wybrane):

postugiwania si¢ umwersalnyml zasadami 1 normami etycznymi w dziatalnosci

zawodowej, kierujac si¢ szacunkiem dla kazdego cztowieka;

* budowania relacji opartej na wzajemnym zaufaniu miedzy wszystkimi podmiotami
procesu wychowania i ksztalcenia, w tym rodzicami lub opieckunami dziecka lub
ucznia, oraz wlaczania ich w dziatania sprzyjajace efektywnosci edukacyjnej;

* porozumiewania si¢ z osobami pochodzacymi z réznych §rodowisk 1 o réznej
kondycji emocjonalnej, dialogowego rozwiazywania konfliktéw oraz tworzenia
dobrej atmosfery dla komunikacji w grupie przedszkolnej i klasie szkolnej oraz
poza nimi; (Dz.U. z 2021 r. poz. 890).

Wymienione wyzej wymagania stawiane studentom pedagogiki przedszkolne;j

i wezesnoszkolnej do$¢ jasno wskazujg na kierunek, w ktérym podaza pedagogika.

Kompetencje potrzebne w edukacji wlaczajacej wpisywane sa w ustawowe

standardy ksztalcenia. Ta droga to pewnego rodzaju drogowskaz dla pozostatych

specjalnosci, chociaz w przypadku nauczycieli na wyzszych poziomach w szkole
sytuacja jest bar- dziej skomplikowana ze wzgledu na mniejsza liczbe przedmiotow

z bloku przedmio- téw pedagogicznych i psychologicznych. Ponadto dzieci z

trudno$ciami, niepetno- sprawno$ciami juz sa obecne w szkole, wigc nalezy

organizowa¢ warsztaty, szkolenia, na ktérych tematyka inkluzji bedzie
podejmowana zaréwno w obszarze teorii, jak i praktyki szkolnej. Wspomniane
wyzej badania jasno pokazuja brak wiedzy i umie- jetnosci wspolczesnych
nauczycieli. Wielu z nich konczylo studia w okresie, w kt6- rym dominowat

paradygmat segregaciji 1 dzieci z trudno$ciami uczgszczaly do szkdt specjalnych i

nie préobowano wilaczaé tej specyficznej grupy uczniéw w gléwny nurt w szkole

ogoblnodostepne;.

3. Bariery w realizacji edukacji wiaczajacej

Edukacja wlaczajaca jest z pewnoscig idea stuszna. Szacunek do czlowieka,
dale- ko idaca indywidualizacja, pochylenie si¢ nad zréznicowanymi potrzebami
dzieci sa
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warto§ciami bezdyskusyjnymi. Jednakze podejmujac si¢ obiektywnej analizy, nalezy

stwierdzi¢ szereg probleméw, z ktorymi wspolczesna szkola/ nauczyciel musza

sobie radzi¢, prébujac budowaé szkole tolerancyjng 1 otwarta na kazdego ucznia.

Iwona Chrzanowska opisuje bariery w edukacji wlaczajacej na podstawie analizy

doswiad- czen innych krajéw (Chrzanowska, 2015, s. 559):

e sztywny plan lekcji; nieelastyczny sklad personelu; sztywne trzymanie sig
zbioro- wej formy organizacyjnej ksztalcenia;

* wskazywanie przez nauczycieli na: brak czasu i koniecznych $rodkéw do
realizacji zaje¢ w grupie zréznicowanej, duza liczebnosé klas 1 zwiazana z tym
trudno$¢ w indywidualizacji zajec;

* presje osiagania wysokich wynikow w nauce; nastawienie na rywalizacje, ktore
uniemozliwia lub przynajmniej znacznie utrudnia wspolprace, uruchamia de-
struktywne mechanizmy zachowania wobec stabych, mniej sprawnych uczniow,
co z kolei wywoluje u nich Igk przed porazka, jak si¢ nalezy domyslaé, nie tylko
w wymiarze indywidualnym, ale réwniez wspélodpowiedzialnos’ci za efekt osia-
gnicty przez grupe, w ktorej pracuja; sytuacja ciaglego porownywama nie sprzyja
budowaniu poczucia Wiasne] warto$ci, szczegdlnie uczniow mniej sprawnych

* postawy nauczycieli i rodzicéw zwiazane ze stereotypowym postrzeganiem po-
szczegOlnych rodzajéw niepelnosprawnosci. Nauczyciele najchetniej widza w
pro- cesie edukacji wlaczajacej ucznidéw z: zaburzeniami motorycznymi,
sensoryczny- mi lub lekka niepetnosprawnoscia intelektualna, najmniej chetnie
ujawniajacych: powazne trudnosci w nauce lub zachowaniu;

* obawy nauczycieli zwiazane z obnizeniem poziomu osiagnie¢ szkolnych w wy-
niku koniecznosci dostosowania wymagan do uczniéw z niepetlnosprawnoscia;
brak kadry specjalistycznej, brak mozliwosci doksztatcania sie; zwickszenie obo-
wigzkow;

* rodzice obawiaja si¢ 0: bezpieczenistwo swoich dzieci; mozliwo$¢ pojawienia si¢
postaw nieakceptacji; brak kompetencji kadry; trudnosci w zakresie spoteczne;j
integracji, osiagnie¢ uczniéw; emocjonalne samopoczucie dziecka z niepetno-
sprawnoscia; przemoc.

4. Edukacja inkluzyjna w wybranych dokumentach
miedzynarodowych

Jednym z wazniejszych dokumentéw, ktére zapoczatkowaly dzisiejsze
rozumienie pojecia edukacga inkluzyna, jest D&é/amq’a R Salamanki oraz wytyezne dla
dziatart 1w gakresie specialnych potrzeb edukacyinych przyjeta przez Swiatowa Konferenc]c
Do- tyczaca Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dostep i Jakosc, zorgamzoxxzanat
przez UNESCO w dniach 7-10 czerwca 1994 roku. Zapisano w niej, ze:

szkoly powinny przyjmowac wszystkie dzieci niezaleznie od ich warunkéw fi-
zycznych, intelektualnych, socjalnych, emocjonalnych, jezykowych czy innych.
Dotyczy to dzieci uposledzonych i utalentowanych, dzieci ulicy i dzieci pracu-
jacych, dzieci ze spolecznosci koczowniczych czy odleglych, dzieci =z
mniejszosci
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jezykowych, etnicznych czy kulturowych oraz dzieci z innych regionéw lub grup
nieréwnych szans czy z marginesu. Szkoly muszg znalezé sposoby skutecznego
ksztalcenia wszystkich dzieci, takze tych, ktére znajduja si¢ w wyjatkowo nie-
korzystnej sytuacji czy sa dotknicte powaznym kalectwem. (Twardowski, 2019,
s. 109).

W roku 2016 Komitet Praw Osoéb Niepelnosprawnych, w Komentarzu Ogol-
nym nr 4 dokonal reinterpretacji pojecia prawa do edunkagji zawartego w art. 24 w
Konwencji o Prawach Osob Niepelnosprawnych, innych traktatach miedzyna-
rodowych oraz Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, nazywajac je prawem do
ednkagii wiqezajacey (Zamkowska, 2023). Miedzynarodowe Biuro Edukac]l UNE-
SCO (IBE) w 2008 roku wydato tekst pod tytulem Inclusive Education: The Way of
the Future. Podkreslono w nim, ze ,inkluzja polega na rozwoju szkét wlaczaja-
cych, a nie na reorganizacji szkolnictwa specjalnego”, 1 uznano za gléwny cel ,,(...)
zwigckszenie mozliwosci wszystkich szkél ogélnodostepnych tak, aby mogly one
zaspokoi¢ potrzeby wszystkich dzieci, oferujac im jednoczesnie podobne prawa
1 mozliwosci.

Ma to wplyw na zmiane roli szkoét specjalnych w perspektywie §redniotermino-
wej i znikniecie szkot specjalnych w perspektywie dlugoterminowej, bez utraty ich
know-how i zasob6éw” (Zamkowska, 2023, s. 13). Z kolei do Konwencji o Prawach
Dziecka w artykule 23 w punkcie 3 Wpisano:

»Uznajac szczegdlne potrzeby dziecka niepetnosprawnego, pomoc, o ktorej
mowa w ustepie 2 niniejszego artykulu, bedzie udzielana bezplatnie tam, gdzie
jest to mozliwe, z uwzglednieniem zasobow finansowych rodzicéw badz innych
0s6b opiekujacych si¢ dzieckiem, i ma zapewni¢, aby niepetnosprawne dziecko
po- siadalo skuteczny dostep do oswiaty, nauki, opicki zdrowotnej, opicki
rehabili- tacyjnej, przygotowania zawodowego oraz mozliwosci rekreacyjnych,
realizowa- ny w sposéb prowadzacy do osiagniecia przez dziecko jak
najwyzszego stopnia zintegrowania ze spoleczefistwem oraz osobistego
rozwoju, w tym jego rozwoju kulturalnego i duchowego” (Dz.U. 1991 nr 120
poz. 526, Konwencja o Prawach Dziecka).

Z punktu widzenia inkluzji bardzo istotne jest zakoficzenie tego punktu, mowia-
ce o tym, ze dziecko powinno osiagna¢ jak najwyzszy stopien zintegrowania ze
spole- czenistwem. Wskazuje si¢ wigc na fakt, ze integrowanie ze spoleczefistwem
powinno si¢ zacza¢ od dziecifistwa i mie¢ charakter wszechstronny: dotyczy¢
o$wiaty, opie- ki zdrowotnej, rehabilitacyjnej, przygotowania zawodowego i
mozliwosci rekreacji. Nastgpny migdzynarodowy dokument to raport UNESCO z
2020 roku, dotyczacy monitorowania globalnej edukacji. Nosil on tytutl:

Whaczenie spoleczne i edukacja: wszystko oznacza wszystko, co odzwierciedla
da- Zenie do edukacji wlaczajacej wszystkich uczniéw.

W dokumencie zwrécono uwage na bariery w realizacji edukacji wlaczajacej,
z ktorymi boryka si¢ wiele krajow. Zaliczono do nich przede wszystkim: rézne
rozu-
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mienie pojecia znklugyi, brak danych o uczniach wykluczonych z edukacji, niespéjne
polityki edukacyjne réznych krajéw oraz utrzymywanie si¢ réwnoleglych systeméw
1 szké!t specjalnych (Zamkowska, 2023, s. 14). Z kolei Zofia Pomirska, analizujac
dokumenty UNESCO  Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Education for All,
wskazuje na trzy kwestie (Pomirska, 2021, s. 46): po pierwsze, inkluzja traktowana
jest jako proces rozumiany jako poszukiwanie rozwiazan probleméw odmiennosci.
Dotyczy nauczenia sig, jak zy¢ z odmiennoscia i jak czerpac z odmiennosci. Po dru-
gie, inkluzja obejmuje rozpoznawanie i pokonywanie barier. W tym celu zajmuje si¢
zbieraniem, przetwarzaniem i oceng informacji z wielu zrédel, by ulatwi¢ planowa-
nie i wykonanie niezbednych udogodnien. Po trzecie, inkluzja dotyczy prezentacii
wspblpracy 1 osiggnie¢ wszystkich uczniow. W tym znaczeniu prezentaga odnosi  si¢
do takich spraw, jak miejsce edukacji dzieci, ich punktualno$¢ i frekwencja na
zajeciach. Anna Zamkowska, analizujac dokumenty prawne dotyczace inkluzji i ba-
dania naukowe w tym obszarze, przedstawila trzy ponizsze wnioski:

* W dokumentach mi¢dzynarodowych wyraznie postulowane jest zapewnienie
edukaciji dzieci i uczniéw z niepelnosprawnoscia w formie szkoly wiaczajacej.

* W wielu krajach to rodzice uczniéw z niepelnoprawnosciq maja prawo decydo-
wania o formie ksztalcenia ich dzieci. Powinna by¢ zatem zachowana oferta
wielu form.

*  Wyniki badani wskazuja na korzystne lub poréwnywalne efekty ksztatcenia w for-
mie inkluzyjnej dzieci 1 uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna. Im wyzszy
poziom intelektualny dziecka, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze jego
rozwoj bedzie bardziej stymulowany w formach inkluzyjnych (Zamkowska,
2023,s. 18).

Podsumowanie

We wnioskach kofncowych nalezy sprobowac¢ okresli¢, jaka powinna by¢ szkota
wlaczajaca. Za Grzegorzem Szumskim (Chrzanowska, 2015) mozna stwierdzié, ze
musi ona spetni¢ pie¢ pozostajacych ze sobg w logicznej zaleznosci cech:

e Powinna by¢ szkolq rejonowa, miejscem ksztalcenia zamieszkujacych w jej
pobli- zu uczniéw (wszystkich uczniow).

e W szkole tej uczniowie stanowig heterogeniczng grupe.

e Program nauczania jest elastyczny i wspolny dla wszystkich ucznidw.

e Nauczyciel wspierany jest w realizacji programu przez zespol specjalistow.

e System pomocy specjalnej ma charakter elastyczny, dostosowany do zmieniaja-
cych si¢ potrzeb poszczegdlnych ucznidw.

Analizujac rézne aspekty pedagogiki inkluzyjnej, nie mozna zapominaé o tym,
ze wlaczanie czlowieka w gléwny nurt zycia spolecznego nie moze si¢ zakonczyc
na etapie szkolnym. Przed spoleczenstwem stoi zadanie budowania postaw
otwarto- §ci 1 tolerancji wobec odmiennos$ci drugiego czlowieka, zeby mozolnie
budowany system wsparcia dzieci nie pozostal tylko systemem dla dzieci, ktére
opuszczajac mury szkol, placowek, nie zderzyly si¢ z murem nietolerancji i braku
poszanowa- nia dla swojej specyficznej sytuacji. Pandemia COVID-19 pokazata
jedna bardzo
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pozytywna rzecz — nauczyciele jako grupa zawodowa potrafia si¢ uczy¢ i reagowaé
na zmiany. Udowodnili, ze potrafia tworzy¢ organizacje uczaca sig, a taka wlasnie
powinna by¢ szkota inkluzyjna. Daje to nadzieje, Zze na zmiany nie trzeba bedzie
czekaé wiele lat.

Tomasz Nesterak
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