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Wybrane problemy edukacji w czaj cej w 
Polsce 
Streszczenie 

Edukacja w czaj ca w Polsce jest w ostatnich latach konsekwentnie rozwijana. Uczniów wy- 
magaj cych dodatkowego wsparcia co roku przybywa, o czym wiadcz  zarówno statystyki, jak 
i wypowiedzi nauczycieli pracuj cych w szko ach. Wprowadzane s  nowe rozwi zania 
prawne, które powinny rozwi za  chocia  cz  problemów uczniów z trudno ciami w 
uczeniu si . W za o eniach szko a w czaj ca to ta, która dostrzega potrzeby ka dego ucznia. 
W obszarze w czania ka dego ucznia w g ówny nurt ycia szkolnego, spo ecznego nale y 
rozwi za  wiele problemów: od wykszta cenia odpowiednich kadr przez zmiany w obecnym 
systemie o wiaty i przekonanie rodziców, niejednokrotnie przeciwnych w czaniu osób z 
niepe nosprawno ci  do klas w szko ach ogólnodost pnych. Nale y tu równie  wspomnie  o 
nauczycielach, którzy cz sto maj  z e do wiadczenia z w czaniem uczniów z orzeczeniami i 
opiniami do klas w szko- ach ogólnodost pnych. W ka dym przypadku, w którym brakuje 
systemu wsparcia takich uczniów i ich nauczycieli, pojawiaj  si  sytuacje trudne, konfliktowe, 
przepe nione z ymi emo- cjami – w d u szej perspektywie nie s u y to rozwojowi edukacji 
w czaj cej. 
S owa kluczowe: edukacja w czaj ca, ucze  ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi 

 
Selected Problems of Inclusive Education in Poland 

Abstract 
Inclusive education in Poland has been consistently developed in recent years. The number 
of pupils requiring additional suport has been growing each year – it can be seen in statistics 
as well as heard from teachers working in schools. New legal solutions focused on solving at 
least some of the problems of the pupils with learning difficulties are being introduced. In this 
concept an inclusive school is the one wchich recognizes each pupil’s needs. In the area of 
inclu- ding each pupil in the main stream of the school’s and social life numerous problems 
should be solved – from the staff education, changes in the present education system; 
convincing parents, who are often against including disabled persons into classes in general 
schools. In this place one can also mention teachers having bad experience with including 
pupils with medical and psychological opinion into classes in general schools. In each case, 
where there is no support system for pupils or their teachers, difficult, conflict and filled with 
bad emotions situations appear – in longer perspective it is not good for development of 
inclusive education. 
Keywords: inclusive education, pupil with special educational needs 

 
Wprowadzenie 

Idea edukacji w czaj cej w Polsce i na wiecie jest rozwijana coraz mielej. 
Osoby z niepe nosprawno ci , ze zró nicowanymi potrzebami edukacyjnymi 
w czane s  w g ówny nurt ycia spo ecznego, którego wa n  cz ci  pozostaje 
rodowisko szkol- 
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ne. Bardzo wa nym elementem edukacji w czaj cej wydaje si  to, e ulega zmianie 
stosunek do ucznia. W modelu tradycyjnym to ucze  musia  si  dostosowa  do wa- 
runków szkolnych, wymogów programowych, metod i technik nauczania. Model 
inkluzyjny wymaga tego, by to szko a i nauczyciel dostosowali si  do sytuacji ucznia 
– jego specyficznych potrzeb, niepe nosprawno ci. Stawia to nowe zadania przed 
nauczycielami – musz  oni uzupe nia  wiedz , wi cej czasu po wi ci  na przygoto- 
wanie do zaj  i sprawdzanie efektów uczenia si . Metody trzeba dostosowywa  do 
indywidualnych potrzeb dziecka. Czasem rodzi to opór w rodowisku szkolnym, ale 
to nie oznacza, e nale y si  wycofywa  z wprowadzanych zmian. 

Nowa szkolna rzeczywisto , która ma charakter integracyjny, potrzebuje zmian 
systemowych, wsparcia nauczycieli przedmiotowych szkoleniami, warsztatami 
z zakresu metodyki, psychologii czy pedagogiki specjalnej. W czanie uczniów ze 
zró nicowanymi potrzebami w g ówny nurt ycia szkolnego jest zgodny z szersz  
ide  w czania osób z ró nymi trudno ciami i niepe nosprawno ciami w g ówny 
nurt ycia spo ecznego i zawodowego. Etap szkolny nie mo e by  w tym procesie 
pomijany. 

 

1. Idea edukacji w czaj cej 
Terminu edukacja w czaj ca u ywa si  do  cz sto, ale jeszcze nie doczeka  si  

on ostatecznego zdefiniowania. Samo okre lenie inkluzja wywodzi si  z socjologii 
i oznacza ‘proces w czania jednostek, grup czy kategorii spo ecznych (na przyk ad 
osób niepe nosprawnych) w funkcjonowanie szerszego spo ecze stwa’ (Pomirska, 
2021, s. 44). W ró nych publikacjach spotyka si  ró ni ce si  od siebie definicje. 
Pierwsz  z nich mo e by  nast puj ce uj cie: „inkluzja to z o ony proces edukacyj- 
ny, b d cy jedn  ze strategii systemu o wiatowego, w którym zapewnia si  dost p 
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi do przedszkoli i szkó  
ogólnodo- st pnych, lokalnych placówek o wiatowych z uwzgl dnieniem 
rodowiska indywidu- alnie dopasowanego” (Al-Khamisy, 2013, s. 203). Iwona 

Chrzanowska pisze, e nie ma pe nej jasno ci, czy integracja i w czanie to dwie 
zupe nie inne koncepcje kszta - cenia, czy mo e to dwa elementy (etapy) tego 
samego procesu (Chrzanowska, 2015, s. 554). Dalej pisze, e termin „w czanie 
odnosi si  zatem do planowania zmian systemowych, m.in. w o wiacie. Jest 
my leniem o ród ach uczenia si  i zachowania, polegaj cym na odej ciu od modelu 
braków, deficytów w kierunku modelu spo ecz- nego, adaptacyjnego” 
(Chrzanowska, 2015, s. 555). Edukacja w czaj ca mo e by  odmiennie rozumiana 
w ró nych krajach ze wzgl du na system warto ci, przeko- na , historyczny 
kontekst procesów spo ecznych (w nich za  g ównie edukacji) oraz uwarunkowania 
ekonomiczne (Chrzanowska, 2015). We wspó czesnej pedagogice specjalnej 
poj cia tego u ywa si  w znaczeniu deskryptywnym i preskryptywnym. W 
pierwszym wypadku chodzi o ka d  form  wspólnej nauki uczniów z niepe no- 
sprawno ciami i bez nich w jednej klasie. W znaczeniu drugim edukacja w czaj ca 
pozostaje projektem reformy systemu o wiatowego, maj cym na celu 
zbudowanie 
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szko y wysokiej jako ci dla wszystkich uczniów (Szumski, 2019 za: Prysak, 2022, 
s. 23). 

Wyra nych elementów edukacji w czaj cej w Polsce i na wiecie mo na si  ju  
dopatrywa  w pocz tkach XX wieku. Analizuj c za o enia pedagogiki Marii Montes- 
sori czy Janusza Korczaka, przekonujemy si , e ponad 100 lat temu idea ta by a nie 
tylko za o eniem, ale te  praktyk  edukacyjn . Montessori dostrzeg a p d 
rozwojowy u dzieci, które w tamtym okresie nie mia y adnych szans na kszta cenie 
(by y to dzie- ci z niepe nosprawno ci  intelektualn ). Pokaza a, e za pomoc  
odpowiednio przy- gotowanych rodków dydaktycznych, uporz dkowanej 
przestrzeni do nauki i posta- wy nauczycieli mo liwe jest doprowadzenie do 
rozwoju dzieci z niepe nosprawno ci  (Jardzioch, 2017, s. 195). 

My l pedagogiczna Korczaka nakierowana by a z kolei przede wszystkim na 
pod- miotowe traktowanie dziecka. Korczak uwa a , e ka de dziecko ma prawo 
do sza- cunku i godnego traktowania, do rozwoju na miar  swoich mo liwo ci 
(Jardzioch, 2017, s. 195). Domaga  si  tego, by uznano, e dziecko staje si  
pe nowarto ciowym cz owiekiem od chwili narodzin, na ka dym etapie swego 
istnienia i ma prawo by  sob , takim jakim jest. Idee te znalaz y odbicie i 
rozwini cie w stworzonym przez Korczaka nowatorskim – jak na tamte czasy – 
podej ciu do wychowania, które re- spektowa o potrzeby i d enia dziecka do 
w asnej aktywno ci i samodzielno ci, a za- razem realistycznie uwzgl dnia o jego 
s abo ci (Kwieci ski, liwerski, 2019). Takie spojrzenie na pogl dy Korczaka 
sytuuje go w idei pedagogiki inkluzyjnej. Najcz - ciej wydobywanymi w dyskursie 
pedagogicznym pogl dami Korczaka s  te, które eksponuj  swoistego rodzaju 
imperatyw pedagogiczny, jakim jest w jego dzie ach indywidualne podej cie 
wychowawców do ka dego dziecka, jego wyj tkowa rola w yciu spo ecznym, w 
tym szczególnie mocno akcentowana kategoria praw dziecka, w perspektywie 
ontologicznej to samych z prawami osób doros ych (Kwieci ski, li- werski, 2019). 
Ten w a nie imperatyw – zwi zany z indywidualnym traktowaniem ka dego 
dziecka – mocno nawi zuje do idei w czania dzieci z ró nymi potrzebami 
edukacyjnymi do szkó  masowych, ogólnodost pnych. 

 
2. Wybrane aspekty edukacji w czaj cej w Polsce 

Edukacja inkluzyjna nie mo e si  odbywa  bez udzia u nauczycieli. Prowadzone 
w Polsce od kilkunastu lat badania w ród pedagogów nie napawaj  optymizmem, 
a z ca  pewno ci  wskazuj  na to, jak wiele jest jeszcze do zrobienia. Opinie na- 
uczycieli wobec edukacji inkluzyjnej bada y Karolina Mud o-G agolska i Marta Le- 
wandowska (2018). Spo ród ca ej analizowanej próby 80,53 proc. osób wskaza o, e 
uczniowie z niepe nosprawno ci  maj  prawo do nauki w zwyk ej szkole, 
wyra aj c tym samym pozytywne nastawienie do wspólnego nauczania uczniów z 
niepe no- sprawno ci  w szko ach ogólnodost pnych. Nale y podkre li , e s  to 
tylko opinie na temat prawa do wspólnej nauki uczniów pe nosprawnych z 
uczniami z niepe - nosprawno ci . Kiedy pytano o to, jak nauczyciele oceniaj  
swoje kompetencje do pracy w takim rodowisku, wyniki okaza y si  ju  mniej 
optymistyczne – ok. 45 proc. 
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respondentów przyzna o si  do tego, e nie ma kompetencji lub ich kompetencje 
s  niewystarczaj ce (Mud o-G agolska, Lewandowska, 2018, s. 208). Ciekawa 
analiza nast puje w dalszej cz ci komunikatu z bada  – autorki przeanalizowa y, 
jaki stosu- nek do inkluzji i w asnych kompetencji maj  nauczyciele ró nych 
poziomów eduka- cji. Najbardziej pozytywnie o edukacji w czaj cej i w asnych 
kompetencjach w tym obszarze wypowiadali si  nauczyciele przedszkoli i szkó  
podstawowych. Najcz ciej stosunek negatywny do inkluzji wyra ali nauczyciele 
liceum (Mud o-G agolska, Le- wandowska, 2018, s. 208–209). 

Inne badania nad edukacj  w czaj c  prowadzi a El bieta Paradowska (2020). 
Próba badawcza to nauczyciele przedszkoli ogólnodost pnych. Wyniki prowadzo- 
nych analiz okaza y si  mniej optymistyczne ni  w opisanych wy ej badaniach Ka- 
roliny Mud o-G agolskiej i Marty Lewandowskiej. Badani nauczyciele przedszkoli 
wskazywali wiele problemów zwi zanych z tym typem edukacji: od braku specjali- 
stów przez zbyt liczne grupy, ko cz c za  na warunkach lokalowych placówek 
(Para- dowska, 2020, s. 84–94). Badanie to wykaza o równie , e mniej wi cej 
po owa ba- danych nauczycieli popiera ide  edukacji w czaj cej. Kolejne badanie 
(Al-Khamisy, 2013, za: Paradowska, 2020, s. 94) wykaza o, e nauczyciele 
przedszkoli ogólnodo- st pnych, którzy stanowili jedn  z trzech badanych przez ni  
grup, obok nauczycieli szkó  podstawowych i osób wspieraj cych nauczycieli, w 
wyra nej wi kszo ci s  prze- ciwni edukacji uczniów z niepe nosprawno ci  w 
ogólnodost pnych przedszkolach/ szko ach. 

Patrz c w przysz o  edukacji inkluzyjnej, nale y dok adniej zbada  potrzeby 
ro- dowiska nauczycieli i ich kompetencje. Na etapie przedszkola i edukacji 

wczesno- szkolnej poczyniono pewne kroki, tworz c nowe standardy kszta cenia 
dla kierunku Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Studia te od 2019 roku s  
studiami pi cio- letnimi, jednolitymi. W standardzie kszta cenia przygotowuj cego 
do wykonywa- nia zawodu nauczyciela przedszkola i edukacji wczesnoszkolnej 
(klasy I–III szko y podstawowej) zapisano elementy edukacji w czaj cej. Pierwszy 
z tych elementów to blok F – grupa zaj  z zakresu: dziecko lub ucze  ze 
specjalnymi potrzebami roz- wojowymi i edukacyjnymi w przedszkolu i klasach I–
III szko y podstawowej (Dz.U. z 2021 r. poz. 890). Drugi element to blok D – grupa 
zaj  z zakresu organizacji pra- cy przedszkola i szko y z elementami prawa 
o wiatowego i praw dziecka oraz kultura przedszkola i szko y, w tym w zakresie 
kszta cenia uczniów ze specjalnymi potrze- bami edukacyjnymi i 
niepe nosprawno ciami (Dz.U. z 2021 r. poz. 890). Bloki te wskazuj  na 
konieczno  kszta cenia przysz ych nauczycieli przedszkoli i nauczycieli edukacji 
wczesnoszkolnej w obszarze edukacji w czaj cej. Analizuj c ogólne efekty uczenia 
si , wyra nie wida  ow  tendencj . Dla przyk adu: w efektach zwi zanych z 
wiedz  wpisano, e student zna i rozumie (wybrane): 
• zagadnienie edukacji w czaj cej, a tak e sposoby realizacji zasady inkluzji; 
• prawa dziecka i osoby z niepe nosprawno ci , sposoby ich egzekwowania oraz 

propagowania w rodowisku zarówno przedszkolnym oraz szkolnym, jak i 
poza- przedszkolnym oraz pozaszkolnym; 

• zró nicowane potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci lub uczniów w okresie 
przedszkolnym i m odszym wieku szkolnym, wynikaj ce z opó nie , zaburze  
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lub przyspieszenia rozwoju, oraz uwarunkowane wp ywem czynników rodowi- 
skowych i sposoby dostosowywania do nich zada  rozwojowych i edukacyjnych; 

• projektowanie i prowadzenie dzia a  diagnostycznych uwzgl dniaj cych specyfi- 
k  funkcjonowania dzieci w wieku przedszkolnym i m odszym wieku szkolnym 
oraz ich zró nicowane potrzeby edukacyjne, w tym zakres i jako  wsparcia 
spo- ecznego (Dz. U. z 2021 r. poz. 890). 
W efektach zwi zanych z umiej tno ciami student potrafi (wybrane): 

• wykorzystywa  w codziennej praktyce edukacyjnej ró norodne sposoby organi- 
zowania rodowiska uczenia si  i nauczania, z uwzgl dnieniem specyficznych 
po- trzeb i mo liwo ci poszczególnych dzieci lub uczniów oraz grupy; 

• skutecznie wykorzystywa  w pracy z dzieckiem lub uczniem informacje 
uzyskane na jego temat od specjalistów, w tym psychologa, logopedy, pedagoga, 
lekarza, i rodziców lub opiekunów dziecka lub ucznia; (Dz.U. z 2021 r. poz. 
890). 
Trzeci obszar to kompetencje spo eczne, w zakresie których student jest 

przygo- towany do (wybrane): 
• pos ugiwania si  uniwersalnymi zasadami i normami etycznymi w dzia alno ci 

zawodowej, kieruj c si  szacunkiem dla ka dego cz owieka; 
• budowania relacji opartej na wzajemnym zaufaniu mi dzy wszystkimi podmiotami 

procesu wychowania i kszta cenia, w tym rodzicami lub opiekunami dziecka lub 
ucznia, oraz w czania ich w dzia ania sprzyjaj ce efektywno ci edukacyjnej; 

• porozumiewania si  z osobami pochodz cymi z ró nych rodowisk i o ró nej 
kondycji emocjonalnej, dialogowego rozwi zywania konfliktów oraz tworzenia 
dobrej atmosfery dla komunikacji w grupie przedszkolnej i klasie szkolnej oraz 
poza nimi; (Dz.U. z 2021 r. poz. 890). 
Wymienione wy ej wymagania stawiane studentom pedagogiki przedszkolnej 

i wczesnoszkolnej do  jasno wskazuj  na kierunek, w którym pod a pedagogika. 
Kompetencje potrzebne w edukacji w czaj cej wpisywane s  w ustawowe 
standardy kszta cenia. Ta droga to pewnego rodzaju drogowskaz dla pozosta ych 
specjalno ci, chocia  w przypadku nauczycieli na wy szych poziomach w szkole 
sytuacja jest bar- dziej skomplikowana ze wzgl du na mniejsz  liczb  przedmiotów 
z bloku przedmio- tów pedagogicznych i psychologicznych. Ponadto dzieci z 
trudno ciami, niepe no- sprawno ciami ju  s  obecne w szkole, wi c nale y 
organizowa  warsztaty, szkolenia, na których tematyka inkluzji b dzie 
podejmowana zarówno w obszarze teorii, jak i praktyki szkolnej. Wspomniane 
wy ej badania jasno pokazuj  brak wiedzy i umie- j tno ci wspó czesnych 
nauczycieli. Wielu z nich ko czy o studia w okresie, w któ- rym dominowa  
paradygmat segregacji i dzieci z trudno ciami ucz szcza y do szkó  specjalnych i 
nie próbowano w cza  tej specyficznej grupy uczniów w g ówny nurt w szkole 
ogólnodost pnej. 

 
3. Bariery w realizacji edukacji w czaj cej 

Edukacja w czaj ca jest z pewno ci  ide  s uszn . Szacunek do cz owieka, 
dale- ko id ca indywidualizacja, pochylenie si  nad zró nicowanymi potrzebami 
dzieci s  
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warto ciami bezdyskusyjnymi. Jednak e podejmuj c si  obiektywnej analizy, nale y 
stwierdzi  szereg problemów, z którymi wspó czesna szko a/ nauczyciel musz  
sobie radzi , próbuj c budowa  szko  tolerancyjn  i otwart  na ka dego ucznia. 
Iwona Chrzanowska opisuje bariery w edukacji w czaj cej na podstawie analizy 
do wiad- cze  innych krajów (Chrzanowska, 2015, s. 559): 
• sztywny plan lekcji; nieelastyczny sk ad personelu; sztywne trzymanie si  

zbioro- wej formy organizacyjnej kszta cenia; 
• wskazywanie przez nauczycieli na: brak czasu i koniecznych rodków do 

realizacji zaj  w grupie zró nicowanej, du  liczebno  klas i zwi zan  z tym 
trudno  w indywidualizacji zaj ; 

• presj  osi gania wysokich wyników w nauce; nastawienie na rywalizacj , które 
uniemo liwia lub przynajmniej znacznie utrudnia wspó prac , uruchamia de- 
struktywne mechanizmy zachowania wobec s abych, mniej sprawnych uczniów, 
co z kolei wywo uje u nich l k przed pora k , jak si  nale y domy la , nie tylko 
w wymiarze indywidualnym, ale równie  wspó odpowiedzialno ci za efekt osi - 
gni ty przez grup , w której pracuj ; sytuacja ci g ego porównywania nie sprzyja 
budowaniu poczucia w asnej warto ci, szczególnie uczniów mniej sprawnych; 

• postawy nauczycieli i rodziców zwi zane ze stereotypowym postrzeganiem po- 
szczególnych rodzajów niepe nosprawno ci. Nauczyciele najch tniej widz  w 
pro- cesie edukacji w czaj cej uczniów z: zaburzeniami motorycznymi, 
sensoryczny- mi lub lekk  niepe nosprawno ci  intelektualn , najmniej ch tnie 
ujawniaj cych: powa ne trudno ci w nauce lub zachowaniu; 

• obawy nauczycieli zwi zane z obni eniem poziomu osi gni  szkolnych w wy- 
niku konieczno ci dostosowania wymaga  do uczniów z niepe nosprawno ci ; 
brak kadry specjalistycznej, brak mo liwo ci dokszta cania si ; zwi kszenie obo- 
wi zków; 

• rodzice obawiaj  si  o: bezpiecze stwo swoich dzieci; mo liwo  pojawienia si  
postaw nieakceptacji; brak kompetencji kadry; trudno ci w zakresie spo ecznej 
integracji, osi gni  uczniów; emocjonalne samopoczucie dziecka z niepe no- 
sprawno ci ; przemoc. 

 
4. Edukacja inkluzyjna w wybranych dokumentach 

mi dzynarodowych 

Jednym z wa niejszych dokumentów, które zapocz tkowa y dzisiejsze 
rozumienie poj cia edukacja inkluzyjna, jest Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla 
dzia a  w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych przyj ta przez wiatow  Konferencj  
Do- tycz c  Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych: Dost p i Jako , zorganizowan  
przez UNESCO w dniach 7–10 czerwca 1994 roku. Zapisano w niej, e: 

szko y powinny przyjmowa  wszystkie dzieci niezale nie od ich warunków fi- 
zycznych, intelektualnych, socjalnych, emocjonalnych, j zykowych czy innych. 
Dotyczy to dzieci upo ledzonych i utalentowanych, dzieci ulicy i dzieci pracu- 
j cych, dzieci ze spo eczno ci koczowniczych czy odleg ych, dzieci z 
mniejszo ci 
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j zykowych, etnicznych czy kulturowych oraz dzieci z innych regionów lub grup 
nierównych szans czy z marginesu. Szko y musz  znale  sposoby skutecznego 
kszta cenia wszystkich dzieci, tak e tych, które znajduj  si  w wyj tkowo nie- 
korzystnej sytuacji czy s  dotkni te powa nym kalectwem. (Twardowski, 2019, 
s. 109). 

W roku 2016 Komitet Praw Osób Niepe nosprawnych, w Komentarzu Ogól- 
nym nr 4 dokona  reinterpretacji poj cia prawa do edukacji zawartego w art. 24 w 
Konwencji o Prawach Osób Niepe nosprawnych, innych traktatach mi dzyna- 
rodowych oraz Powszechnej Deklaracji Praw Cz owieka, nazywaj c je prawem do 
edukacji w czaj cej (Zamkowska, 2023). Mi dzynarodowe Biuro Edukacji UNE- 
SCO (IBE) w 2008 roku wyda o tekst pod tytu em Inclusive Education: The Way of 
the Future. Podkre lono w nim, e „inkluzja polega na rozwoju szkó  w czaj - 
cych, a nie na reorganizacji szkolnictwa specjalnego”, i uznano za g ówny cel „(…) 
zwi kszenie mo liwo ci wszystkich szkó  ogólnodost pnych tak, aby mog y one 
zaspokoi  potrzeby wszystkich dzieci, oferuj c im jednocze nie podobne prawa 
i mo liwo ci. 

Ma to wp yw na zmian  roli szkó  specjalnych w perspektywie redniotermino- 
wej i znikni cie szkó  specjalnych w perspektywie d ugoterminowej, bez utraty ich 
know-how i zasobów” (Zamkowska, 2023, s. 13). Z kolei do Konwencji o Prawach 
Dziecka w artykule 23 w punkcie 3 wpisano: 

„Uznaj c szczególne potrzeby dziecka niepe nosprawnego, pomoc, o której 
mowa w ust pie 2 niniejszego artyku u, b dzie udzielana bezp atnie tam, gdzie 
jest to mo liwe, z uwzgl dnieniem zasobów finansowych rodziców b d  innych 
osób opiekuj cych si  dzieckiem, i ma zapewni , aby niepe nosprawne dziecko 
po- siada o skuteczny dost p do o wiaty, nauki, opieki zdrowotnej, opieki 
rehabili- tacyjnej, przygotowania zawodowego oraz mo liwo ci rekreacyjnych, 
realizowa- ny w sposób prowadz cy do osi gni cia przez dziecko jak 
najwy szego stopnia zintegrowania ze spo ecze stwem oraz osobistego 
rozwoju, w tym jego rozwoju kulturalnego i duchowego” (Dz.U. 1991 nr 120 
poz. 526, Konwencja o Prawach Dziecka). 

Z punktu widzenia inkluzji bardzo istotne jest zako czenie tego punktu, mówi - 
ce o tym, e dziecko powinno osi gn  jak najwy szy stopie  zintegrowania ze 
spo e- cze stwem. Wskazuje si  wi c na fakt, e integrowanie ze spo ecze stwem 
powinno si  zacz  od dzieci stwa i mie  charakter wszechstronny: dotyczy  
o wiaty, opie- ki zdrowotnej, rehabilitacyjnej, przygotowania zawodowego i 
mo liwo ci rekreacji. Nast pny mi dzynarodowy dokument to raport UNESCO z 
2020 roku, dotycz cy monitorowania globalnej edukacji. Nosi  on tytu : 

W czenie spo eczne i edukacja: wszystko oznacza wszystko, co odzwierciedla 
d - enie do edukacji w czaj cej wszystkich uczniów. 

W dokumencie zwrócono uwag  na bariery w realizacji edukacji w czaj cej, 
z którymi boryka si  wiele krajów. Zaliczono do nich przede wszystkim: ró ne 
rozu- 
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mienie poj cia inkluzji, brak danych o uczniach wykluczonych z edukacji, niespójne 
polityki edukacyjne ró nych krajów oraz utrzymywanie si  równoleg ych systemów 
i szkó  specjalnych (Zamkowska, 2023, s. 14). Z kolei Zofia Pomirska, analizuj c 
dokumenty UNESCO Guidelines for Inclusion: Ensuring Access to Education for All, 
wskazuje na trzy kwestie (Pomirska, 2021, s. 46): po pierwsze, inkluzja traktowana 
jest jako proces rozumiany jako poszukiwanie rozwi za  problemów odmienno ci. 
Dotyczy nauczenia si , jak y  z odmienno ci  i jak czerpa  z odmienno ci. Po dru- 
gie, inkluzja obejmuje rozpoznawanie i pokonywanie barier. W tym celu zajmuje si  
zbieraniem, przetwarzaniem i ocen  informacji z wielu róde , by u atwi  planowa- 
nie i wykonanie niezb dnych udogodnie . Po trzecie, inkluzja dotyczy prezentacji 
wspó pracy i osi gni  wszystkich uczniów. W tym znaczeniu prezentacja odnosi si  
do takich spraw, jak miejsce edukacji dzieci, ich punktualno  i frekwencja na 
zaj ciach. Anna Zamkowska, analizuj c dokumenty prawne dotycz ce inkluzji i ba- 
dania naukowe w tym obszarze, przedstawi a trzy poni sze wnioski: 
• W dokumentach mi dzynarodowych wyra nie postulowane jest zapewnienie 

edukacji dzieci i uczniów z niepe nosprawno ci  w formie szko y w czaj cej. 
• W wielu krajach to rodzice uczniów z niepe noprawno ci  maj  prawo decydo- 

wania o formie kszta cenia ich dzieci. Powinna by  zatem zachowana oferta 
wielu form. 

•  Wyniki bada  wskazuj  na korzystne lub porównywalne efekty kszta cenia w for- 
mie inkluzyjnej dzieci i uczniów z niepe nosprawno ci  intelektualn . Im wy szy 
poziom intelektualny dziecka, tym wi ksze prawdopodobie stwo, e jego 
rozwój b dzie bardziej stymulowany w formach inkluzyjnych (Zamkowska, 
2023, s. 18). 

 
Podsumowanie 

We wnioskach ko cowych nale y spróbowa  okre li , jaka powinna by  szko a 
w czaj ca. Za Grzegorzem Szumskim (Chrzanowska, 2015) mo na stwierdzi , e 
musi ona spe ni  pi  pozostaj cych ze sob  w logicznej zale no ci cech: 
• Powinna by  szko  rejonow , miejscem kszta cenia zamieszkuj cych w jej 

pobli- u uczniów (wszystkich uczniów). 
• W szkole tej uczniowie stanowi  heterogeniczn  grup . 
• Program nauczania jest elastyczny i wspólny dla wszystkich uczniów. 
• Nauczyciel wspierany jest w realizacji programu przez zespó  specjalistów. 
• System pomocy specjalnej ma charakter elastyczny, dostosowany do zmieniaj - 

cych si  potrzeb poszczególnych uczniów. 
Analizuj c ró ne aspekty pedagogiki inkluzyjnej, nie mo na zapomina  o tym, 

e w czanie cz owieka w g ówny nurt ycia spo ecznego nie mo e si  zako czy  
na etapie szkolnym. Przed spo ecze stwem stoi zadanie budowania postaw 
otwarto- ci i tolerancji wobec odmienno ci drugiego cz owieka, eby mozolnie 
budowany system wsparcia dzieci nie pozosta  tylko systemem dla dzieci, które 
opuszczaj c mury szkó , placówek, nie zderzy y si  z murem nietolerancji i braku 
poszanowa- nia dla swojej specyficznej sytuacji. Pandemia COVID-19 pokaza a 
jedn  bardzo 
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pozytywn  rzecz – nauczyciele jako grupa zawodowa potrafi  si  uczy  i reagowa  
na zmiany. Udowodnili, e potrafi  tworzy  organizacj  ucz c  si , a taka w a nie 
powinna by  szko a inkluzyjna. Daje to nadziej , e na zmiany nie trzeba b dzie 
czeka  wiele lat. 
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