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PEDAGOGIKA PONAD GRANICAMI.
WYWIAD Z PROFESOREM DIETRICHEM BENNEREM

J.B.: Panie Profesorze, co sktonito Pana do wybrania pedagogi-
ki za obszar nauki, ktorego zglebianiu Pan si¢ poswiecit?

D.B.: To pytanie jest bardzo stuszne ze wzgledu na moja dro-
ge ksztalcenia, gdyz na poczatku studiowatem filozofi¢. Gdy
w Wiedniu w roku akademickim 1964-1965 obronitem doktorat
[z tej wlasnie dziedziny], moj promotor Erich Heintel zapropono-
wal mi prace u siebie jako asystent. W tamtym czasie jednak pan-
stwo austriackie nie zezwalalo na to, zeby powierza¢ Niemcom
stanowiska naukowe w Austrii. Nie ming¢to jeszcze dostatecznie
duzo czasu od drugiej wojny swiatowej. Rowniez traktat, dzigki
ktoremu Austria odzyskata suwerennos¢ jako panstwo neutral-
ne, byt jeszcze zbyt swiezy. Dazono woéwczas do wzmocnienia
wiasnej narodowosci i wobec tego musiatem wraca¢ do Niemiec.
Tam w czasie dwoch pierwszych semestrow studiowatem pe-
dagogike na Uniwersytecie w Bonn i w Instytucie Pedagogiki
otrzymatem swoja pierwsza prace. Co ciekawe, u austriackiego
profesora Josefa Derbolava, ktory piastowat w Bonn niemiecka
profesurg.

M.S.: Co pociaga w pedagogice?
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D.B.: W odpowiedzi na to pytanie chcialbym odwotac si¢
do dwoch doswiadczen z mojego zycia osobistego, ktdre staty
si¢ dla mnie bardzo wazne. Pierwsze z nich sigga okresu nauki
w ostatnich klasach gimnazjum, w Polsce méwi sie: liceum.
Miatem woéwczas bardzo dobrego, do dzi§ przeze mnie wyso-
ko cenionego nauczyciela jezyka niemieckiego pana dr. Brauna.
Uczestniczac w jego zajeciach, mniej wigcej dwa lata przed ma-
tura, nieoczekiwanie spostrzegtem, ze potrafie mysle¢, formuto-
wacé wilasne sady 1 je zapisywac. Z pewnoscig spytaja Panstwo,
co bylo w tym takiego pedagogicznego. Ow nauczyciel posiadat
umiejetnos¢ stawiania pytan, przyktadowo odnosnie do jakiegos
wiersza czy dramatu albo eseju, w taki sposob, ze sktaniato to
uczniow do zastanowienia si¢. Na jego lekcjach zauwazytem, ze
te pytania co$ mi daja, ze po zajeciach mogg dalej samodzielnie
pracowac nad rzecza.

Czego$ podobnego doswiadczytem ponownie u mojego promo-
tora w Wiedniu. Tam znowu zaobserwowatem, ze dzigki nauczy-
cielowi moge nie tylko poznawac jakas nowa, nieznang mi do tej
pory rzecz, lecz rowniez dyskutowac o niej z innymi.

Znacznie pozniej przeczytatem u Platona, ze to, co przydarzyto
mi si¢ dwa razy w zyciu, nie byto wcale niczym nadzwyczajnym,
lecz wlasnie owym doswiadczeniem, na ktérym zasadza si¢ na-
uczanie wychowujace. W Platonskim dialogu Uczta mtody aten-
czyk imieniem Alkibiades chwali Sokratesa za to, ze doznat u nie-
go czego$ szczegolnego, a mianowicie tego, ze w jego obecnosci
potrafi mysle¢ o rzeczach, ktoérych bez niego nie bytby w ogole
W stanie pojac.

Moje spotkanie z pedagogika byto przygotowane przez dwoch
nauczycieli, dzigki ktérym przekonatem si¢ o mozliwosci naucza-
nia w taki sposob, ze uczacy si¢ jest w stanie dalej samodzielnie
pracowac nad rzeczg i rozmawiac o niej z innymi.

M.S.: Czy nie bylo jednak tak, ze to wtasnie filozofia utorowata
Panu Profesorowi droge do samodzielnego myslenia?
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D.B.: Filozofia bardzo mi pomogta. Ale gdy zaczynatem czy-
ta¢ teksty filozoficzne, poczatkowo w ogoéle ich nie rozumiatem.
Pytalem samego siebie, dlaczego zanim w jakims tekscie rozwinie
si¢ jakas mysl, wszystko trwa tak dlugo. Dlaczego autor nie po-
daje odpowiedzi od razu, dlaczego stawia pytania idace najpierw
w jednym kierunku, potem w innym, dlaczego zwodzi czytelnika?
Przy lekturze tych tekstow potrzebowalem nauczyciela, ktorego
pasjonuje ta swoista gra w chowanego 1 ktory wskaze mi droge do
rozumienia. Proces formutowania mysli jest tak samo wazny jak
sama mysl. Rowniez to doswiadczenie bylo zdecydowanie peda-
gogiczne.

J.B.: Czy wiedza teoretyczna z zakresu pedagogiki miata wplyw
—jezeli tak, to jaki — na praktyczne wychowanie Panskich dzieci?

D.B.: Jest to pytanie, ktore rowniez czesto stawiata mi moja
zona. Jestem przekonany, ze pedagogika teoretyczna wptyneta na
moje praktyczne myslenie i dziatanie oraz odwrotnie. Jednak nie
nalezy wyobrazac sobie tego w ten sposob, ze od nauki dowiedzia-
tem sie, jak wychowywac. Filozofia i klasyczne teksty pedago-
giczne pouczyly mnie raczej o tym, ze integralng czescig wlasnego
uczenia si¢ myslenia 1 oceniania jest bycie nieustannie otwartym
na irytacje i pytania pochodzace z doswiadczenia. Odpowiednio
do tego moje myslenie 1 dziatanie pedagogiczne byto szczegolnie
dla mnie irytujace wtedy, gdy doswiadczatem czegos niespodzie-
wanego ze strony moich dzieci i zdawatem sobie sprawe, ze jest
to dla mnie wyzwanie. Moge to wyjasni¢ za pomocg krétkiej hi-
storyjki o wychowaniu mojego syna Joshy.

Gdy miat dwa lata, jak tylko znalazt si¢ wieczorem w t6zecz-
ku, zasypiat zawsze sam. Rodzicom bardzo to odpowiadato. Ale
mniej wigcej okoto pdtnocy albo krotko potem budzit sie 1 nie
chciat by¢ sam. Przychodzit wigc do mnie, do pokoju, w ktérym
pracowatem, i méwit: ,, Tatusiu, nie mogg spac”. Co zrobi¢ z takim
dzieckiem? Bytem poirytowany i pewnego razu odpowiedziatem:
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,Patrz, ja tez nie moge spa¢”. Po czym uprzatnagtem z ksigzek
jedna z pdtek w regale i tak ja urzadzilem, zeby Josha mogt na
niej trzymac swoje dziecigce ksigzeczki i zabawki. I kiedy znowu
przyszedt okoto pdtnocy do mojego pokoju, powiedzialem mu:
,» 1y zajmij si¢ swoimi rzeczami, a ja swoimi”. Tak spedzalismy
niekiedy jedna, dwie, trzy godziny — on bawigc si¢, a ja pracujac.
Gdy si¢ zmeczyliSmy, szliSmy spaé: on do swojego t6zeczka, a ja
do mojej zony.

Kiedy dzisiaj niekiedy otwieram ksigzki, ktore wtedy staly
w poblizu potki stuzgcej mojemu synowi za ,,skrzynke z narzedzia-
mi”, znajduje w nich pochodzace od niego ,,wpisy”. Najwidoczniej
uzywal swoich kredek do tego, zeby mnie nasladowa¢, gdy sie-
dziatem przy biurku, co$ pisatem 1 czytatlem; on robit tak samo,
jakby umiat czyta¢ i pisa¢. Wtedy w ogole tego nie zauwazytem.
Jednak Josha nie nauczyt si¢ czytania i pisania podczas nocnych
wizyt w pokoju pracy ojca przez nasladowanie, lecz w szkole.
Czyta¢ 1 pisa¢ nie uczymy si¢ przez socjalizacje. Potrzebujemy
do tego nauczyciela, przy ktorym mozemy doswiadczy¢ tego, ze
W jego poblizu mozemy poznac cos, czego nie nauczylibySmy si¢
przez przyzwyczajenie ani sami, ani od innych.

M.S.: Jak to si¢ stato, ze Pan Profesor wyklada obecnie
w Warszawie?

D.B.: Dla mnie samego jest to nie do konca wyjasniona sprawa.
W lecie 2008 roku niespodzianie odwiedzili mnie Dziekan wow-
czas jeszcze Wydzialu Nauk Humanistycznych Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego (UKSW) w Warszawie Pani
prof. Jadwiga Kuczynska-Kwapisz orazks. dr Dariusz Stgpkowski.
Ksigdz Stepkowski przygotowal mnie co nieco do tej wizyty
1 powiedzial, ze by¢ moze Pani Dziekan spyta mnie o mozliwos¢
prowadzenia jakichs zaje¢ w Warszawie. Ale ku mojemu zdziwie-
niu Pani Dziekan zaproponowata mi profesure i spytata, czy mogt-
bym przez 3 lata przyjezdza¢ do Warszawy jako profesor.
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Powiedziatem woéwczas, ze odpowiedzi na to pytanie udzielg
jej nastepnego dnia przed potudniem, gdy porozmawiam na te-
mat wykladania w Warszawie z moja zong. Nazajutrz rano przy-
jatem propozycj¢ pracy na UKSW 1w ten sposdb od 1 pazdzierni-
ka 2008 roku jestem profesorem i kierownikiem Katedry Podstaw
Pedagogiki Ogolnej. Co jednak w Warszawie doprowadzito
do tego, ze zwrocono si¢ do mnie z powyzszym zapytaniem, do
dzi$ nie wiem. O szczegoly musielibys$cie Panstwo zapytaé Panig
Dziekan.

J.B.: Teraz jednak, skoro jest Pan Profesor od pewnego czasu
w Polsce, jak Pan ocenia poziom polskiej nauki? Jak porownatby
Pan ja z niemiecka?

D.B.: Najpierw chcialbym powiedzie¢ kilka stéw na temat
Wydziatu. Przybywajac na nim, wyczuwam zawsze wielka soli-
darno$¢ miedzy naukowcami — Paniami i Panami [res. Ksiezmi],
takze miedzy profesorami, pracownikami dydaktycznymiiadmini-
stracyjnymi. Poniewaz nie znam jezyka polskiego, dr Stepkowski
tlumaczy mi najwazniejsze rzeczy podczas posiedzen Rady
Wydziatu. Ustawiam wtedy swoj aparat stuchowy nieco glosnie;j
1 nikomu nie przeszkadzajac, moge stysze¢ jego cichy przektad.
Ta droga wyrobitem sobie zdanie, ze gdy na Wydziale dyskutuje
si¢ o czyms, to ludzie wzajemnie si¢ stuchaja 1 nie ma intryg ani
walki o dominacjg, lecz podtrzymywana przez Panig Dziekan so-
lidarnos¢ 1 koncentracja na sprawie, o ktorg chodzi. To daje niesa-
mowitg moc i nie jest wszedzie takie oczywiste.

Jednak sa rowniez stabosci. Personel naukowy nie ma pomiesz-
czen do pracy, brakuje w katedrach personelu biurowego zatrud-
nionego na niepelnych etatach, nie ma instytucji tutora [tj. prowa-
dzacego ¢wiczenia z danej dyscypliny, ktory nie jest pracownikiem
Uniwersytetu, np. doktorantem] ani studentéw spetiajacych za
skromnym wynagrodzeniem pewne prace pomocnicze i w koncu
srodki przeznaczane na badania sg bardzo skromne.
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W ostatnich trzech latach, odkad pracuje¢ w Warszawie, po-
zyskalem z Deutsche Forschungs-Gemeinschaft (Niemiecka
Wspoélnota Badawcza) okoto 300 000 euro na projekty, ktore reali-
zuje w Berlinie. Jeden z nich dotyczy konceptualizacji instrumen-
tu shuzacego do opisu i diagnozowania kompetencji moralnych
u miodziezy w wieku 15 lat. Na podstawie badan pilotazowych
opracowali§my model stopni kompetencyjnych, ktory bedziemy
teraz weryfikowa¢ w dwuletnim badaniu zasadniczym w Belinie
1 Brandenburgii.

Na poczatku mojej pracy w Warszawie wspolnie z dr. Step-
kowskim ztozyliSmy w Ministerstwie Szkolnictwa Wyzszego
1 Nauki wniosek w sprawie zainicjowania w Polsce podobnego
projektu. Opiewal on na sum¢ okolo 35 000 euro na dwa lata.
ChcieliSmy zatrudni¢ do pracy przy tym projekcie poczatku-
jaca polska badaczke i nie tyle zastosowac [niemieckie] narzg-
dzie w Polsce, ile raczej odpowiednio je przystosowa¢ w nowym
otoczeniu. Nasz wniosek byl w jednej recenzji chwalony w sa-
mych superlatywach, mimo to nie przyjeto go do finansowania.
Prawdopodobnie wykorzystalibysmy 50% wszystkich srodkow
finansowych, jakie byly przewidziane dla catej Polski. Z polskie-
go punktu widzenia byta to bezczelnosé, jesli chodzi o wysokosc
kwoty. Ale majac do dyspozycji jeszcze mniej pieniedzy — byta to
zaledwie dziesiata cz¢s$¢ sumy przyznanej w Niemczech — nie da
sie¢ nawet w Polsce przeprowadzi¢ takiego projektu.

J.B.: W obliczu réznic migdzy Polska a Niemcami chcial-
bym dopytac si¢ jeszcze o cos$. Wsrod miodych ludzi w Europie
Zachodniej bardzo popularna stata si¢ praktyka polegajaca na
tym, ze przed rozpoczgciem studiow badz juz tez w ich trakcie
robig sobie oni roczng przerwe — gap — i poswigcaja ten czas na
podrozowanie po swiecie, poznawanie innych kultur. W Polsce
takich mozliwosci jeszcze nie ma. Jak Pan Profesor sadzi, skad to
si¢ bierze, ze nasi rowiesnicy przez podrdze poznajg Swiat, my za$
zaraz po ukonczeniu szkoly sredniej musimy studiowac?
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D.B.: Gdy wzrosnie w Polsce dobrobyt, rdwniez tutaj znajda
si¢ mlodzi ludzie, ktdrzy miedzy maturg a studiami beda chcieli
sobie wyjechad, zeby poznaé swiat 1 wyprébowac to i owo. Gdy ja
studiowatem, w Niemczech nie byto jeszcze prawdziwego dobro-
bytu. Rowniez ja podjalem studia natychmiast po maturze. Mysle
jednak, ze za dziesi¢¢ lat wielu mlodych Polakéw bedzie podro-
zowalo po $wiecie.

M.S.: Czy mozna w jakikolwiek sposob poréwnaé poziom
ksztalcenia w Polsce 1 Niemczech? By¢ moze wie Pan Profesor,
ze polski system oswiatowy, wigcznie ze szkotami wyzszymi, od
wielu lat znajduje si¢ w fazie reform. Ci, ktérzy teraz rozpoczy-
naja studia, majg zupetnie inne warunki, niz byto to jeszcze nie
tak dawno. Jakie réznice 1 podobienstwa dostrzega Pan Profesor
w tym zakresie mi¢dzy Polska a Niemcami?

D.B.: Istnieja wyrazne rdznice i istnieja réwniez pickne podo-
bienstwa. Zacznijmy od réznic!

W Polsce prawie cate studia polegaja na wyktadach. W innych
krajach oprocz wyktaddéw sa jeszcze ¢wiczenia, seminaria, kolo-
kwia, tutoria itd. Bardziej zaawansowani studenci mogg sami pro-
ponowac zajecia w postaci tutoriow 1 seminaridéw. Wszyscy moi
berlinscy doktoranci prowadzili takie zajecia, zanim obronili dok-
toraty. Natomiast w Polsce wyktady odgrywaja dominujaca rolg.
Jednak na wykladzie nie da si¢ nauczy¢ samodzielnego myslenia
1 argumentowania. To jest chyba najwigksza réznica, jakg dostrze-
gam. Ale sg réwniez bardzo pigkne podobienstwa.

W ostatnim roku wspdlnie z dr. Stgpkowskim towarzyszytem
matej grupce osdb, ktére zgodnie z nowym programem studiéw
przygotowywaly prace licencjackie. Grupa liczyta zaledwie czte-
ry studentki. Wypracowali§my z nimi cztery plany obejmujace
praktyki pedagogiczne, czes$¢ teoretyczng i badanie empiryczne.
Chcialbym pokrotce zaprezentowac¢ dwie koncepcje jako przy-
ktady.
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Pierwszy mozna nazwac¢ typowo warszawskim. Mowi si¢
w Warszawie o tzw. galeriankach. Jedna ze studentek uczynita je
tematem swojej pracy licencjackiej. Aby go rozpatrzy¢, wyodreb-
niliSmy trzy ujecia teoretyczne. Pierwsze stwierdza: bycie gale-
rianka to nowa forma spedzania czasu miodosci — moratorium.
Mtode dziewczeta nie wigzg si¢ z okreslonym mezczyzna, lecz
pozostawiaja sobie otwartg przysztos¢, robigc w tym okresie za-
stanawiajace doswiadczenia. Zgodnie z drugg teorig bycie gale-
riankg moze by¢ poczatkiem ,kariery”, ktéra prowadzi na okres
przejsciowy lub na dluzszy czas do prostytucji. Trzecia za$ hi-
poteza brzmiata: galerianki sg fenomenem postmodernistycznym.
Niewykluczone, ze w rzeczywistosci wcale nie istnieja. Bycie ga-
lerianka ,,dzieje si¢” tylko w internecie jako symulacja.

Jak Panstwo widzicie, na poczatku pracy postawiliSmy trzy
rézne hipotezy i znalezliSmy dla nich uzasadnienie w teoriach
pedagogicznych 1 socjologicznych siggajacych od Rousseau do
Baudrillarda. Owa studentka pracuje ciaggle nad tematem i nie
skonczyla jeszcze swojej pracy. Z typowo polskiego tematu gale-
rianki staly si¢ interesujgcym polem badawczym dla analiz teore-
tycznych 1 empirycznych, w ktérym znajdujg zastosowanie syste-
matyczne pytania pedagogiczne.

Ale nalezaloby jeszcze zapytaé, dlaczego fenomen galeria-
nek istnieje tylko w Warszawie? Nie ma ich w Bukareszcie,
Budapeszcie, Pradze, Wiedniu ani Berlinie? Mysle, ze wszystkie
trzy powyzsze hipotezy sprawdzaja si¢ w pewnym zakresie. Da
si¢ potwierdzi¢ hipotez¢ pierwsza i druga, ale przypuszczam, ze
przewazajaca cze$¢ opisanego fenomenu nalezy przyporzadko-
wac¢ do typu postmodernistycznej symulacji.

Drugi przyktad jest Scisle zwigzany ze wspomnianym powyzej
przeze mnie projektem z Berlina, w ktorym opracowano kilkustop-
niowg skal¢ stuzaca do uyjmowania kompetencji moralnych piet-
nastolatkdw. Wskutek odrzucenia naszego wniosku dr Stepkowski
1ja nie moglismy rozszerzy¢ berlinskiego projektu na Polske. Ale
w migdzyczasie jedna ze studentek napisata prace licencjacka na
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ten wiasnie temat. Nie kopiowala przy tym berlinskiego projektu,
lecz przygotowala wtasng koncepcj¢. W zwiazku ze swoja pra-
cg przebadata kompetencje moralne pigtnastolatkow, poréwnujac
populacje mtodziezy przebywajacej w osrodku wychowawczym
z uczniami gimnazjum, notabene salezjanskiego. Z uzyskanych
przez nig rezultatéw chciatbym przedstawié tylko jeden.

Studentka ta wykazala, co byto do przewidzenia, ze w wielu
obszarach zycia mtodzi ludzie uczeszczajacy do gimnazjum sa-
lezjanskiego wykazuja wyzszy poziom kompetencji moralnych
[niz miodziez z osrodka]. Ale wydobyta tez na swiatto dzienne za-
skakujacy fakt, ze mianowicie istniejg takie dziedziny, w ktorych
mtodziez z osrodka posiada wyzsze kompetencje sadzenia i1 dzia-
tania moralnego. Te dziedziny odnosza si¢ do kwestii solidarnosci
W przyjazni i rozrdznienia mi¢dzy zwyczajng kradzieza a kradzie-
73 spowodowang sytuacja bez wyjscia, np. gtodem, oraz sposo-
béw obchodzenia si¢ ze ztodziejami wsrod przyjacidt. Sadze, ze
to bardzo ciekawy rezultat. Wczoraj przed potudniem [tj. 29.06]
studentka ta obronita na wydziale swoja prace licencjacka, otrzy-
mujac najwyzsza oceng. Byla to pierwsze praca dyplomowa z pe-
dagogiki ogdlnej na UKSW. Jestem bardzo wdzigczny, ze mogtem
si¢ do tego przyczynic.

J.B.: Dzialalno$¢ Pana Profesora obejmuje caly swiat i zyskuje
uznanie takze poza granicami Niemiec. Te dwa doktoraty honoris
causa, w Danii i1 Finlandii, dowodza, ze na wielu uniwersytetach
jest znane i uznane Panskie dzielo. Czy to Pana cieszy?

D.B.: Moja ,,§wiatowa” aktywnos$¢ koncentruje si¢ na Europie
iobejmuje kontakty z Chinami, Tajwanem, Japonig, USA i Kanada.
Jestem honorowym profesorem w Szanghaju. Najpigkniejszym
moim doswiadczeniem naukowym jest to, ze moge w gruncie rze-
czy wszedzie wyktadac to samo co na Uniwersytecie Humboldta
w Berlinie, czy to w Szanghaju, czy w Warszawie, oczywiscie
przy wsparciu kolegoéw, ktorzy rozumieja rzecz i potrafig bardzo
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dobrze thumaczy¢. Widocznie we wspdtczesnych spoteczenstwach
sg pytania i problemy z dziedziny wychowania, ktore co prawda
sa zakorzenione w zrdéznicowanych kontekstach kulturowych, ale
moga by¢ w bardzo podobny sposéb dyskutowane w Szanghaju,
w Warszawie, w Berlinie, w Turku, Vasie czy Kopenhadze. Od-
wotam si¢ do jednego tylko przyktadu.

W Niemczech podczas moich wykladow 1 w pracach badaw-
czych wiele zajmowalem si¢ teoria wychowania. Najpierw po
drugiej wojnie §wiatowej mieliSmy faze wychowania autorytar-
nego. Potem nastata faza, w ktérej mtodziez przyjeta sceptycz-
ne nastawienie wobec dorostych. Nastepnie nadeszta wielka fala
emancypacji, w ktorej postawiono pod znakiem zapytania wiele
spraw zwiazanych z wychowaniem. Po tym data zna¢ o sobie
antypedagogika, w ktorej méwito si¢ o koncu wychowania. Gdy
prowadzg wyklady na ten temat przykltadowo w Chinach, bar-
dzo to interesuje chinskich studentow. Od dziesigciu, pigtnastu
lat kraj ten przezywa emancypacj¢. Na przyktad dzisiaj mtodzi
Chinczycy sami wybieraja swoich partnerow zyciowych. Przed
pietnastoma laty byto calkiem inaczej. Gdy jakis student zdatl eg-
zamin koncowy, prosit swojego profesora, czy mogtby mu zna-
lez¢ zone. Pewnego razu spytalem mojego chinskiego kolege-
profesora: czy zna Pan tak wiele kobiet, ze wie Pan, ktora bedzie
odpowiednia dla danego studenta? Odpowiedzial mi: nie, nie. Ja
nie wybieram sam, pytam moja kolezanke-profesor, czy zna ja-
kas studentke, ktora pasuje do mojego studenta. Jezeli przykta-
dowo mowa jest o studencie, ktéry jest nieco powolny, ale za to
szczery, doktadny i solidny, wowczas dw profesor méwi do swo-
jej kolezanki mniej wiecej tak: znasz moze jakas$ studentke, kto-
ra jest troskliwa, a przy tym potrafi czasem przeja¢ inicjatywe?
Ten moj przyjaciel, profesor z Szanghaju, jest stawny z powodu
malzenstw, ktore skojarzyt, gdyz sg z zasady trwate 1 byto mato
rozwodow. Mimo to w ostatnich dziesigciu latach coraz mniej
absolwentdw poszukujacych zony przychodzito do niego, a dzi-
siaj w ogole nikt tego nie robi. Chinska mlodziez ogarneta fala
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emancypacji. To sprawia, ze bez problemow moge podejmowac
na wyktadach w Szanghaju tematy emancypacyjne.

Moje osobiste stanowisko w tej sprawie jest nastgpujace: eman-
cypacja nie jest celem wychowania. Niemniej jednak mtodzi lu-
dzie musza si¢ emancypowac spod wplywu swoich nauczycieli.
Ale ta emancypacja nie powinna by¢ rezultatem wychowania,
lecz ich wilasnej oryginalnosci i inicjatywy. Nie mozna zosta¢ wy-
chowanym do emancypacji. Mozna tylko emancypowac siebie sa-
mego. Tak wlasnie brzmiata moja krytyka niemieckiej pedagogiki
emancypacyjnej w latach 60. 1 70. minionego stulecia.

Takze w Warszawie odwazytem si¢ podja¢ ten temat. Ale reak-
cja byta catkowicie odmienna. W wyktadach dr. Stepkowskiego
1 moich uczestnicza prawie wytacznie studentki. Na moje pytanie,
czy kobiety powinny si¢ emancypowacé, jedna z nich udzielita mi
zdumiewajacej odpowiedzi, ktdrej do tej pory nigdzie nie stysza-
tem. Odpowiedz ta brzmiala: o tym, czy kobieta ma si¢ emancy-
powaé, czy nie, musi zdecydowa¢ mezczyzna. Na poczatku nie
pojalem, co owa studentka ma na mysli. Zrozumiatem to dopiero
po dopytaniu. Owa studentka prezentowata stanowisko, ktére byto
bardzo zblizone do mojej krytyki niemieckiej pedagogiki emancy-
pacyjnej. Jej zdaniem celem w Zyciu nie jest ani emancypacja, ani
nie-emancypacja. Mozna wyrobi¢ w sobie formy zachowania za-
roOwno emancypacyjne, jak i nie-emancypacyjne. To za$, w jakim
zakresie kobieta si¢ wyemancypuje, a w jakim nie, musi uzgodnic¢
ze swoim partnerem. Czy ta odpowiedz nie jest wspaniata?

M.S.: Od trzech lat regularnie przyjezdza Pan Profesor do
Warszawy. Z pewnoscig zna Pan juz nasza stolice na wylot. Moze
zwiedzil Pan roéwniez inne polskie miasta. Jakie sg Panskie odczu-
cia? Co mysli Pan Profesor o Polakach?

D.B.: Przed trzema laty w ogodle nie znatem Polski. Dzisiaj
czuje si¢ nieco zadomowiony w tych obszarach, z ktérymi mam
bezposredni kontakt. Moje kregi to, po pierwsze, praca ze stu-
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dentami, po drugie, spotkania na wydziale, 1 po trzecie, zycie
kulturalne w Warszawie. Dariusz Stepkowski wielokrotnie wy-
chodzit ze mng na imprezy kulturalne: od polskiego folkloru az
po Miedzynarodowy Konkurs Chopinowski. Czwarty krag wiaze
si¢ z tym, ze gdy jestem w Warszawie, mieszkam w klasztorze.
Salezjanie podejmuja mnie zawsze bardzo serdecznie i czuj¢ si¢
u nich prawie jak we wtasnym domu. Ale gdyby wywnioskowano
z tego, ze znam Polske, to musiatbym powiedzie¢, ze tak nie jest.
Polska jest dla mnie ciggle pelna tajemnic. Jezeli Panstwo pozwo-
la, chciatbym wskaza¢ pie¢ ich przyktadow.

Pierwsza tajemnica jest taka: nieustannie pytam siebie samego,
jak Polacy mogg by¢ tak przyjacielscy wobec niemieckiego pro-
fesora w moim wieku po wszystkich tych okrucienstwach, zbrod-
niach 1 przestepstwach, jakich dopuscili si¢ w Polsce Niemcy pod-
czas drugiej wojny swiatowej? Drugg tajemnice stanowi dla mnie
polska historia. Zapytuj¢ siebie samego, dlaczego Niemcy tak nie-
wiele wiedzg o polskiej historii? Dopiero tutaj dowiedziatem sig, ze
Polacy sg wielkim europejskim narodem o wielowiekowych dzie-
jach 1 ze polski krol obronil Europg przed Turkami pod Wiedniem.

Jest jeszcze czwarty punkt tego mojego rozumienia i nierozu-
mienia. Ogromne wrazenie zrobilo na mnie to, jak Polacy opta-
kiwali $mier¢ prezydenta Kaczynskiego i innych polskich przed-
stawicieli, mi¢dzy nimi rowniez Rektora UKSW. Uczestniczylem
osobiscie w tym smutku. Ale potem nie moglem pojaé, jak pod-
czas zatoby mozna bylo si¢ ktdci¢ o to, czy wolno pochowaé
Prezydenta na Wawelu. Nie tak dawno odwiedzitem Krakéw
1 bylem na Wawelu. Prezydent Kaczynski w ogdle nie spoczywa
w krypcie razem z polskimi krolami. Ztozono go poza obszarem
wydzielonym dla kroléw, oddzielnie, u boku Jozefa Pitsudskiego,
ktory ogromnie si¢ zastuzyt dla Polski. Poza tym przez pamiat-
kowg tablice zostata tam uczczona pamigc nie tylko Prezydenta,
lecz réwniez wszystkich ofiar tragedii w Smolensku. Zatoba i ten
spor utrudniaja mi zrozumienie polskiego narodu. Jak mozna row-
noczesnie by¢ pograzonym w zalobie i tak si¢ spiera¢? Moze to
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polskie zespolenie zatoby 1 ktotni jest jaka$ nowa demokratyczng
cnota? Nie wiem.

Istnieje jeszcze inna tajemnica. Gdy przybywa si¢ z Niemiec
1 co nieco poznalo stosunki wschodnioniemieckie, nieodparcie
nasuwa si¢ spostrzezenie, ze Polska mimo socjalizmu pozostata
krajem katolickim. Jednak dzisiaj rowniez tutaj dokonuje si¢ pro-
ces sekularyzacji, w ktorym nagle si¢ okazuje, ze prawo, religia,
sztuka, nauka i polityka kieruja si¢ zupelnie odmiennymi logika-
mi myslenia i dziatania. Patrzac od tej strony, Polska jest dla mnie
miejscem modernizacji catkowicie nowego rodzaju. Ta moderni-
zacja nie powoduje zaniku religii, lecz jej przeksztatcenie.

Z niemieckiego punktu widzenia pytam si¢ czasami, co Polska
ze swojego doswiadczenia rozbioréw moze wnies¢ do historii
europejskiej. Polska jest dla mnie krajem, ktdry tak czgsto byt
dzielony i anektowany przez Austri¢, Rosj¢. A zatem jest to kraj,
w ktérym troska o wlasng jedno$¢ jest bardzo zywa i musi stac si¢
dzisiaj troska o jednos¢ nie tylko narodowa, lecz réwniez euro-
pejska. Ale czy w dzisiejszej Polsce zywi si¢ jeszcze obawe przed
nowym podziatem kraju? Wyobrazmy sobie, ze nad brzegiem
Morza Battyckiego zostataby zbudowana elektrownia atomowa
1 ze zdarzytoby si¢ to samo, co na Ukrainie 1 w Japonii! Polska
uleglaby podziatowi na wiele tysiecy lat, stataby si¢ krajem bez
zamieszkalego wybrzeza morskiego.

J.B.: Panie Profesorze, chcialbym teraz zapyta¢ o Panska kon-
cepcje pedagogiki ogolnej. Czy istnieje jaki§ wspdlny mianownik
miedzy doswiadczeniem, wiedzg, naukg i pedagogika?

D.B.: Takiego wspolnego mianownika migdzy doswiadcze-
niem, wiedzg, nauka 1 pedagogika mozna by si¢ doszukiwac
w tym, ze w wymienionych czterech obszarach ogromne znaczenie
maja negatywne doswiadczenia. Co prawda zazwyczaj przypisuje
si¢ wieksza rolg pozytywnym doswiadczeniom niz negatywnym,
ale te ostatnie s3 przynajmniej tak samo wazne. Zanim dziecko
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po raz pierwszy dosiegnie swoimi rgczkami tego, co widzi i chece
chwyci¢, musi pokona¢ wiele negatywnych doswiadczen zwig-
zanych z brakiem koordynacji zmystu dotyku i wzroku, wskutek
czego niejednokrotnie poniosto porazke. Moze wigc w zdolnosci
do uczenia si¢ z negatywnych doswiadczen spoczywa jakis§ wspol-
ny mianownik pedagogiki, do§wiadczenia, wiedzy i nauki.

W mojej Pedagogice ogolnej rozréznitlem cztery podstawowe
pojecia pedagogiczne, ktore sg istotne ze wzgledu na interpretacje
negatywnych 1 pozytywnych doswiadczen. Pierwsze z tych pojgé
orzeka: kazdy cztowiek jest uksztatcalny, tzn. gromadzi negatyw-
ne doswiadczenia i uczy si¢ na ich podstawie. W drugim poje-
ciu twierdzi si¢: aby to uczenie si¢ byto mozliwe, dzieci musza
by¢ wzywane do wilasnej aktywnosci. Trzecie pojecie stanowi:
zeby dzieci w naszym spoleczenstwie mogly w ogdle uczy¢ si¢
przez wykonywanie zadan, konieczne jest przetransformowanie
owych zadan na takie, ktore bede odpowiadaty ich mozliwosciom.
I w koncu w czwartym pojeciu podstawowym mowi sie: proces
wychowania jest tak samo wazny jak jego efekt. Wychowanie nie
jest tylko srodkiem do osiagnigcia jakiegos celu, lecz jest droga,
ktora ma konstytutywne znaczenie dla samego celu. W tym swietle
wychowanie moralne jest tak samo wazne jak ksztatcenie i rozwoj
moralnosci. Nie mozna powiedzie¢, ze moralnosc¢ jest wazniejsza
niz wychowanie moralne. Rowniez odwrotne zatozenie bytoby
falszywe. Poza tym pozostaje prawdziwy poglad, ze moralnosé
1 wychowanie moralne nie sg wazniejsze od religii, nauki, polityki
czy ekonomii. Wszystkie te sfery nie znajduja si¢ wobec siebie
w uktadzie hierarchicznym, lecz niehierarchicznym.

Gdyby rozwing¢ t¢ sprawe jeszcze nieco dalej, to mozna by
wowecezas dotrze¢ do zaskakujgcego wniosku, ktéry odnosi si¢ do
zadan publicznego systemu oswiaty. W roznych rodzajach ustro-
JOwW probowano zaanektowa¢ wychowanie na stuzbg¢ ideologii da-
nego ustroju. Panstwom demokratycznym nie wolno tego robic.
Spraw, wokot ktorych toczy si¢ w nowoczesnym spoteczenstwie
spor w polityce, ekonomii, religii, kulturze i nauce, nie wolno
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rozstrzyga¢ za pomocg wychowania. To ostatnie ma wprowadzaé
dorastajace pokolenie w 6w spor, ale nie jest uprawnione do tego,
zeby go rozwiagzywacé. Jezeli dzieje si¢ inaczej, to wowczas wy-
chowawcy 1 nauczyciele przejmuja w panstwie role politykow. To
jednak nie moze mie¢ miejsca w demokracji, dla ktdrej ksztatto-
wanie woli politycznej jest zadaniem priorytetowym tak w odnie-
sieniu do poszczegdlnych jednostek, jak i catego narodu.

M.S.: Czy mogltby Pan Profesor zaja¢ stanowisko wobec sze-
roko w Polsce rozpowszechnionej idei tzw. wychowania bezstre-
sowego?

D.B.: Wychowanie bez stresu to wyobrazenie starej skadinad
pedagogiki reformy. Ale musimy rozrézni¢ stres pozytywny
1 stres negatywny. Ten ostatni czyni cztowieka zmeczonym, nie-
aktywnym, pod jego wpltywem nie mozna si¢ uczy¢. Natomiast
pozytywny stres stawia wyzwania, konfrontuje z czyms niezna-
nym. Powiedziatbym tak: wychowanie musi wzywa¢ do uczenia
si¢, musi stawia¢ trudne pytania, zada¢ wysitku od uczacych si¢
1 przede wszystkim musi przepracowywac btedy, pomytki, proble-
my 1 pytania oraz kultywowa¢ wilasciwe obchodzenie si¢ z peda-
gogicznymi trudnosciami, a niekiedy nawet przyznac si¢ do nie-
powodzenia. Przez negatywne doswiadczenie polegajace na tym,
ze nie umiem rozwigza¢ zadania z matematyki, moze zrodzi¢ si¢
we mnie zainteresowanie nig. To znaczy: w wychowaniu musi-
my unika¢ negatywnego stresu, ktory odbiera ochote¢ do pracy,
ale dopusci¢ bledy, pomytki, problemy i pytania oraz to, jak je
przepracowywac. Nie obejdzie si¢ tutaj bez pozytywnego stresu
spowodowanego negatywnymi dos§wiadczeniami. Ale wolatbym
nie uzywac stowa ,,stres”, lecz raczej ,,wysitek”.

J.B.: Skad w naszym spoteczenstwie biorg si¢, zdaniem Pana
Profesora, problemy wychowawcze? Czy wychowanie dzisiaj sta-
to si¢ trudniejsze niz w innych epokach?
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D.B.: Od czasow Sokratesa zwykto si¢ mowi¢, ze mtodziez jest
coraz gorsza, a wychowanie trudniejsze. Skad biorg si¢ proble-
my wychowawcze? Trudno$ci powstaja zawsze na styku struktur,
w ktdrych spotyka si¢ logika myslenia pedagogicznego i poza-
pedagogicznego. Gdyby nie bylo trudnosci wychowawczych, nie
byloby réwniez problemoéw pedagogicznych zwigzanych z roz-
wojem ani postepu. Trzeba przyjrze¢ si¢ z obu stron owym sfe-
rom naktadania si¢ na siebie obszarow pedagogicznych i niepe-
dagogicznych oraz je przesledzi¢. Chcialbym wskazac trzy takie
dziedziny.

Pierwsza z nich dotyczy tego, ze musimy stosowac¢ wobec dzie-
ci dozdr i przymus, a mimo to trzeba stawia¢ sobie rownoczesnie
pytanie, kiedy 1 w jakim zakresie sa one dozwolone. Jedna z odpo-
wiedzi na to pytanie brzmi: przymus trzeba stosowa¢ wobec dzie-
ci wszedzie tam, gdzie w przeciwnym przypadku wyrzadzityby
sobie jakas$ krzywde albo nawet usmiercity. Trzeba zatem autory-
tarnie zatroszczy¢ si¢ o to, zeby przyktadowo dziecko nie utone¢to
w morzu, nie wypadlto przez okno, nie pchato nozyczek do gniazd-
ka z pradem, nie poparzylo si¢ wrzatkiem. Jednak musimy w taki
sposob aranzowac te sytuacje wychowawcze, zeby nie wymagaty
od nas ciggtego wywierania przymusu. Dlatego urzadzamy srodo-
wisko przebywania dzieci tak, by ogranicza¢ zagrozenia i uczyni¢
je kontrolowalnymi.

Drugg dziedzing jest nauczanie szkolne. Ta forma uczenia si¢
jest konieczna, gdyz dzigki niej dzieci poznaja rzeczy potrzebne
do zycia, ktérych nie nauczylyby si¢ wprost przez samo zycie.
Lekcja jest sztucznym sposobem nauczania, gdyz nie uczymy si¢
na niej bezposrednio przez doswiadczenie. Ten sztuczny charak-
ter trzeba jednak uczyni¢ interesujgcym, zeby czytanie i pisanie,
rachunki 1 rysowanie, historia 1 jezyki obce, wiedza przyrodnicza
1 technika oraz wiele innych przedmiotow sktaniaty do pytan
1 byly zrozumiate.

Trzecia dziedzina dziatania pedagogicznego 1 zwigzanych
z nim trudnosci to troska o to, zeby otworzy¢ przed pokoleniem
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dorastajagcych wystarczajagce mozliwosci uczestnictwa w zyciu
spotecznym 1 zeby istnialy odpowiednie ptaszczyzny przejscia
z sytuacji pedagogicznych do pozapedagogicznych, to znaczy re-
alnego zycia. To s3 wedlug mnie trzy pola pedagogiczne, w kto-
rych wspoélczesne spoleczenstwa musza poszukiwaé rozwigzan
trudnosci wychowawczych.

M.S.: Co zdaniem Pana Profesora jest najwazniejsze w zyciu?

D.B.: Nie wiem. Nie wiem, czy w ogole jest cos, co mozna
by nazwaé najwazniejszym w zyciu. W roznych fazach naszego
zycia poznajemy rozne formy waznosci. Na pewno na poczatku
jest wazne, zeby dziecko miato rodzicow lub osoby, z ktérymi na-
wiaze bliskie relacje, ktore beda si¢ o nie troszczy¢. Potem potrze-
buje ono dobrych nauczycieli. Potem musi nauczy¢ si¢ zawodu.
W koncu ludzie szukaja partneréw, ktorzy beda pasowac do nich.
To wspaniate, gdy mozna calg droge zycia przej$¢ z jedng osoba,
dzieli¢ z nig rézne jego okresy. Powstaje wowczas cos takiego jak
swiadomie przepolowiona historia zycia. Ale biorac pod uwage
wszystkie te postacie waznosci, nie ma w zyciu samych tylko suk-
cesOw, sg niepowodzenia, negatywne doswiadczenia, ktore musza
zostacé ,,przetrawione”. Co w tym wszystkim jest najwazniejsze?
Naprawdg nie wiem.

Ale moze méglbym wymieni¢ pigc, szes¢ punktow. Do dobrego
zycia nalezy interesowanie si¢ polityka i uczestniczenie w dysku-
sjach na ten temat. Dalej, do dobrego zycia nalezy uczestnictwo
w doskonaleniu obyczajéw i moralnosci oraz w toczacych si¢ na
jej temat debatach. Do dobrego zycia nalezy tez nie tylko bycie
wychowanym, ale rowniez wychowywanie innych i wzigcie na
siebie czgsci odpowiedzialnosci za te sprawy. W koncu do do-
brego zycia nalezy nie bycie utrzymywanym przez innych, lecz
samodzielne zaspokajanie swoich potrzeb przez wtasng prace.
Z bezrobotnymi nie mozna budowa¢ demokracji. Kto ma tylko
potrzeby, ale nie potrafi ich zaspokoié, ten umie stawiac tylko wy-
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magania. Do polityki, moralnosci, wychowania i pracy dotacza
si¢ jeszcze sztuka jako wazny obszar zycia. Trzeba umieé prze-
zywaé $wiat nie tylko przez czyn, ale réwniez estetycznie. I na
koniec powiedzialbym jeszcze, ze trzeba zawsze prowadzié zycie
ze $wiadomoscig, ze nie zyje si¢ wiecznie i kiedy$ umrzemy oraz
ze byli ludzie, ktorzy przed nami odeszli z tego $wiata i1 ktorych
mimo to mozemy nadal wtacza¢ do naszego zycia.

Nie sadze, zeby ktorykolwiek z tych szesciu obszaréw byt waz-
niejszy niz inny. Nie ma wiec sensu, gdy kto§ méwi: nie mam
wprawdzie pracy, ale zamiast tego zyje religijnie. Do peinej ludz-
kiej egzystencji i koegzystencji nalezg one wszystkie, mimo ze nie-
kiedy powstaja migdzy nimi problemy 1 konflikty, a nawet spory.

J.B.:Tjuznazakonczenie chcialbym skierowa¢ do Pana Profesora
bardzo osobiste pytanie: co jest Pana najwigkszym szczgsciem?

D.B.: Moje najwicksze szczes$cie? Gdy pracuje, moim naj-
wiekszym szczesciem jest odpoczynek. Gdy odpoczywam, moim
najwigkszym szczeéciem jest praca. Ale wlasciwie najwigkszym
moim szczg¢sciem — 1 jestem za to bardzo wdzieczny — jest to,
ze mogtem pozna¢ bardzo wiele interesujacych miejsc, w ktd-
rych dane mi byto taczy¢ odpoczynek 1 prace. Jednym z nich jest
Warszawa.

M.S./J.B.: Bardzo dzigkujemy za rozmowe.
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PADAGOGIK UBER DIE GRENZEN.
EIN INTERVIEV MIT PROF. DIETRICH BENNER

J.B.: Herr Professor Benner, was hat Sie dazu bewogen,
Padagogik als Thr besonderes Wissensgebiet zu wihlen und zu er-
griinden?

D.B.: Die Frage ist berechtigt, denn von meiner Ausbildung her
habe ich zunichst ja vor allem Philosophie studiert. Als ich in Wien
1964/65 promovierte, bot mir mein Gsterreichischer Doktorvater
Erich Heintel eine Assistentenstelle an. Aber der Osterreichische
Staat erlaubte damals nicht, dass ein Deutscher in Osterreich eine
solche Stelle bekommt. Der zweite Weltkrieg lag noch nicht lan-
ge zuriick, auch der Staatsvertrag nicht, in dem Osterreich als ein
neutraler Staat seine Souverdnitdt wiedergewann. Riickblickend
ist verstindlich, dass Osterreich damals seine eigene Nationalitit
stairken wollte. So musste ich nach Deutschland zuriickkehren.
Dort hatte ich in meinen beiden ersten Semestern an der Universitét
Bonn Piddagogik studiert und im Institut fir Padagogik dieser
Universitdt fand ich gliicklicherweise meine erste Arbeitsstelle,
ausgerechnet bei dem osterreichischen Professor Josef Derbolayv,
der in Bonn eine deutsche Professur innehatte.

M.S.: Was gibt es denn in der Piddagogik iiberhaupt
Anziehendes?

D.B.: Als eine fiir mich biographisch bedeutsame Antwort auf
diese Frage kann ich Ihnen aus meinem Leben zwei Erfahrungen
nennen, die fiir mich besonders wichtig waren. Die erste stammt
aus der Oberstufe des Gymnasiums, in Polen sagt man Lyzeum.
Ich hatte damals einen sehr guten, heute noch von mir verehrten
Deutschlehrer: Herrn Dr. Braun. Im Unterricht bei ihm merkte
ich zwei Jahre vor dem Abitur, dass ich denken, meine eigenen
Gedanken formulieren und aufschreiben konnte. Nun werden Sie
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fragen, was daran pddagogisch gewesen ist. Dieser Lehrer konnte
im Unterricht Fragen stellen, z. B. zu einem Gedicht oder einem
Drama oder einer Kurzgeschichte, die die Schiiler zum Nachdenken
anregten. Durch seine Fragen und durch seinen Unterricht merkte
ich damals, dass ich mit seinen Fragen etwas anfangen konnte, das
mich an der Sache selbst weiterarbeiten lief3.

Eine dhnliche Erfahrung habe ich spéter bei meinem Doktorvater
in Wien gemacht. Mit seiner Hilfe und Unterstiitzung konnte ich
mich forschend mit einer fiir neuen Sache so beschiftigen, dass
ich anschlieBend iiber sie auch mit anderen nachdenken und reden
konnte.

Sehr viel spiter habe ich dann bei Platon gelesen, dass das, was
mir zweimal im Leben passiert war, gar nichts besonderes dar-
stellt, sondern auf etwas verweist, die einen bildenden Unterricht
ausmachen. In Platons Dialog Symposion lobt der junge Athener
Alkibiades den Sokrates, weil er in seiner Ndhe Dinge denken und
Probleme verstehen und entwickeln konne, die er ohne ihn nicht
zu fassen vermochte.

Mein FEinstieg ins Pddagogische war auf diese Weise dariiber
vermittelt, dass ich an zwei Lehrern die Erfahrung gemacht habe,
von einem Lehrer etwas so zu lernen, dass man an der Sache selber
weiterarbeiten und mit anderen {iber sie reflektierend reden kann.

M.S.: Ist es nicht so gewesen, dass die Philosophie Thnen den
Weg zum selbstdndigen Denken gebahnt hat?

D.B.: Die Philosophie hat mir sehr geholfen. Aber als ich an-
fing, philosophische Texte zu lesen, habe ich diese zundchst gar
nicht verstanden. Ich habe mich gefragt, warum es so lange dau-
ert, wenn ein philosophischer Text einen Gedanken entwickelt.
Warum gibt der Autor die Antwort nicht sofort, warum fragt er erst
in die eine Richtung, dann in die andere Richtung, warum verwirrt
er seinen Leser? Da habe ich schon einen Lehrer gebraucht, der
sich fiir diese Sache, fiir dieses Verwirrspiel, interessiert und mir
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zeigt, dass die Entwicklung des Gedankens genauso wichtig wie
der Gedanke selbst ist. — Auch dies war eine eminent pddagogi-
sche Erfahrung.

J.B.: Haben sich Ihre theoretischen Erkenntnisse aus der
Péadagogik und wenn ja, wie auf die praktische Erziehung Ihrer
eigenen Kinder ausgewirkt?

D.B.: Das ist eine Frage, die meine Frau mir auch oft gestellt
hat. Ich glaube schon, dass die theoretische Padagogik einen
Einfluss auf mein praktisches Denken und Handeln gehabt hat und
umgekehrt. Es war aber nicht so, dass ich aus der Wissenschaft
gelernt hitte, wie man richtig erzieht. Ich habe vielmehr von der
Philosophie und von péddagogischen Grundlagentexten gelernt,
dass es zum Denken- und Urteilen-Lernen gehort, sich durch
Erfahrungen und Fragen irritieren zu lassen. So wurde mein eige-
nes padagogisches Nachdenken und Handeln besonders dann ir-
ritiert, wenn ich unerwartete padagogische Erfahrungen mit me-
inen Kindern machte und mich durch diese dazu aufgefordert sah,
etwas Neues zu versuchen und auszuprobieren. Vielleicht kann
ich dies an einer kleinen Erziehungsgeschichte mit meinem Sohn
Josha erlédutern.

Als er zwei Jahre alt war, schlief er abends stets von selbst ein,
wenn er ins Bett gebracht wurde. Das war fiir die Eltern sehr an-
genehm. Aber so gegen Mitternacht oder kurz nach Mitternacht
wurde er zuweilen wach und wollte dann nicht alleine sein. Da
kam er zu mir ins Arbeitszimmer und sagte: Papa, ich kann nicht
schlafen. Was macht man mit so einem Kind? Ich war irritiert und
habe geantwortet: ,,Schau, ich kann auch nicht schlafen”. Ich habe
ithm dann in meinem Arbeitszimmer ein Biicherfach ausgerdaumt
und es so eingerichtet, dass er in ihm seine eigenen Kinderbiicher
und Spielsachen aufbewahren konnte. Und wenn er wieder einmal
gegen Mitternacht in mein Arbeitszimmer kam, habe ich dann zu
thm gesagt: ,,Geh” du an deine Sachen, ich gehe wieder an meine
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Arbeit”. Und dann haben wir manchmal ein oder zwei Stunden
gespielt und gearbeitet. Wenn wir miide wurden, gingen wir schla-
fen: er in sein Bett, ich zu meiner Frau.

Wenn ich heute manchmal Biicher aufschlage, die damals in
der Nihe des Arbeitsfachs meines Sohnes im Biicherregal stan-
den, finde ich in diesen hin und wieder ,,Eintragungen®, die von
meinem Sohn stammen. Er hat offenbar seine Malstifte zuweilen
so benutzt, dass er mich, der ich am Schreittisch schrieb und las,
nachahmte, und so tat, als konne er lesen und schreiben. Ich habe
das damals gar nicht bemerkt. Lesen und Schreiben hat er nicht
durch Nachahmung im néchtlichen Arbeitszimmer, sondern in der
Schule gelernt. Wir lernen durch Sozialisation nicht das Lesen und
Schreiben. Hierfiir brauchen wir einen Lehrer, bei dem man die
Erfahrung machen kann, dass man in seiner Ndhe etwas lernen
kann, das man allein oder durch Gewohnung von anderen nicht
lernen konnte.

M.S.: Wie ist es dazu gekommen, dass Sie nun in Warschau
lehren?

D.B.: Das ist eine auch fiir mich nicht restlos geklarte Frage. Ich
im Sommer 2008 bekam an der Humboldt-Universitit einen uner-
warteten Besuch von Frau Prof. Jadwiga Kuczynska-Kwapisz,
der Dekanin der Fakultit fiir Humanwissenschaften der Kardinal-
Stefan-Wyszynski-Universitit (UKSW) in Warschau, und von
Dr. D. Stgpkowski. Herr Stepkowski hatte mich auf diesen
Besuch ein bisschen vorbereitet und mir gesagt, vielleicht werde
die Dekanin mir einen Lehrauftrag in Warschau anbieten. Aber
zu meiner Uberraschung stellte die Dekanin mir eine Professur in
Warschau in Aussicht und fragte, ob ich fiir 3 Jahre als Professor
nach Warschau kommen wiirde. Ich habe geantwortet, ich kon-
ne ihr die Antwort auf diese Frage am néchsten Vormittag geben,
wenn ich tiber die Moglichkeit, in Warschau zu lehren, mit meiner
Frau gesprochen habe. Und am néchsten Morgen habe ich ,,Ja”



[23] PADAGOGIK UBER DIE GRENZEN.... 383

zu einer moglichen Téatigkeit an der UKSW gesagt. So wurde ich
am 1. Oktober 2008 dort ordentlicher Professor und Leiter der
Abteilung fiir die Grundlagen der Allgemeinen Padagogik. Wie es
in Warschau zu der Anfrage an mich gekommen ist, weil} ich bis
heute nicht. Dariiber miissten Sie die Frau Dekanin fragen.

J.B.: Und nun sind Sie schon iiber eine gewisse Zeit in Polen
tatig. Wie schitzen Sie das Niveau der polnischen Wissenschaft
ein? Wie wiirden Sie sie mit der deutschen vergleichen?

D.B.: Ich wiirde gern erst ein paar Worte iiber die Fakultét sa-
gen. In der Fakultdt spiire ich eine starke Solidaritdt unter den
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern, aber auch zwi-
schen Professoren, Mitarbeitern und nicht-wissenschaftlichen
Mitarbeitern. Wihrend der Fakulttssitzungen iibersetzt Dr.
Stepkowski das Wichtigste fiir mich, da ich das Polnische nicht ver-
stehe. Ich stelle dann mein Horgerét ein bisschen lauter und kann
seine leise gesprochene Ubersetzung verstehen, ohne dass dies
andere stort. Auf diese Weise habe ich den Eindruck gewonnen,
dass, wenn in der Fakultit geredet wird, die Menschen einander
zuhoren und dass es keine Intrigen gibt, auch keine Machtkampfe,
sondern — getragen auch durch den Geist der Dekanin — eine grof3e
Solidaritdt in der Sache. Das ist eine enorme Stdrke und keine-
swegs liberall selbstverstdndlich.

Aber es gibt doch auch Schwichen. Es fehlen Arbeitsraume
fiir wissenschaftliches Personal, es gibt keine Ausstattung mit
kleinen Etats fiir die Arbeitsbereiche, es gibt keine Tutoren und
keine studentischen Hilfskrdfte und es gibt nur ganz geringe
Forschungsmittel.

In den drei Jahren, die ich in Warschau tétig bin, habe ich
an der Humboldt-Universitit bei der Deutschen Forschungs-
Gemeinschaft ungefahr 300.000 Euro fiir Forschungsprojekte ein-
geworben, darunter ein Projekt zur Entwicklung eines Instruments
zur Beschreibung und Erfassung moralischer Kompetenz bei
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Jugendlichen im Alter von 15 Jahren. Wir haben in Berlin in-
zwischen ein Kompetenzmodell mit Niveaustufen entwickelt,
das jetzt in einer zweijdhrigen Hauptuntersuchung in Berlin und
Brandenburg validiert wird.

Zu Beginn meiner Warschauer Tétigkeit habe ich gemeinsam
mit Dr. Stepkowski einen Schwesterantrag fiir ein paralleles
Projekt beim Polnischen Ministerium fiir Hochschulbildung und
Wissenschaft eingereicht, der den bescheidenen Umfang von ca.
35.000 Euro fiir zwei Jahre vorsah. Wir wollten eine junge polni-
sche Wissenschaftlerin einstellen und das Instrument nicht ein-
fach auf Polen {ibertragen, sondern mit dem polnischen Kontext
neu abstimmen. Der Antrag wurde in einem Gutachten hochge-
lobt und dann doch abgelehnt. Er hitte etwa 50% der in diesem
Bereich fiir ganz Polen zur Verfiigung stehenden Finanzmittel ver-
braucht. Aus polnischer Sicht war es, von der Hohe her, ein unver-
schamter Antrag. Aber mit weniger Geld — ca. einem Zehntel der
in Deutschland bewilligten Summe — kann man solche Projekte
auch in Polen nicht bearbeiten.

J.B.: Ich mo6chte noch eine Nachfrage zu Unterschieden zwi-
schen Polen und Deutschland stellen. In Westeuropa ist es heut-
zutage sehr populér, dass man vor oder wiahrend des Studiums
ein Jahr Pause macht und diese Zeit dafiir nutzt, die Welt, an-
dere Kulturen kennenzulernen. Bei uns in Polen gibt es diese
Moglichkeiten kaum. Wie sehen Sie das? Woher kommt, dass
unsere Gleichaltrigen im Ausland durch Reisen die Welt kennen-
lernen, wir hingegen nach der Mittelschule sofort studieren miis-
sen?

D.B.: Wenn der Wohlstand in Polen einmal deutlich zugenommen
hat, wird es auch in Polen vermehrt Jugendliche geben, die zwischen
Abitur und Studium reisen, die Welt erkunden, dieses und jenes
ausprobieren. Als ich studierte, gab es in Deutschland noch keinen
wirklichen Wohlstand. Auch ich habe sofort nach dem Abitur mit
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dem Studium angefangen. Ich glaube aber, dass es in Polen in zehn
Jahren auch so sein wird, dass die polnische Jugend mehr reist.

M.S.: Wire es moglich, das Ausbildungsniveau in Polen und in
Deutschland zu vergleichen? Vielleicht wissen Sie, dass sich das
polnische Bildungssystem einschlieBlich des Hochschulsystems
seit Jahren in einer Reform befindet. Studienanfinger, die jetzt ihr
Studium beginnen, erfahren ganz andere Studienbedingungen, als
es noch vor kurzer Zeit der Fall war. Welche Unterschiede und
Ahnlichkeiten sehen Sie zwischen Polen und Deutschland in die-
ser Hinsicht?

D.B.: Es gibt deutliche Unterschiede und es gibt schone
Gemeinsamkeiten. Fangen wir mit den Unterschieden an!

In Polen besteht fast das ganze Studium aus Vorlesungen. In
anderen Staaten gibt es neben der Vorlesung Ubungen, Seminare,
Kolloquien, Tutorien usw. Und es gibt fiir fortgeschrittene
Studenten die Moglichkeit, selber Tutorials und Seminare anzu-
kiindigen. Meine Berliner Doktoranden haben alle gelehrt, bevor
sie promovierten. In Polen gibt es hingegen fast nur Vorlesungen.
In der Vorlesung aber lernen Studierende nicht, das eigene selb-
standige Denken und Argumentieren auf die Probe zu stellen. Das
ist vielleicht der groB3te Unterschied. Aber es gibt auch sehr erfreu-
liche Gemeinsamkeiten.

So haben Dr. Stepkowski und ich im letzten Jahr in einer kleinen
Gruppe Kandidatinnen, die nach den neuen Studienordnungen
an einer BA-Arbeit schreiben, betreut. Es handelte sich um eine
Gruppe von nur vier Studentinnen. Wir haben mit diesen indivi-
duelle Forschungskonzepte fiir ein Praktikum sowie eine theoreti-
sche Fragestellung fiir eine empirische Untersuchung ausgearbe-
itet. Ich will zwei Beispiele nennen.

Das eine ist ein echtes Warschauer Projekt. Es gibt in Warschau
die Lebensform von sogenannten Galerianki. Eine Studentin hat
dieses Thema fiir ihre BA-Arbeit ausgesucht. Wir haben mit ihr



386 JAKUB BALICKI, MARTA SOBOCINSKA [26]

drei wissenschaftliche Ansitze fiir dessen Bearbeitung ausgewéhlt.
Der eine Ansatz sagt: Galerianki ist eine neue Jugendform, ein
Moratorium zwischen Kindheit und Erwachsensein. Die jungen
Frauen binden sich nicht an einen bestimmten Mann, sie halten sich
die Zukunft offen, machen dabei aber merkwiirdige Erfahrungen
in diesem Bereich. Die zweite Theorie besagt: Galerianki kann der
Beginn einer Karriere sein, die voriibergehend oder auch fiir lan-
gere Zeit in der Prostitution endet. Und die dritte Hypothese lautet,
Galerianki ist ein postmodernes Phdnomen. Es gibt sie vielleicht
in der Wirklichkeit nur selten oder gar nicht. Die Lebensform der
Galerianki findet als Simulation im Internet statt.

Wie Sie sehen, haben wir zu Beginn der Arbeit drei sehr ver-
schiedene Hypothesen entwickelt und diese mit pddagogischen und
sozialwissenschaftlichen Theorien von Rousseau bis Baudrillard
begriindet. Die Studentin arbeitet noch an diesem Thema und ist
noch nicht fertig. Aus dem polnischen Thema Galerianki wurde
auf diese Weise ein interessantes theoretisches und empirisches
Forschungsfeld mit systematischen Fragen.

Und natiirlich muss man fragen, warum es Galerianki-Phdnomene
in Warschau, aber nicht in Bukarest, Budapest, Prag, Wien und
Berlin gibt. Ich glaube, dass alle drei Hypothesen in gewisser Weise
zutreffen. Es wird Beispiele fiir die Hypothesen eins und zwei ge-
ben, aber ich vermute der tiberwiegende Teil der Phdnomene ldsst
sich dem dritten Typus postmoderner Simulation zuordnen.

Das zweite Thema hingt eng mit dem Berliner DFG-Projekt
zusammen, in dem ein Modell mit Niveaustufen zur Erfassung
ethischer Kompetenzen von 15jdhrigen entwickelt wird. Dr.
Stepkowski und ich haben das Projekt ja nach der Ablehnung
unseres Antrags nicht auf Polen ausweiten konnen. Aber eine unse-
rer vier Studentinnen hat inzwischen eine BA-Arbeit {iber dieses
Thema geschrieben. Und zwar hat sie nicht einfach das Berliner
Projekt wiederholt, sondern eine eigene Fragestellung entwickelt.
Sie hat die moralische Kompetenz von polnischen 15-jdhrigen
untersucht und dabei eine Population von Jugendlichen, die im
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Heim untergebracht sind, mit einer Population von Jugendlichen
aus einem Gymnasium, einem salesianischen Gymnasium, vergli-
chen. Von den Ergebnissen will ich nur eines nennen.

Die Studentin hat herausgefunden, was zu erwarten war, dass
nédmlich in weiten Bereichen die Jugendlichen, die das salesia-
nische Gymnasium besuchen, hohere Niveaustufen moralischer
Kompetenz erreichen. Aber sie hat auch ein tberraschendes
Resultat zu Tage gebracht, dass es namlich Bereiche gibt, in denen
die Jugendlichen aus Heimen eine hohere moralische Urteils- und
Handlungskompetenz besitzen. Diese Bereiche beziehen sich auf
Solidarititsprobleme in Freundschaften, auf die Abgrenzung von
Stehlen und Mundraub sowie auf den Umgang mit Dieben unter
Freunden. Ich finde, das ist ein interessantes Resultat. Gestern
vormittag hat diese Studentin ihre Arbeit in der Fakultét sehr er-
folgreich mit der best moglichen Note verteidigt. Es war das erste
BA-Examen in Allgemeiner Pddagogik an der UKSW und ich bin
dankbar, dass ich daran mitwirken durfte.

J.B.: Sie sind weltweit tdtig und finden auch auferhalb von
Deutschland Anerkennung. Die beiden Ehrendoktorate, in
Dénemark und Finnland, beweisen, dass Ihr Opus an vielen
Universitdten im Ausland bekannt und anerkannt ist. Erfiillt Sie
das mit Zufriedenheit?

D.B.: Meine Titigkeit konzentriert sich auf Europa und auf
Kontakte nach China, Taiwan, Japan, die USA und Canada. So
habe ich eine Honorarprofessur in Shanghai. Zu den schonsten
wissenschaftlichen Erfahrungen gehort, dass ich im Grunde iibe-
rall dasselbe wie an der Humboldt-Universitdt in Berlin lehren
kann, und so auch in Shanghai und in Warschau lehre, natiirlich mit
Hilfe von Kollegen, die selber etwas von der Sache verstehen und
sehr gut tibersetzen. Es gibt offenbar in modernen Gesellschaften
Erziehungsfragen und Erziehungsprobleme, die zwar in sehr unter-
schiedliche kulturelle Kontexte eingebettet sind, aber in Shanghai,
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Warschau, Berlin, Turku, Vasa oder Kopenhagen sehr dhnlich di-
skutiert werden. Ich nenne nur ein Beispiel.

Ich habe in Deutschland immer wieder iiber Theorien der
Erziehung gelehrt und geforscht. In Deutschland hatten wir nach
dem zweiten Weltkrieg zunichst eine Phase autoritativer Erziehung.
Es folgte eine Phase, in der die Jugend skeptisch war gegeniiber den
Erwachsenen. Dann kam die grole Emanzipationswelle, die vieles
in Frage stellte. Es folgte eine antipddagogische Phase, in der man
vom Ende der modernen Erziehung gesprochen hat. Wenn ich tiber
dieses Thema z. B. in China Vorlesungen halte, dann interessiert
das die chinesischen Studenten sehr. Sie sind seit zehn, fiinfzehn
Jahren in einer Emanzipationsbewegung begriffen. Z. B. suchen sie
heute nach einer Lebensform, in der sie ihre Lebenspartner selber
auswéhlen. Noch vor 15 Jahren war das anders. Wenn ein Student
ein Examen gemacht hatte, fragte er seinen Professor, ob dieser
nicht eine Frau fiir ihn finden kénne. Ich habe meinen chinesischen
Kollegen gefragt: Kennen Sie denn so viele Frauen, dass Sie wis-
sen, welche zu welchem Threr Studenten passt? Nein, nein, sagte
er: Er wihle nicht selber, sondern frage eine Kollegin, ob sie eine
Studentin kenne, die zu seinem Studenten passt. Wenn es sich z. B.
um einen Studenten handelt, der ein bisschen schwer beweglich,
ansonsten aber ehrlich, griindlich und solide sei, dann sage er zu
seiner Kollegin: Kennst du vielleicht eine Studentin, die ein bis-
schen flirsorglich ist, aber auch die Initiative ergreifen kann? Dieser
Professor ist mein Freund in Shanghai, er ist beriihmt fiir die Ehen,
die er vermittelt hat, weil sie in der Regel lange dauern und weil
es nur wenige Scheidungen gibt. In den letzten zehn Jahren kom-
men zu ihm trotzdem immer weniger und heute iiberhaupt keine
Absolventen mehr, die eine Frau suchen. Die chinesische Jugend ist
in einer Emanzipationsbewegung begriften, was dazu fiihrt, dass ich
in Shanghai sehr gut emanzipatorische Themen behandeln kann.

Meine eigene Auffassung ist die folgende: Emanzipation
ist kein Bildungsziel. Aber junge Leute miissen sich von ihren
Lehrern emanzipieren. Aber diese Emanzipation sollte nicht das
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Resultat der Erziehung, sondern ein Resultat eigener Originalitit
und Initiative sein. Man kann nicht zur Emanzipation erzogen
werden. Man kann nur sich selbst emanzipieren. So lautete auch
meine Kritik an der deutschen Emanzipationspiddagogik der 60er
und 70er Jahre des letzten Jahrhunderts.

Ich habe auch in Warschau versucht, dieses Thema zu behandeln.
Aber die Bedeutung war hier eine ganz andere. Dr. Stepkowski
und ich haben an der UKSW fast ausschlieBlich weibliche
Studierende. Auf die Frage, ob Frauen sich emanzipieren sollten,
hat eine Studentin eine ganz verbliffende Antwort gegeben, die
ich nirgends sonst gehort habe. Die Antwort lautete: Dartiber, ob
eine Frau sich emanzipiert oder nicht, muss der Mann entsche-
iden. Ich habe erst gar nicht verstanden, was sie meinte; erst durch
Nachfragen verstand ich sie. Sie vertrat eine Auffassung, die sich
nahe an meiner Kritik an der deutschen Emanzipationspadagogik
bewegt. Sie meinte, weder Emanzipation noch Nicht-Emanzipation
sei ihr Lebensziel, sie konne sowohl emanzipierte als auch nicht-
emanzipierte Verhaltensweisen entwickeln. Und wo man sich
emanzipiert und wo man sich nicht emanzipiert, das miisse man
mit seinem Partner aushandeln. Ist das nicht eine kluge und schéne
Antwort?

M.S.: Sie kommen seit drei Jahren regelméfig nach Warschau.
Bestimmt kennen Sie schon unsere Hauptstadt in- und auswendig.
Vielleicht haben Sie auch andere Stddte Polens besichtigt. Welches
sind Thre Eindriicke? Was denken Sie iiber die Polen?

D.B.: Vor drei Jahren kannte ich Polen noch gar nicht. Heute fiih-
le ich mich in den Bereichen, wo ich persénlichen Umgang habe,
schon etwas zu Hause. Meine Kreise sind einmal die Arbeit mit
den Studierenden, dann die Kommunikation in der Fakultit, drit-
tens das Kulturleben in Warschau. Dariusz Stepkowski hat mich zu
vielen kulturellen Veranstaltungen mitgenommen: von polnischer
Folklore bis hin zu Internationalen Chopin-Festspielen. Der vierte
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Bereich geht darauf zuriick, dass ich in Warschau im Kloster lebe.
Ich bin bei den Salesianern sehr freundlich aufgenommen wor-
den und fiihle mich bei ihnen und ihren Lebensformen fast schon
zu Hause. Aber wenn man jetzt meinte, dass ich Polen kenne, so
muss ich sagen, dass das nicht der Fall ist. Polen ist fiir mich vol-
ler Geheimnisse. Wenn Sie erlauben, mochte ich einige Beispiele
kurz ansprechen.

Das erste Geheimnis ist, dass ich mich frage, wie Polen ge-
geniiber einem deutschen Professor in meinem Alter so freun-
dlich sein kénnen nach den Griduel, Untaten und Verbrechen,
die Deutsche in Polen wéhrend des Zweiten Weltkriegs began-
gen haben. Ein zweites Geheimnis stellt fiir mich die polnische
Geschichte dar. Ich frage mich, warum die Deutschen die polni-
sche Geschichte kaum kennen? Ich erst habe in Polen gelernt, dass
Polen eine grofe europdische Nation mit einer langen Geschichte
ist und dass ein polnischer Konig vor Wien Europa gegen die
Tiirken verteidigt hat.

Dann ist da noch ein anderer Punkt des Verstehens und Nicht-
Verstehens. Es hat mich sehr beeindruckt, wie Polen getrauert hat
tiber den Tod des Prisidenten Kaczynski und der anderen polni-
schen Repriasentanten, darunter der Rektor der UKSW. Ich habe an
dieser Trauer auch personlich teilgenommen. Aber dann habe ich
nicht verstanden, wie man wihrend der Trauer so dariiber streiten
konnte, ob der Prisident auf dem Wawel beerdigt werden darf.
Ich habe vor kurzem Krakau besucht und war auf dem Wawel.
Der Prisident liegt gar nicht bei den polnischen Konigen. Er liegt
auBlerhalb des Bezirks der polnischen K6nige, separat an der Seite
von Jozef Pitsudski, der sich um Polen sehr verdient gemacht hat.
Und es wird nicht nur des Priasidenten, sondern mit einer Tafel al-
ler Opfer von Smolensk gedacht. Trauer und Streit in Polen bere-
iteten mir Probleme, die polnische Nation zu verstehen. Wie kann
man so trauern und dann so streiten? Vielleicht ist die polnische
Beziehung von Trauer und Streit ja so etwas wie eine demokrati-
sche Tugend? Ich weil} es nicht.
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Es gibtnoch ein weiteres Geheimnis. Wenn man von Deutschland
kommt und vielleicht die ostdeutschen Verhéltnisse kennengelernt
hat, muss man feststellen, dass Polen trotz des Sozialismus ein
katholisches Land geblieben ist. Aber auch in Polen findet heu-
te ein Prozess der Sdkularisierung statt, in dem man lernt, dass
Recht, Religion, Kunst, Wissenschaft und Politik unterschiedli-
chen Logiken des Handelns und Denkens folgen. Von daher ist
Polen fiir mich ein Ort einer Modernisierung ganz neuer Art, einer
reflexiven Modernisierung, die nicht mit dem Verlust der Religion,
sondern der Verdnderung von Religion einhergeht.

Aus deutscher Sicht frage ich mich neuerdings gelegentlich, was
Polen aus der Geschichte der polnischen Teilungen in die euro-
péische Geschichte einbringen kann. Polen ist fiir mich ein Land,
das so oft unter Osterreich, Russland und PreuBen ,aufgeteilt”,
oder treffender formuliert, von diesen Méchten annektiert worden
ist, dass die Sorge um seine Einheit heute eine nationale und eu-
ropdische Sorge zugleich sein muss. Aber gibt es in Polen heute
die Sorge um eine neue polnische Teilung? Stellen wir uns vor, es
wiirde ein Atomkraftwerk an der Ostsee gebaut und es wiirde dort
geschehen, was in der Ukraine und in Japan schon geschehen ist!
Polen wiirde auf Jahrtausende ein geteiltes Land sein, ein Land
ohne bewohnbaren Ostseestrand.

J.B.: Ich mochte Sie nun tiber Ihr Konzept einer Allgemeinen
Padagogik befragen. Gibt es einen gemeinsamen Nenner zwischen
Erfahrung, Wissen und Wissenschaft und Padagogik?

D.B.: Man konnte einen gemeinsamen Nenner von Erfahrung,
Wissen, Wissenschaft und Padagogik darin sehen, dass in allen
vier Bereichen negativen Erfahrungen eine grof3e Bedeutung zu-
kommt. Man erkennt gewohnlich den positiven Erfahrungen eine
groflere Bedeutung als den negativen Erfahrungen zu. Aber die
negativen Erfahrungen sind genauso wichtig. Bevor das Kind ein
erstes Mal das mit Handen greift, was es sieht und greifen moch-
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te, hat es viele negative Erfahrungen bei der Koordination von
Tastsinn und Gesichtssinn gemacht und immer wieder daneben
gegriffen. In der Féhigkeit, aus negativen Erfahrungen zu ler-
nen, konnte ein gemeinsamer Nenner von Padagogik, Erfahrung,
Wissen und Wissenschaft liegen.

In meiner Allgemeinen Pddagogik habe ich vier Grundbegriffe
des Piddagogischen unterschieden, die fiir die Interpretation
negativer und positiver Erfahrungen wichtig sind. Der erste
Grundbegriff besagt: jeder Mensch ist bildsam, er kann negative
Erfahrungen machen und aus ihnen lernen. Der zweite Begriff be-
sagt: damit das moglich wird, muss man Kinder zur Selbsttatigkeit
auffordern. Der dritte Begriff meint: damit die Kinder in unserer
Gesellschaft in Auseinandersetzung mit vorgegebenen Aufgaben
lernen konnen, muss man Aufgaben unserer Gesellschaft in solche
fiir Kinder transformieren. Und der vierte Grundbegriff besagt: der
Erziehungsprozess ist genauso wichtig wie das Erziehungsresultat.
Erziehung ist nicht nur ein Mittel fiir das Erreichen eines Ziels,
sondern Erziehung ist ein Weg, der konstitutiv fur das Ziel ist.
So ist moralische Erziehung ebenso so wichtig wie die Bildung
und Entwicklung von Moral. Man kann nicht sagen, die Moral
ist wichtiger als die moralische Erziehung. Auch die umgekehrte
Annahme wire falsch. Dartiber hinaus gilt, dass die Moral und
die moralische Erziehung nicht wichtiger sind als die Religion,
die Wissenschaft, die Politik oder die Okonomie. Sie alle stehen
in keinem hierarchischen Verhéltnis sondern lassen sich nicht-hi-
erarchisch ordnen.

Wenn man das weiter denkt, kann man zu einer iiberraschen-
den Schlussfolgerung kommen, die die Aufgaben des offentli-
chen Bildungssystems betrifft. Verschiedene Staaten haben ver-
sucht, die Erziehung in den Dienst einer Staatsideologie zu stellen.
Demokratische Staaten diirfen das nicht. Das, woriiber in einer
modernen Gesellschaft in Politik, Okonomie, Religion, Kultur und
Wissenschaft gestritten wird, darf durch Erziehung nicht entschieden
werden. Die Erziehung muss die nachwachsende Generation in diesen
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Streit einfiihren, aber darf den Streit nicht entscheiden. Sonst wiren
die Erzieher und Lehrer die eigentlichen Politiker im Staate. Das aber
darfin einer Demokratie, in der die politische Willensbildung Aufgabe
der Einzelnen und der ganzen Nation ist, nicht der Fall sein.

M.S.: Konnten Sie Stellung nehmen zu der in Polen sehr verbre-
iteten Idee der sog. stressfreien Erziehung?

D.B.: Ohne Stress zu erziehen ist eine freundliche, alte reform-
padagogische Vorstellung. Aber wir unterscheiden ja zwischen
positivem und negativem Stress. Der negative Stress macht miide,
inaktiv, man kann unter ihm nichts neu aufnehmen. Der positive
Stress fordert heraus, konfrontiert mit Neuem. Ich wiirde sagen,
Erziehung muss zum Lernen herausfordern, schwierige Fragen
stellen, von den Lernenden Anstrengungen verlangen und sie
muss vor allem Fehler, Irrtiimer, Probleme und Fragen bearbeiten
und den Umgang mit pddagogischen Schwierigkeiten kultivieren
und sogar gelegentlichen Nichterfolg zulassen. Durch die negati-
ve Erfahrung, dass ich eine Mathematikaufgabe nicht I16sen kann,
kann das Interesse an Mathematik wachsen. Das bedeutet, dass
wir negativen entmutigenden Stress in der Erziehung vermeiden,
aber Fehler, Irrtiimer, Anstrengungen, Probleme und Fragen zu-
lassen und bearbeiten miissen. Ohne den positiven Stress negati-
ver Erfahrung geht es nicht. Aber ich wiirde dafiir lieber nicht das
Wort Stress, sondern den Begriff Anstrengung verwenden.

J.B.:WoherkommenlhrerMeinungnachdie Erziechungsprobleme
in unserer Gesellschaft? Ist es heutzutage schwieriger zu erziehen
als zu anderen Zeiten?

D.B.: Seit den Tagen des Sokrates wird dariiber geredet, dass
die Jugend immer schlechter wird und die Erziehung immer
schwieriger. Wo kommen die Erziehungsschwierigkeiten her? Es
sind immer Schwierigkeiten an Bruchstellen zwischen einer pada-
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gogischen und einer auBerpddagogischen Strukturlogik. Gébe es
keine Erziehungsschwierigkeiten, gébe es keine padagogischen
Entwicklungsprobleme und keinen Fortschritt. Die Bruchstellen
zwischen péddagogischen und aullerpddagogischen Sachverhalten
miissen daher von beiden Seiten beachtet und bearbeitet werden.
Ich nenne drei Bereiche.

Der eine bezieht sich darauf, dass wir {iber Kinder Aufsicht und
Zwang ausiiben und uns gleichzeitig der Frage stellen miissen,
wann und in welchem Umfang dies erlaubt ist. Eine Antwort auf
diese Frage lautet: man muss Zwang iiber Kinder {iberall dort au-
siiben, wo sie sonst Schaden erleiden oder sogar zugrunde gehen
konnten. So muss man z. B. autoritativ dafiir sorgen, dass ein Kind
nicht im Meer ertrinkt, aus dem Fenster fillt, mit der Schere in die
Steckdose greift, sich an kochendem Wasser verbrennt. Wir miis-
sen aber die Erziehungssituationen so einrichten, dass wir nicht
dauernd Zwang ausiiben. Darum gestalten wir die Umgebung von
Kindern so, dass die Gefdhrdungen begrenzt und tiberschaubar
sind. Ein zweites Feld ist das des Unterrichts. Es muss Formen
von Unterricht geben, in denen Kinder fiirs Leben lernen, was sie
im Leben selbst unmittelbar nicht lernen konnen. Unterricht lehrt
kiinstlich, nicht durch unmittelbare Erfahrung. Man muss im-
mer wieder kiinstliches Lernen interessant machen, damit Lesen
und Schreiben, Rechnen und Zeichnen, Geschichte und fremde
Sprachen, Naturwissenschaft und Technik und vieles andere mehr
fragwiirdig und verstanden werden. Ein dritter Bereich des padago-
gischen Handelns und der padagogischen Schwierigkeiten ist die
Sorge, dass sich fiir die nachwachsende Generation ausreichende
Moglichkeiten fiir Partizipation er6ffnen und dass es angemesse-
ne Uberginge aus piadagogischen Situationen in auBerpidagogi-
sche partizipatorische Situationen gibt. Dies scheinen mir die drei
padagogischen Felder zu sein, in denen moderne Gesellschaften
den Umgang mit padagogischen Schwierigkeiten kultivieren.

M.S.: Was ist Ihrer Meinung nach ist das wichtigste im Leben?
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D.B.: Ich weil} es nicht. Ich weil3 nicht, ob es liberhaupt etwas
gibt, das man das Wichtigstes im Leben nennen konnte. Wir
kennen in einzelnen Lebensphasen unterschiedliche Formen
von Wichtigkeit. Zu Beginn des Lebens ist es sicher wichtig,
dass ein Kind Eltern und Bezugspersonen hat, die fiir es sorgen.
Dann braucht es gute Lehrer. Dann muss es einen Beruf lernen.
SchlieBlich suchen Menschen nach einem Partner, der zu ihnen
passt. Es ist etwas Schones, den Weg des Lebens mit einer Person
zu gehen, mit der man viele Lebensabschnitte teilt. Es gibt dann
so etwas wie eine bewusst gemeinsam geteilte Lebensgeschichte.
Aber mit Blick aufall diese Wichtigkeiten gibt es nicht nur Erfolge,
sondern auch Scheitern, negative Erfahrungen, die bearbeitet wer-
den miissen. Was da das Wichtige ist, weil3 ich wirklich nicht.

Aber ich denke fiinf, sechs Punkte kann man nennen. Zu einem
guten Leben gehort, dass man politisch interessiert ist und an po-
litischen Diskursen partizipiert. Zu einem guten Leben gehort
ferner, dass man an der Weiterentwicklung von Sitte und Moral
und an moralischen Diskursen teilnimmt. Zu einem guten Leben
gehort auch, dass man nicht nur erzogen wird, sondern auch an-
dere erzieht und als Miterzieher Verantwortung iibernimmt. Zu
einem guten Leben gehort schlieBlich, dass man nicht von ande-
ren unterhalten wird, sondern durch Arbeit fiir sich selbst sorgt.
Mit Arbeitslosen kann man keine Demokratie machen. Wer nur
Bediirfnisse hat, diese aber nicht befriedigen kann, der kann nur
Forderungen stellen. Zu Politik, Moral, Erziehung und Arbeit tritt
die Kunst als ein weiterer wichtiger Bereich hinzu. Man muss Welt
nicht nur handelnd erleben und gestalten, sondern auch dsthetisch
wahrnehmen. Und letztlich wiirde ich sagen, dass man sein Leben
immer auch in dem Bewusstsein fithren muss, dass man nicht ewig
lebt, sondern sterblich ist und sterben wird und dass es Menschen
gibt, die schon gestorben sind und die man in das eigene Leben
weiter einbeziehen kann.

Von diesen sechs Bereichen, denke ich, ist kein einziger wich-
tiger als ein anderer. Es macht keinen Sinn zu sagen: man habe
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zwar keine Arbeit, aber fiihre statt dessen ein religidses Leben. Zu
voller menschlicher Existenz und Koexistenz gehdren alle sechs
Bereiche und auch die Abstimmungsprobleme und Konflikte zwi-
schen ihnen, und manchmal auch Streit.

J.B.: Und ganz zum Schluss mochte ich an Sie die personliche
Frage stellen: was ist Ihr hochstes Gliick?

D.B.: Mein hochstes Gliick? Wenn ich arbeite, ist mein héchstes
Gliick die Mufle. Wenn ich Muf3e habe, ist mein hochstes Gliick
die Arbeit. Aber eigentlich ist mein hochstes Gliick, dass ich sehr
dankbar sein kann, so viele interessanten Orte kennengelernt zu
haben, an denen ich Mufle und Arbeit miteinander verbinden kon-
nte. Und einer dieser Orte ist Warschau.

M.S./1.B.: Vielen Dank fiir das Gespréch.

Ttum. z jgz. niem. Dariusz Stgpkowski



