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Wspotczesnie nauczanie religii, realizowane w polskiej szkole, staje
w obliczu nowych wyzwan. Sg one warunkowane szybkimi, a zarazem ztozo-
nymi przemianami spotecznymi i kulturowymi, ktére znaczaco wplywajg na
mentalnos$¢ uczestnikow lekcji religii. Dzieci i mtodziez stanowig niejednorodng
grupe katechetyczng. Roznice te uwidaczniajg sie tak pod wzgledem religijnym,
jak tez emocjonalnym, spotecznym, moralnym. Niejednokrotnie uczestnicy lekcji
religii przejawiajgbrak zainteresowania kwestiami religijnymi i negujg uniwersalne
wartosci. Podazajg przede wszystkim za tym, co proponuje wspotczesna kul-
tura. Sgto propozycje pozorne, pozbawione fundamentdw, nieustannie zmienia-
jace sie, ambiwalentne, zwiekszajgce autonomie jednostki. Brakuje w nich jasno
okreslonych zasad spotecznych, a zwfaszcza poszanowania godnosci kazdego
cztowieka, troski o prawde, uczciwo$¢, dobro wspdlne. Skutkiem tego jest
rosnaca rywalizacja, zanikajaca solidarnos¢, wzrost egoizmu i bezwzglednosci.
Czesto uczestnicy lekcji religii zyja w pustce aksjologicznej. Co wazne, jako$¢
swojej egzystencji mierzgjedynie posiadanymi dobrami materialnymi, zapomi-
najac o Dekalogu. Udziat znacznej czesci dzieci i mtodziezy w lekcjach religii
jest pozorny, pozbawiony wewnetrznego zaangazowania i wyraznych oddziaty-
wan wychowawczych. W zwigzku z powyzszym redefinicji wymaga sposob
realizacji zatozen programowych nauczania religii, a szczegélnie zadan, ktore
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majg pomadc uczniom nie tylko w spotkaniu z Jezusem Chrystusem, ale takze
w zjednoczeniu z Nim, wyznawaniu wiary w Boga Ojca, Syna i Ducha Swietego
oraz postepowaniu zgodnie z ewangelig. Za istotng - nie tylko dla teorii, ale
rowniez dla praktyki katechetycznej - nalezy uzna¢ formacje sumienia. Powstaje
zatem pytanie o to, jak formowac sumienie uczestnikow lekcji religii w czasach
»ptynnej nowoczesnosci”. Z tym wigzg sie kolejne pytania: jakie zagadnienia
podejmowac w toku lekcji religii i w jaki sposob to czyni¢ w czasie ,,ptynnej
nowoczesnosci”? Poszukiwanie odpowiedzi wymaga umiejscowienia analiz
w kontekstach ,,ptynnej nowoczesnosci”. Stad tez metafora ta zostanie krétko
scharakteryzowana. Zostang przy tym uwzglednione przemiany, ktore sg istotne
dla problematyki okreslonej w tytule niniejszego przedtozenia. Dopiero w tym
kontekscie zajmiemy sie takimi zagadnieniami, jak: state i zmienne elementy
formacji sumienia (w tym poszukiwanie metod, postawa i zaangazowanie na-
uczyciela religii). Punktem odniesienia beda tu zatozenia programowe nauczania
religii w polskiej szkole.

W zamysle autorki prezentowany tekst jest jedynie przyczynkiem do dys-
kusji na temat jakosci holistycznej formacji uczestnikow lekcji religii, obejmu-
jacej m.in. formacje sumienia. Nie pretenduje do formutowania ostatecznych
rozwigzan. Ma raczej forme szkicu, sygnalizujgcego problematyke, ktora
w przysztosci bedzie wymagata dyskursu prowadzonego w gronie polskich
katechetykdw, nauczycieli religii i pedagogdw. Niemniej istotna moze okazac sie
rowniez weryfikacja empiryczna poprzez realizacje badan iloSciowych ijako-
sciowych w gronie nauczycieli religii i uczniéw.

Wokot zjawiska ,,ptynnej nowoczesnosci”

W naukach humanistycznych i spotecznych poczatku XXI w. pojawia sie
wiele pojec i interpretacji tendencji spoteczno-kulturowych, kreujacych wspét-
czesng rzeczywisto$¢1l Aktualnie oprécz okreslen ,,postmodernizm”2, ,,pono-
woczesnos$¢”3, coraz czesciej wystepuje okreslenie ,,ptynna nowoczesno$¢”4.

1 Zob. wiecej o tym np. w: Z. Bauman, Ptynne czasy: zycie w epoce niepewnosci, Warszawa
2007; J. Habermas, Miedzy naturalizmem a religia: rozprawyfilozoficzne, Warszawa 2012; Z. Melosik,
T. Szkudlarek, Kultura, tozsamo$¢ i edukacja: migotanie znaczen, Krakéw 2010; V. Nemoiam, Postmo-
dernism & Cultural Identities: Conflicts and Coexistence, Washington 2010.

2 Zob. np. W. Szukalski (red.), Wiarygodno$¢ chrzescijanstwa w dyskusji z postmodernizmem,
Bydgoszcz-Lublin 2013.

3 Zob. np. Z. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako zrodio cierpieni, Warszawa 2000; M. Bfachuta
(red.), Ponowoczesno$¢, Wroctaw 2007.

4 Zob. np. Z. Bauman, Ptynna nowoczesno$¢, Krakéw 2007; por. np. J. Szempruch, Nauczyciel
w warunkach zmiany spotecznej i edukacyjnej, Krakéw 2012, s. 21-39.
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Metafora ta po raz pierwszy zostata uzyta przez polskiego socjologa Zygmunta
Baumana na okre$lenie wspotczesnych tendencji, ktore wystepuja w zyciu
spotecznym i kulturowym5. Wspomniany autor, dokonujgc wyktadni ,,ptynnej
nowoczesnosci”, stwierdzit, ze ,,ptynna nowoczesnos¢” wypiera ,,statg nowo-
czesnos¢”, opartg na trwatych zasadach moralnyché. ,,Ptynna nowoczesnosc”
stoi w opozycji do tego, co stale, twarde, ciggte, zakorzenione w tradycji,
bedace Zrodtem poczucia stabilizacji zyciowej i wewnetrznej pewnosci. Charak-
teryzuja jg procesy odwrotne do wyzej wymienionych, takie jak: mobilnos¢,
szybkie zmiany w sferze spotecznej, fragmentaryczno$¢, niepewnos¢, szybko
zmieniajace sie sytuacje i kontakty7. Wspotczesny cztowiek ma wiele mozliwosci
w zakresie szybkiego przemieszczania sie w przestrzeni zycia spotecznego
i komunikowania. Moze btyskawicznie zmienia¢ miejsce pobytu, czemu sprzyja
dostep do szybkich i tanich linii lotniczych. Z kolei nowe technologie informa-
cyjne (np. telefony komoérkowe, Internet) pozwalajg szybko zdobywaé i prze-
kazywac informacje, zmienia¢ miejsce i forme pracy, bez nawigzywania i pod-
trzymywania wiezi grupowych8 Podejmowane przez jednostke formy
aktywnosci stajg sie przez to powierzchowne. Cztowiekowi coraz trudniej
potaczy¢ nowg jako$¢ zycia w catoSciowy system. Nie dajg sie one ujgé
w okreslone ramy czy formy, a przez to wydajg sie by¢ lekkie. W takiej
rzeczywistosci nie ma miejsca na obiektywny porzadek moralny oraz na zako-
rzenienie w przesztosci9. Charakterystyczne sg tez takie zjawiska, jak: negacja
zdolno$ci rozumu do poznania obiektywnej prawdy, subiektywizm i relatywizm
moralny, indywidualizm, dyferencjacja, ekonomizm (w tym produkcjonizm, kon-
sumpcjonizm) i globalizacjal0. ,,Jednostka [ludzka - A.Z.], jak trafnie zauwaza
Piotr Sztompka, zostaje [...] obdarzona niezbywalnymi prawami, nie tylko jako
obywatel, cztonek spoteczenstwa, ale jako osoba ludzka, sama decyduje
0 swojej biografii, majac do dyspozycji wiele wzoréw zycia czy kariery, atakze
sama ponosi odpowiedzialnos¢ za swoje sukcesy czy porazki [...]”11 Z tym
wigze sie zakwestionowanie obiektywnej prawdy, absolutyzowanie subiektywi-
zmu oraz jednostkowej ,wolnosci od” wszystkiego i od wszystkich. Takie
tendencje widoczne sg szczegdlnie w wymiarze zycia osobistego, rodzinnego,
obyczajowego i w kulturzel2

5 Zob. np. Z. Bauman, Plynne czasy: zycie w epoce niepewnosci, s. 20.

6 Ibidem.

7 lbidem; M. Nowicka-Koziot, Samotno$¢ podmiotu ponowoczesnego, Annales Academiae Peda-
gogicae Cracoviensis 1 (2008), s. 45-47.

8 M. Nowicka-Koziot, Samotno$¢ podmiotu ponowoczesnego, s. 45-47.

9 P. Sztompka, Socjologia, Krakéw 2003, s. 563.

10 Ibidem; J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spotecznej..., s. 21-33.

1 P. Sztompka, Socjologia, s. 563.

12 Ibidem.
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W ,,ptynnej nowoczesnosci” prawda jest postrzegana z r6znych perspek-
tyw, ,[...] za kazdym razem btyszczy [ona - A.Z.] inaczej, ajako ze nie ma
fundamentu wspdlnego dla ludzi nowoczesnych - za wyjatkiem Wolnosci [od
wszystkiego - A.Z.] - kazda optyka bedzie postulowata inna wersje prawdy
historycznej”13 Stad tez w ,,ptynnej nowoczesno$ci” czesto twierdzi sie, ze
prawda obiektywna nie jest mozliwa do poznania. Co wiecej, prawde obiektyw-
ng uznaje sie za zbedng. Zdaniem zwolennikdw mysli ponowoczesnej, ludzie,
ktorzy zyja w ,,ptynnej nowoczesnosci” powinni nauczy¢ sie zy¢ bez Prawdy.
W konsekwencji brak mozliwos$ci poznania obiektywnej prawdy prowadzi do
uznawania wielosci prawd i braku mozliwosci odkrycia obiektywnego sensu
istnieniald Jednostka ludzka zdana jest na samg siebie, co uwidacznia sie np.
w kwestiach dylematéw moralnych. Skutkiem takiego myslenia jest subiekty-
wizm oraz propagowanie wiasnych przekonan i odczué. W ,,ptynnej nowocze-
snosci” ma tez miejsce chaos normatywny. Zanikajg drogowskazy moralne.
Nastepuje wyrazne rozmycie kategorii dobra i zka. Obiektywne normy moralne
tracg znaczacg role w kierowaniu zachowaniami ludzkimi. Czesto sg one odrzu-
cane, bo okazujg sie zbyt ciasne dla cztowieka i ograniczajace go w dgzeniu do
spetniania wszystkich zachcianek. Co wiecej, obiektywne normy moralne zostajg
zastgpione przez warto$ci pragmatycznels

Cztowiek ,,ptynnej nowoczesnosci” dazy do zaspokajania egocentrycz-
nych pragnien. Stad tez nastepuje apoteoza mitosci wiasnej. Niemodne staje sie
poswiecanie dla innych. ,,Ptynna nowoczesno$¢” narzuca nowy pozytywny
egoizml16. Cztowiek nie ukrywa, ze jest dla siebie pepkiem $wiata, ze wiasne
oczekiwania, potrzeby, cele zyciowe i dgzenia sg dla niego najwazniejsze. Za
istotny uznaje sie spontaniczny, zgodny z wkasnymi odczuciami i przekonaniami,
rozwoj jednostki. Propaguje sie teze, ze myslenie o sobie dodaje energii, mo-
tywuje do dziatania oraz staje sie zrédtem sity i oparcia, ajednoczesnie pozwala
odnalez¢ radosci i spokdj we wspotczesnym Swiecielr. W ,,ptynnej nowocze-
snosci” cztowiek jest sam dla siebie wartoscig. Przestaje udowadnia¢ sobie
i innym, ze szlachetnie jest by¢ dobrym i pomocnym dla bliznich18 Z takim
mys$leniem wigze sie przekonanie, ze cztowiek przede wszystkim jest istotg
jednostkowa, a nie spoteczng. Stad tez w ,,ptynnej nowoczesnosci” ma prawo
dazy¢ do wiasnego dobra (takze sukcesow osobistych) bez wzgledu na dobro

13 A. Heller, Nowoczesno$¢ z perspektywy ponowoczesnej. Zatozeniafilozoficzne, thum. T. Mar-
kiewka, Swiat i Stowo 1 (2005), s. 84.

14 Ibidem, s. 82-84.

15 Szerzej o tym zob. np. w: J. Marianski, L. Smyczek (red.), Wartosci, postawy i wiezi moralne
w zmieniajgcym sie spoteczenstwie, Krakéw 2008.

16 M. Hadaj, Sztuka egoizmu o$wieconego, Dziennik Gazeta Prawna 198 (2013), s. A6-A7.

17 Ibidem.

18 Ibidem.
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innych. ,,W konsekwencji indywidualne »ja« - jak trafnie zauwaza Elzbieta
Tkocz - staje sie najwyzszg i jedyng norma postepowania”19 To, co sprawia
przyjemnos¢ jest wyznacznikiem postaw i zachowan. Rezygnuje sie przy tym
z autorytetu Boga, wychowawcéw i innych os6b znaczacych. Cztowiek sam dla
siebie jest najwiekszym autorytetem. Jakiekolwiek nasladowanie innych jest nie-
dopuszczalne20. Postrzega sie je jako kopiowanie, ktére ogranicza realizacje
wiasnych potrzeb i dgzen, czy tez uniemozliwia bycie asertywnym i kreatyw-
nym?2L Stusznie zatem twierdzi Edward Wiszowaty, ze jest to ,,kolejna, utopijna
ideologia, [...] [ktora - A.Z.] proponuje droge do wiasnego, prywatnego szcze-
Scia, ktdrg konkretny cztowiek wytycza sam dla siebie. Innymi stowy, ile jed-
nostek, tyle drég, dlatego nieunikniong konsekwencjg takiego punktu widzenia
jest relatywizm”22 Wiasnie relatywizm uwidacznia sie w mysleniu, ze ,,wszystko
jest dozwolone, o ile stanowi efekt wolnego, niczym nieskrepowanego wyboru
konkretnej jednostki”23.

W ,,ptynnej nowoczesnos$ci” cztowiek zostaje zmuszony do udowadniania
wiasnej wartosci rynkowej poprzez bycie elastycznym, aktywnym, przedsiebior-
czym, zdolnym do sprostania wymaganiom konkurencji, gotowym do reagowa-
nia na kazde wyzwanie24. Czesto jego warto$¢ mierzonajest ilocig zgromadzo-
nych débr materialnych (w tym takze pieniedzy). Stad tez nasilajg sie tendencje
konsumpcjonistyczne.

Istotng cechg ,,ptynnej nowoczesnosci” jest zepchnigcie zycia religijnego
do sfery prywatnej2s. Towarzyszy temu desakralizacja kultury, eklektyzm i brak
jednoznacznego etycznego systemu, co ma takze wptyw na postawy wobec
nauczenia religii w szkole. W ,,ptynnej nowoczesnos$ci” nastepuje potgczenie
roznych koncepcji (takze styléw) nauczania i wychowania. Probuje sie ,,urzadzi¢
edukacje w ksztatcenie hybrydy, mieszanki chrzescijanstwa z wolnym rynkiem.
Sami [nauczyciele, wychowawcy, rodzice - A.Z.] szarpig sie pomiedzy porzad-
kiem hierarchicznym i liberalnym agnostycyzmem [...]"26. | dlatego wpajajg

19 E. Tkocz, Niedostosowanie spoteczne miodziezy na tle wychowawczych reperkusji postmoder-
nistycznych przemian spoteczno-kulturowych, w: R. Buchta, S. Dziekonski (red.), Wychowanie w wierze
w konteks$cie przemian wspétczesnosci, Katowice 2011, s. 58.

20 M. Hadaj, Sztuka egoizmu o$wieconego, s. A6-A7.

21 Ibidem.

2 E. Wiszowaty, Rodziny policyjne w ponowoczesnosci, w: Z. Kepa, A. Szerauc, R. Wisniewski
(red.), Rodzina - mundur - stuzba, Ptock 2012, s. 48.

23 lbidem, s. 49.

24 Zob. wiecej o tym np. w: Z. Bauman, K. Tester, O pozytkach z watpliwosci, Warszawa 2003,
s. 117 nn.

25 Zainteresowanych tymi kwestiami odsyta sie np. do: J. Marianski, Sekularyzacja, desekulary-
zacja w nowoczesnym $wiecie, Lublin 2006; idem, Religia w spoteczefstwie ponowoczesnym: studium
socjologiczne, Warszawa 2010.

26 A. Nalaskowski, Zateizowana transcendencja czyli niejasno$¢ wychowania, w: W. Pasierbek (red.),
Pedagogika ignacjaniska wobec wyzwan wspétczesnego humanizmu, Krakéw 2008, s. 217.



114 Anna Zelima

miodym niepewnos$¢, watpienie, zagubienie, wyrazny chaos aksjologiczny?27.
Rozchwianie systeméw wartosci i rozbieznosci w $rodowiskach wychowaw-
czych (np. w ksztatceniu ogdélnym, na lekcji religii, w rodzinie) wptywa zawsze
ujemnie na prawidtowy rozw6j mtodego pokolenia, takze w zakresie formacji
sumienia.

State elementy formacji sumienia w zatozeniach programowych
nauczania religii

Wspdiczesne nauczanie religii w polskiej szkole stoi wobec nowych
wyzwan. Obejmujg one m.in. formacje sumienia, o ktorej wspomina ,,Dyrekto-
rium katechetyczne KosSciota katolickiego w Polsce”28 ,,Podstawa programowa
katechezy Kosciota katolickiego w Polsce”2i ,,Program nauczania religii rzym-
skokatolickiej”30. W dokumentach tych zawawarto zapis zatozen programo-
wych, w zakres ktérych wchodzg cele, zadania i tre$ci nauczania na temat
zagadnien dotyczacych formacji sumienia3l Co wazne, formacja sumienia zaj-
muje szczego6lne miejsce na kazdym etapie edukacji religijnej w szkole3. Zostaje
bowiem wpisana w obszar dziatan edukacyjnych w szkole podstawowej, gim-
nazjum i w szkotach ponadgimnazjalnych. Formacje sumienia zaplanowano
w ramach chrzescijanskiej formacji moralnej33. Ta pierwsza jest zatem istotng
cze$cig nauczania i wychowania moralnego polegajacego na: 1) przekazywaniu
uczniom zasad, dzieki ktorym bedg mogli rozroznia¢ i ocenia¢ rézne systemy
wartosci; 2) wspieraniu uczniow w podejmowaniu wysitkbw zwigzanych
z poszukiwaniem dobra, umitowaniem go i czynieniem; 3) motywowaniu do
nawrécenia, internalizacji wartosci i ksztattowania postaw34.

Charakterystyczng cecha formacji sumienia, niezaleznie od etapu edukacji
religijnej, jest przekaz rzetelnej wiedzy. Uczniowie stopniowo poznajg pojecie,
rodzaje i rozwéj sumienia. Uczg sie tez o znaczeniu prawidtowo formowanego

27 Ibidem.

28 Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakéw 2001.

29 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Pol-
sce, Krakéw 2010.

30 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania religii
rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakéw 2010.

31l Zob. np. Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickie-
go w Polsce, s. 30, 41, 55, 75.

32 Ibidem.

33 Ibidem.

34 Zob. szerzej na ten temat np. w: A. Marcol, Wychowanie moralne, w: R. Chatupniak, J. Kochel,
J. Kostorz, W. Spyra (red.), Wokét katechezy posoborowej, Opole 2004, s. 435-437.
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sumienia w zyciu cztowieka. Stusznie ta wiedza zostaje powigzana z przykaza-
niem mito$ci Boga i blizniego3s. Wielokrotnie tez przypomina sie uczniom, ze
sumienie jest ,,gtosem” nakfaniajgcym do wyboru dobra i odrzucenia zta36.
Jednoczesnie zwraca sie uwage na fakt, ze sumienie rozwija sie i podlega
roznym wpltywom zewnetrznym. Do nich zalicza sie m.in. zmiany zachodzace
we wspotczesnej kulturze i spoteczenstwie3r. Tak ogolne stwierdzenia nie zostajg
jednak ukonkretnione przez autoréw dokumentéw programowych nauczania
religii w szkole. Brakuje przy tym takich kwestii, jak np. sprzeciw sumienia
i konflikt sumienia. Stad tez zatozenia programowe wymagajg doprecyzowania,
zwlaszcza na etapie przygotowywania podrecznikow do religii czy tez podczas
zaje¢ w gimnazjum i w szkotach ponadgimnazjalnych. Zaréwno autorzy pod-
recznikow, poradnikéw metodycznych i pomocy dydaktycznych, jak tez sami
nauczyciele religii s3 zobowigzani do ukazania uczniom przemian zachodzacych
w ,,ptynnej nowoczesnosci”, ktdre majg wyrazny wptyw na formacje sumienia
mtodego pokolenia. Dla nauczycieli religii szczeg6lnie istotne wydajg sie wyzej
wspomniane problemy wynikajace z indywidualizmu oraz z rozchwiania systemu
wartosci i dezorientacji aksjologicznej. Zagadnienia te nalezy powigzac z praw-
da, Ze ,,sumienie jako najblizsza norma moralnosci stanowi zobowigzujacy punkt
odniesienia w podejmowaniu decyzji moralnych, nie jest jednak nieomylnym
organem bezbtednie rozpoznajgcym dobro i zt0”38 Uczniowie bowiem coraz
cze$ciej odwotuja sie do sumienia formowanego pod wptywem przemian zacho-
dzacych w ,,ptynnej nowoczesnosci”, traktujgc wtasne sumienie jako nieomylne
kryterium dokonywania samodzielnych wyboréw moralnych39. Btednie tez po-
strzegaja wolnos¢ nie jako dar od Boga, wymagajacy dokonywania wyboru
miedzy dobrem a ztem, lecz jako samowole. Stad tez uczestnikom lekcji religii
nalezy przypominaé, ze wolno$¢ jest wielkim darem ofiarowanym przez Stwor-
ce kazdemu cztowiekowi. Dar ten, jak stusznie przypominajg autorzy dokumen-
tow programowych nauczania religii, wymaga rzetelnego poznania catej prawdy
o0 cztowieku i o Swiecied0. Stad tez katechizowanym uczniom nalezy ukazywac
zwigzek miedzy wolnoscig i prawda4l, jednocze$nie przypominajac, ze tylko

3 Zob. np. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej..., s. 45-47, 53-54.

36 Ibidem, s. 75, 83-84, 108, 165, 183, 185.

37 Ibidem.

3B M. Machinek, Formacja moralna, w: C. Rogowski (red.), Leksykon pedagogiki religii. Pod-
stawy - koncepcje - perspektywy, Warszawa 2007, s. 207.

39 Do takich wnioskéw prowadza m.in. wyniki badan empirycznych, prowadzonych przez so-
cjologbw religii. Zob. wiecej o tym np. w: R. Boguszewski, Religijno$¢ i moralno$¢ w spoteczenstwie
polskim: zalezno$¢ czy autonomia?. Studium socjologiczne, Torun 2012; J. Marianski, Przemiany moral-
nosci polskich maturzystow w latach 1994-2009: studium socjologiczne, Lublin 2011.

40 Zob. np. Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego..., nr 26.

41 lbidem.
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osoby kierujgce sie prawym sumieniem moralnym sg zdolne wybra¢ w sposéb
wolny i odpowiedzialny to, co jest dobred2

Bez watpienia wspdtczesne przemiany, jakie zachodzg w kulturze ,,ptynnej
nowoczesnosci”, niejednokrotnie przyczyniajg sie do konfliktéw wewnetrznych
i dylematéw moralnych, przezywanych przez uczestnikow lekcji religii. Katechi-
zowani do$wiadczajg licznych trudnosci w zakresie rozpoznawania tego, co jest
dobre moralnie i rozrdzniania dobra od zta. Dobrze zatem, ze autorzy dokumen-
tow programowych nauczania religii przypominajg o potrzebie otwierania
uczniéw na dziatanie faski Bozej i mitosierdzie Boze43. Za istotne uznajg tez
ksztattowanie postawy pokuty i pojednania. Stusznie zwracajg uwage na potrze-
be uswiadamiania dzieciom i miodziezy zwigzkéw pomiedzy sakramentem
pokuty i pojednania a formacjg sumienia. Wszystkie te dziatania, zdaniem au-
torow dokumentéw programowych nauczania religii, wymagajg powigzania
z motywowaniem katechizowanych uczniéw do systematycznego przystepowa-
nia do sakramentu pokuty i pojednania44. Oznacza to, ze w formacji sumienia
uczestnikow lekcji religii podkresla sie zaréwno elementy naturalne, jak i nad-
przyrodzone. Zatozenie to jest stuszne. Wynika wprost z natury szkolnych lekcji
religii oraz z zasady wiernosci Bogu i cztowiekowi.

Zmienne elementy formacji sumienia - w poszukiwaniu
skutecznych metod

Rzetelne wspieranie uczestnikéw lekcji religii w formacji sumienia wymaga
poszukiwania i zastosowania zréznicowanych rozwigzahn metodycznych. Zada-
nie to nabiera szczegdlnego znaczenia w kulturze ,,ptynnej nowoczesnosci”.
Z uwagi na mentalnos$¢ uczestnikdw lekcji religii nie wystarczy bowiem klasycz-
ny wyktad na temat sumienia czy tez metoda perswazji. Za istotne trzeba uzna¢
zroznicowane dziatania dostosowane do wieku, poziomu rozwoju intelektualne-
go, emocjonalnego, religijnego i moralnego uczniéw. W edukacji religijnej dzieci
beda to przede wszystkim r6znorodne sytuacje, ktére dostarczajg okazji do
oceniania wlasnego postepowania czy tez przezywania stosunku do wiasnego
i innych postepowania. W kategorii oceny moralnej niemniej istotne sg rdwniez

42 Na ten fakt zwrocit uwage Jan Pawet Il w oredziu skierowanym do miodziezy z okazji
VI Swiatowych Dni Miodziezy. Zob. Jan Pawet 11, Otrzymaliécie Ducha przybrania za synéw (Rz 8, 15).
Oredzie do miodziezy catego $wiata z okazji VI Swiatowego Dnia Miodziezy (Watykan, 15.08.1991),
L Osservatore Romano (wyd. pol.) 7-8 (1990), s. 32 (p. 5).

43 Zob. np. Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania
religii rzymskokatolickiej..., s. 54, 95-96, 124-125.

44 Zob. np. ibidem, s. 47-48, 54, 87, 95, 120.
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pogadanki nauczyciela religii nie tylko na temat zachowan, ale réwniez skutkéw,
do jakich moga one prowadzi¢ tak w zyciu sprawcy okre$lonego czynu, jak
i innych oséb. Stopniowo nalezy uczy¢ katechizowanych warto$ciowania,
uwrazliwia¢ na poczucie winy i grzechu oraz wspiera¢ w internalizacji zasad
postepowania moralnego. Osigga sie to poprzez wdrazanie uczniéw do wia-
$ciwie prowadzonego codziennego rachunku sumienia, podczas ktérego czto-
wiek spotyka sie z Bogiem, rozpoznaje Jego mito$¢ i wezwanie do mitowania
Boga, bliZzniego i samego siebie. W tym procesie formacji sumienia istotng
role spetnia uczenie katechizowanych, w jaki sposéb powinni postepowa¢ na
drodze doskonalenia siebie i dgzenia do Swietosci. ,,Nalezy [przy tym - A.Z.]
unika¢ przyzwyczajania dziecka do prostego przypominania sobie i liczenia
grzechéw, nawet gdyby temu towarzyszyt zal za grzechy”45. Wieksze znaczenie
ma bowiem rozpoznawanie tego, jak Bog kocha i prowadzi cztowieka w co-
dziennym zyciu oraz zdolno$¢ odczytywania poruszen Ducha Swietego i od-
powiadania na Boze wezwania6. Taki sposob prowadzenia rachunku sumienia
pozwala dostrzega¢ nie tylko wiasne sktonnosci i upodobania, ale réwniez
motywacje i intencje.

Wraz z rozwojem intelektualnym i emocjonalnym uczniéw warto stopnio-
wo wzbogaca¢ dotychczasowe, podstawowe sposoby formacji sumienia, ukie-
runkowane na osigganie dojrzatosci. Stuzgtemu m.in. inicjatywy, ktére pomagaja
rozpoznawa¢ motywy postepowania i internalizowac wartosci. Nauczyciel religii
jest zobowigzany do ukazywania uczniom z gimnazjum i ze szk6t ponadgimna-
zjalnych znaczenia pracy nad sobg i motywowania do samowychowania.
W omawianiu zagadnien dotyczacych formacji sumienia szczegélne znaczenie
maja metody oparte na dialogu, a szczegélnie r6zne odmiany dyskusji, opartej
na merytorycznych argumentach. Stanowig one punkt wyjscia w ukazywaniu roli
sumienia w zyciu cztowieka. Metody te warto wzbogaci¢ o rozwigzywanie
problemoéw egzystencjalnych oraz dokfadne analizowanie przyktadowych przy-
padkow, czyli metode sytuacyjna. Przedstawienie mtodym uczestnikom lekcji
religii sytuacji wymagajacej podjecia decyzji, a nastepnie motywowanie ich do
zaproponowania kilku propozycji rozwigzan i omawianie konsekwencji kazdej
z nich sprzyja umiejetnosci analizowania trudnych sytuacji, podejmowania od-
powiednich decyzji i dostrzegania przewidywanych nastepstw postepowania
zgodnego z tymi decyzjami. Wskazane jest rowniez wykorzystanie nowych
technologii informacyjnych, co pozwala na wyemitowanie na lekcji krotkiego
filmu lub pokazanie prezentacji multimedialnej. Takie rozwigzania pozwalajg

45 A. Skreczko, Ksztattowanie sumienia dziecka, w: http://www.opoka.org.pl/biblioteka/l/ID/
sum.html (12 X1 2013), s. L

46 Szerzej otym zob. w: A. Zellma, Wdrazanie katechizowanej mtodziezy do ,,modlitwy mitujacej
uwagi”, w: S. Kulpaczynski (red.), Modlitwa w katechezie, Lublin 2002, s. 297-304.
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taczy¢ klasyczne metody z innowacjami dydaktycznymi47. Wzbudzajg wieksze
zainteresowanie wsrdd miodziezy i motywujg do aktywnego udziatu podczas
dyskusji. Satez dobrg okazjg do ukazywania wtasciwych modeli postepowania
moralnego.

W formacji sumienia szczegblne znaczenie ma osoba nauczyciela religii
- jego postawa i sposob postepowania. Poprzez bezposredni, dobry przyktad
nastepuje wzmocnienie réznych sposobdw przekazywania wiedzy na temat
sumienia i dziatan stuzacych formacji sumienia. Bardzo istotny jest fakt, aby sam
nauczyciel religii stawat sie dla swoich uczniéw autorytetem i wzorem.
W kulturze ,,ptynnej nowoczesnos$ci”, w ktdrej ma miejsce negacja autorytetéw
i rezygnacja z niezmiennych, uniwersalnych norm, zadanie to wydaje sie trudne,
a zarazem zastugujace na szczeg06lng uwage. Nauczyciel religii poprzez swoje
poglady, przekonania i zachowanie ma stawac sie wzorem osobowym, sktania-
jacym uczniéw do refleksji oraz weryfikacji wiasnego myslenia i dziatania.
Rezultaty takiego oddziatywania wychowawczego zalezg od wielu czynnikéw.
Wsrod nich na szczeg6lng uwage zastuguje umiejetnoSC przekonywania
uczniéw, ze formacja sumienia spetnia wazngrole w integralnym rozwoju osoby.
Wiasciwie ksztattowane sumienie wytycza bowiem droge do prawdziwego
cztowieczenstwa. Co wazne, ,jest swoistg »busolg sercax, ktéra wskazuje
droge do Boga”48 objasniajgca cztowiekowi jak powinien zy¢, aby mogt ksztat-
towac¢ swoje szlachetne cztowieczenstwo, na miare godnosci dziecka Bozego49.

W praktyce wyzej wymienione rozwigzania metodyczne podlegajg mody-
fikacji. Wymagaja one kreatywnosci ze strony nauczyciela religii tak, aby kazde
dziatanie zostato dostosowane m.in. do uczestnikéw lekcji religii, ich potrzeb,
zainteresowan, poziomu rozwoju intelektualnego i emocjonalnego. Niemniej
istotng role spetnia przy tym zaistnienie wewnetrznego zwigzku miedzy katechetg
a uczniami. Wiez w kontaktach wychowawczych wzmacnia kazde dziatanie
metodyczne. Sprawia, ze kazdy uczen czuje sie akceptowany i szanowany jako
osoba, niezaleznie od deklarowanych pogladéw i przejawianych zachowan. To
z kolei motywuje ich do refleksji oraz zmiany myslenia i postepowania.

47 Pomocne moga tu by¢ interesujace propozycje zamieszczone w nowej serii podrecznikéw do
nauczania religii w gimnazjum, jakie ukazaty sie¢ pod redakcja ks. Pawta Makosy. Zob. np. P. Magkosa
(red.), Spotykam Twoje stowo - multibook - klasa | gimnazjum; idem, Spotykam Twoje stowo. Podrecz-
nik dla I klasy gimnazjum, Lublin 2012; idem, Spotykam Twoje stowo. Poradnik metodyczny dla | klasy
gimnazjum, Lublin 2012; idem, Z Tobg ide przez zycie. Podrecznik dla | klasy gimnazjum, Lublin 2013;
idem, Z Toba ide przez zycie. Poradnik metodyczny dla Il klasy gimnazjum, Lublin 2013.

48 Konferencja Episkopatu Polski, Listpasterski ,,Sumienie drogowskazem cztowieka™ (14 V1 2003),
w: http://www.opoka.org.pl/biblioteka/W/WE/kep/list_sumienie_14062003.html (18 XI 2013), s. 1

49 Ibidem.
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Zakonczenie

Podjete analizy ukazaty, ze formacja sumienia uczestnikdw lekcji religii
zajmuje wazne miejsce w zatozeniach programowych nauczania religii. Zwraca
sie przy tym uwage na rozumienie sumienia, jego rodzaje i etapy formacji.
Pomija sie konteksty spoteczno-kulturowe, ktore majg istotny wptyw na forma-
cje sumienia mtodego pokolenia. Co wazne, nie uwzglednia sie kwestii szcze-
gotowych, takich jak np. konflikt sumienia, sprzeciw sumienia. Liberalizacja
postaw moralnych, relatywizm moralny, negacja autorytetow implikuja potrzebe
zintensyfikowania formacji sumienia uczestnikdw lekcji religii. Tego rodzaju
dziatania edukacyjne podczas lekcji religii trzeba ukonkretnié, wigzac je z pro-
cesami zachodzacymi w ,,ptynnej nowoczesnosci”. Od strony dydaktycznej na
uwage zastuguje adekwatno$¢ sposobéw moéwienia o sumieniu, argumentowania
oraz aktywizowania uczniéw do refleksji i wspierania ich w interioryzacji war-
tosci. Za istotny trzeba rowniez uzna¢ proces wspierania uczniéw w rozwijaniu
zdolno$ci poznawczych, ktdre sg niezbedne w procesie warto$ciowania i oce-
niania.

W dynamike formacji sumienia uczestnikéw lekcji religii wpisany jest dia-
log nauczyciela religii z uczniami, prowadzony w mitosci i prawdzie. Zastuguje
on na uwage w pracy z mfodzieza. Dzieki tego rodzaju dziataniom metodycznym
mozliwe jest przetamanie niecheci do Swiata wartosci uniwersalnych czy tez
negatywnych nastawien do norm moralnych, ktérych broni Kosciot. Wzajemna
wymiana mysli, zwtaszcza podczas lekc;ji religii w szkotach ponadgimnazjalnych,
moze sktania¢ do refleksji etycznej.

Dobrze prowadzona formacja sumienia uczestnikow lekcji religii wymaga
Swiadectwa wiary nauczyciela religii. Przymioty ludzkie i chrzeScijafiskie ukon-
kretnione w dziataniu s3 pomocne w poszukiwaniu prawdy. Swiadcza o auten-
tycznosci i potwierdzaja, ze nauczyciel religii nieustannie troszczy sie o formacje
wihasnego sumienia. Tym samym staje sie on wiarygodnym nauczycielem
i wychowawcg chrze$cijanskim.

FORMATION OF CONSCIENCE OF THE PARTICIPANTS
OF RELIGIOUS EDUCATION LESSONS IN TIMES
OF “LIQUID MODERNITY?”

(SUMMARY)

In times of “liquid modernity” there is a lack of clearly-defined social rules. A severe negation
of universal values is taking place. The universal “I” is treated as the highest norm of conduct. Under
the influence of socio-cultural changes, the mentality of the participants ofreligious education lessons
changes as well, together with their attitude towards moral issues. The aim of the analyses under-
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taken in the article is an attempt to answer the question of how to form the conscience of the
participants of religious education lessons in times of “liquid modernity”. In search of the answer,
a short description of “liquid modernity” has been given. The lack of lasting moral principles, axio-
logical emptiness, lack ofrootedness in tradition, mobility, inner uncertainty and fragmentariness have
been mentioned. Next, the constant and changing elements in the formation of conscience are
characterised. The premises ofreligious education in Polish schools concerning the concept and types
of conscience, as well as the formation of conscience, constituted the reference point. It has been
observed that the curricula omit contemporary socio-cultural factors which influence the formation of
pupils’ conscience. While describing the changing elements, the methods of teaching religious edu-
cation which support the formation of conscience have been brought to attention. Among them, the
most significant ones include: motivating pupils to examine their conscience daily, engaging in dialogue
and discussion, solving existential problems, or situational methods. The significance ofthe testimony
of faith on the part of the religious education teacher is also emphasised.

FORMATION DER TEILNEHMER DES RELIGIONSUNTERRICHTS
IN ZEITEN DER ,,FLIESSENDER MODERNITAT”
(ZUSAMMENFASSUNG)

In Zeiten der ,flieBenden ldentitat” fehlen klar bestimmte gesellschaftliche MafRstédbe. Eine
deutliche Infragestellung der universellen Werte wird sichtbar. Als h6chste Handlungsnorm wird das
universelle ,,Ich” etabliert. Unter dem Einfluss der sozio-kulturellen Umwaélzungen andert sich die
Mentalitat der Teilnehmer des Religionsunterrichts sowie ihre Haltung gegenuber moralischer Nor-
men. Das Ziel der im folgenden Artikel vorgenommenen Analysen ist der Versuch einer Antwort auf
die Frage, wie in den Zeiten der ,flieBenden Modernitat” das Gewissen der Teilnehmer vom Reli-
gionsunterricht geformt werden soll. Aufder Suche nach einer Antwort wurde zuerst kurz der Begriff
der ,flieBenden Modernitat” charakterisiert. Es wurde auf das Fehlen der festen moralischen
Grundsétze, die axiologische Leere, die fehlende Verwurzelung in der Tradition, die Mobilitat, die
innere Unsicherheitund die Fragmentierung verwiesen. Dann wurden die festen und die variierenden
Elemente der Gewissensformation beriicksichtigt. Den Bezugspunkt bildeten dabei jene Elemente der
Programmvoraussetzungen des Religionsunterrichts in der polnischen Schule, die aufden Begriffund
die Arten des Gewissens, sowie auf die Weisen der Gewissensformation bezogen sind. Es wurde
bemerkt, dass in den programmatischen Dokumenten heutige gesellschaftlich-kulturelle Bedingungen,
die die Formation der Schiiler beeinflussen, nicht wahrgenommen wurden. Bei der Beschreibung der
variierenden Elemente wurde auf die Methoden des Religionsunterrichts, die die Formation des
Gewissens fordern, Wert gelegt. Als wichtig wurden Motivierung der Schiler fir die tadgliche Gewis-
senserforschung, Dialog und Diskussionen, Losung der existentiellen Probleme sowie situative Me-
thoden bezeichnet. Es wurde zudem Wert auf das personliche Zeugnis des Religionslehrers gelegt.



