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KATECHECI I LEKCJE RELIGII
W SOCJOLEKCIE MELODZIEZY SZKOLNEJ
— ROZWAZANIA PEDAGOGICZNE

Analiza socjolektu mlodziezy szkolnej dostarcza informacji nie tylko
o tym, jak mowig uczniowie, ale takze o tym, jaki jest ich stosunek do
swiata ludzi dorostych, reprezentowanego zaréwno przez rodzicow, jak
1 przez samg instytucj¢ szkoty oraz osoby z nig zwigzane. Oczywiste jest
to, ze stownictwo gwary uczniowskiej ze wzgledu na swa ekspresywnosé
pozwala wnioskowac o systemie warto$ci mlodziezy. Warto jednak zwro-
ci¢ uwagg, ze posrednio diagnozuje ono takze skuteczno$¢ dziatan wycho-
wawczych podejmowanych przez dorostych, a zwlaszcza przez szkole.
Inicjatorami i realizatorami wychowania, w szerokim sensie tego stowa,
sg wprawdzie nie tylko rodzice i profesjonalni nauczyciele, ale takze
szeroki krag rozmaitych osob, instytucji czy nieformalnych grup, podejmu-
jacych, czesto nie w petni uswiadomione i celowe, dziatania wychowaw-
cze. Jednak tylko profesjonalna kadra nauczycieli i pedagogow dysponu-
je wyspecjalizowanym systemem ksztatcenia i czgsciowo wychowania.
Mtode pokolenie na dtugie lata trafia do szkoly, gdzie w sposéb najbardziej
systematyczny, komplementarny i dlugoterminowy oddziatuje si¢ na jego
system wartosci. Mimo réznych stabos$ci szkota ciggle stanowi najbardziej
efektywne srodowisko wychowawcze (Pomykato 1997:). Czy jednak
zawsze efekty dziatan pedagogicznych zgodne sg z oczekiwaniami specja-
listow od wychowania?

Dzialalnos¢ wychowawcza wspotczesnej szkoty przebiega w wyijat-
kowo trudnych warunkach. Bodzcéw o charakterze wychowawczym
dostarczajg bowiem nie tylko tradycyjne instytucje spoleczne, takie jak
np. zwiazki wyznaniowe, rodzina, pracodawca czy organizacje spoleczne,
ale takze media ksztattujace polityke informacyjng czy kreujace wszel-
kiego rodzaju idoli, usytuowanych na szczycie zycia spoteczno-politycz-
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nego, kulturalnego czy naukowego. Bodzce te wzajemnie si¢ przenikaja,
naktadajg na siebie, a nierzadko podwazajg i eliminuja. Ten przeciwstaw-
ny charakter powoduje czesto dluzsze lub okresowe zagubienie mtodych
ludzi. Niemozliwe jest uchronienie dzieci i mtodziezy przed oddziatywa-
niem owych przeciwstawnych wptywow, mozna jedynie przygotowac
uczniow do samodzielnego dokonywania racjonalnych wyborow z wielu
wzajemnie wykluczajacych si¢ ofert wychowawczych. W tym kontekscie
niezwykle istotna wydaje si¢ by¢ rola katechezy, prowadzonej na wszyst-
kich etapach nauczania szkolnego.

W naszych rozwazaniach skupimy si¢ na jezyku mtodziezy szkolnej
uczeszezajacej do szkot ponadgimnazjalnych. Na ten etap edukacji przy-
pada bowiem szczegdlnie wazny moment w rozwoju emocjonalnym,
intelektualnym i spotecznym mtodych ludzi. Okres adolescencji, w porow-
naniu z innymi fazami rozwoju cztowieka, uwazany jest za niezmiernie
trudny, niekiedy nawet krytyczny. Jest to przeciez, w gldownej mierze, czas
tworzenia samego siebie, czas, w ktorym na skutek nieznanych przedtem
doznan uczuciowych i nowych sposobow intelektualnego ujmowania
zjawisk, ksztattuje si¢ osobowos¢ — czas ,,smakowania zycia” (Obuchow-
ska 2003:167). Dla wychowawcow szczegdlnym wyzwaniem jest przezy-
wany przez mlodych ludzi ,.kryzys oryginalnosci”. Wedtug M. Debesse’a
cechuje go silnie wyrazone poczucie indywidualnosci i wtasnej odrebno-
$ci, z ktorego rodzi si¢ swego rodzaju kult wlasnej osoby, charakteryzu-
jacy si¢ akcentowaniem wtasnego ,,ja”, buntem przeciw $rodowisku,
a czesto negatywizmem spotecznym. Przeciwstawianie si¢ otoczeniu
przybiera niekiedy charakter agresywny i powoduje konflikty. Wybujata
afirmacja prowadzi¢ moze takze do egzaltacji, kontemplacji i mistycyzmu
(Debesse 1963). Niezwykle istotne jest takze to, ze mtodziez interesuje
si¢ nie tylko problemami rozwoju zycia psychicznego oraz sferg osobistych
przezy¢ i doznan, ale takze kwestiami zwigzanymi z koniecznoscig wybo-
ru i wykrystalizowania wlasnego $wiatopogladu (Lapinska, Zebrowska
1986: 775). Tworcy podstawy programowej nauczania religii w szkotach
ponadgimnazjalnych takze zdaja sobie sprawe z wagi tych zagadnien
i dlatego w dokumencie tym znalazty si¢ migdzy innymi takie cele, tresci,
zadania i osiggniecia:

— Rozwijanie umiejetnosci przezwyci¢zania zta i konfliktow w duchu
zasad chrze$cijanskich;
— Dopomaganie w rozpoznawaniu powolania zyciowego;
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— Autorytet Boga, wzorce osobowosciowe;

— Warto$ci tkwigce w innych religiach i ich relacje do chrzescijan-
stwa;

— Elementy dojrzalej osobowosci, wewngtrzny rozwoj cztowieka;

— Odpowiedzialnos¢ za podejmowane decyzje i wybory;

— Podejmowanie $wiadomego, celowego ksztattowania dojrzatej osobo-
wosci;

— Stosowanie zasad chrzescijanskiej moralno$ci w rozwigzywaniu zycio-
wych sytuacji, problemoéw oraz w dokonywanych wyborach i decy-
zjach;

— Uzdolnienie do samodzielnego analizowania i krytycznej refleksji nad
zjawiskami zachodzgcymi we wspolczesnym $wiecie;

— Uktadanie stosunkow z otoczeniem wedtug wskazan ewangelicznych
(Podstawa programowa 1999: 35-37).

Podstawa programowa nauczania religii ma, jak kazda podstawa progra-
mowa, charakter postulatywny. Jej realizacja zalezy migdzy innymi od
wiedzy 1 umieje¢tnosci katechetow oraz od postaw samej mlodziezy. Jed-
nym ze sposobow ocenienia szans na skuteczno$¢ katechezy w szkotach
ponadgimnazjalnych jest zbadanie socjolektalnych okreslen lekcji religii
oraz nazw $wieckich i duchownych os6b uczacych tego przedmiotu,
a nastepnie skonfrontowanie ich z socjolektalnymi nazwami innych
szkolnych przedmiotow oraz okresleniami pozostatych osob pracujacych
w szkole. Materiat do badan pochodzi z ankiet przeprowadzonych wsrod
mtodziezy uczeszczajacej do bydgoskich szkot ponadgimnazjalnych.
Respondentami byto 752 uczniow: licedw ogolnoksztatcacych (249), li-
ceow zawodowych (197), technikow (131) oraz zasadniczych szkot za-
wodowych (175), w wieku od 15 do 20 lat. Ankieta sktadata si¢ z szeregu
zadan', w artykule tym wykorzystany zostanie materiat zgromadzony
dzigki zrealizowaniu przez respondentow zadania: Jesli w waszym uczniow-
skim stowniku istniejq inne stowa, ktorymi zastepujecie nizej podane
wyrazy i wyrazenia, zapiszcie je. W zadaniu tym uwzgledniono 58 jedno-
stek leksykalnych zwigzanych z funkcjonowaniem ucznia w szkole

'Whioski ptynace z analizy cato$ci materiatu zgromadzonego dzigki realizacji wszyst-
kich zadan ankiety zamieszczone zostalty w: E. Korzeniowska, A. Rypel, 2003, Lingwi-
styczne i dydaktyczne rozwazania nad gwarg mlodziezy bydgoskzej, w: Polszczyzna byd-
goszczan, red. M. Swiecicka, Bydgoszcz oraz A. Rypel, ,.Sciema”, czyli o wybranych
problemach etyki stowa w jezyku miodziezy szkolnej (tekst w druku).
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i sSrodowisku rowiesniczym. Wsrod tych jednostek odnotowano miedzy
innymi nazwy wszystkich ogdlnoksztatcgcych przedmiotéw nauczanych
w szkotach ponadgimnazjalnych (w tym religi¢) oraz leksemy nazywaja-
ce nauczycieli, katechetow, ksiezy oraz szkotlg i lekcje?.

Deklarowanym przez mlodziez celem stosowania socjolektalnego
stownictwa jest che¢ utajnienia wypowiedzi. Cho¢ wigkszo$¢ leksyki ty-
powej dla socjolektu szkolnego ma odmienne od obiegowych znaczenia,
to jednak tylko w niewielkim stopniu stuzy ona kamuflowaniu wypowie-
dzi. Najwazniejsza, cho¢ nie zawsze u§wiadamiang sobie przez uczniow,
motywacja uzywania gwary jest che¢ manifestowania przynaleznos$ci do
grupy oraz potrzeba ekspresji, rozumianej jako wyrazanie stosunku na-
dawcy do otaczajgcych go zjawisk lub przejawianie cech jego osobowo-
$ci, takze niezaleznie od intencji (Koztowska 1996: §2).

Trzeba pamigtac, ze lekcje religii odbywaja si¢ w szkole i stosunek do
tej wlasnie instytucji bedzie w znacznym stopniu rzutowal na uczniowskie
wartosciowanie religii jako przedmiotu nauczania. Badania nad jezykiem
uczniow dowodza, ze stownictwo zwigzane ze szkotg wyraza nieprzejed-
nanie negatywng postawe wobec komunikatu. Mozliwo$¢ takiego war-
tosciowania zwigzanej ze szkolg sfery zycia wymienia mtodziez jako
jeden z argumentow, dowodzacych funkcjonalno$ci tworzonego przez
siebie stownictwa. K. Czarnecka cytuje wypowiedzi swoich respondentow,
ktorzy dzielili si¢ obawa, Ze ,tradycyjna mowa” nie odzwierciedla ich
stosunku do rzeczywisto$ci i nie wyraza wystarczajgco dobitnie negatyw-
nych emocji. Jedna z ankietowanych stwierdza: W jezyku uczniowskim
uczniowie zle mowiq o szkole, a jezyk polski traktuje szkole za bardzo
pozytywnie (Czarnecka 1996: 77).

Zebrany przeze mnie materiat takze potwierdza t¢ tendencje. Wszyst-
kie neologizmy badz neosemantyzmy, ktorymi ankietowani zastgpili

% Petna lista 58 haset ujetych w ankiecie: biologia, boisko, chemia, chlopak, dobry
uczen, dyrektor szkoly, dziewczyna, fizyka, geografia, historia, jezyk angielski, jezyk
francuski, jezyk tacinski, jezyk niemiecki, jezyk polski, jezyk rosyjski, katecheta, klasow-
ka, kolega, kolezanka, koncert, ksigdz, lekcja, tadna dziewczyna, matematyka, matka,
muzyka, nauczgyciele, nieatrakcyjna dziewczyna, nieatrakcyjny chtopak, ocena bardzo
dobra, ocena celujgca, ocena dobra, ocena dopuszczajgca, ocena dostateczna, ocena
niedostateczna, odpytywanie na lekcji, ojciec, pienigdze, plastyka, podrecznik, pokoj
nauczycielski, przerwa srodlekcyjna, przysposobienie obronne, przystojny chlopak, reli-
gia, rodzice, sala lekcyjna, staby uczen, szkola, scigga, swiadectwo szkolne, uczy¢ sie,
wagary, wozny, wychowanie fizyczne, zespol muzyczny, zeszyt.
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nazwe ,,szkota”, majg negatywne konotacje, spotegowane niejednokrotnie
poprzez wulgaryzacje lub ironi¢. Dla wigkszos$ci respondentow, tak jak
dla ich dziewigtnastowiecznych rowiesnikow szkota to po prostu buda,
ale oprocz tego gleboko zakorzenionego w gwarze uczniowskiej leksemu,
pojawito si¢ az 68 innych, ktore pogrupowac mozna wedhug nastgpujacych
kategorii:

1. Szkota to miejsce, ktore ogranicza wolno$¢ osobistg i w ktorym nie
przebywa si¢ z wlasnej woli, np.: zakfad karny, wiezienie, Alcatraz,
bastylia, kicie, pierdziel, getto;

2. Szkota to miejsce szczegdlnego okrucienstwa i przemocy stosowane;j
wobec bezbronnych i niewinnych, np.: 0boz koncentracyjny, katownia,
Auschwitz, przemoc w czystej postaci, Sarajewo;

3. Szkota to instytucja dziatajaca nieracjonalnie i nielogicznie, np.: dom
debili, dom wariatow, hotel czubkow, szpital psychiatryczny;

4. Szkotato miejsce, w ktérym czlowiek nie jest traktowany podmiotowo,
np.: kontrola umystow, krolestwo systemu, przechowalnia, sped byd-
la;

5. Szkota to instytucja, o ktorej pozytywnie mozna mowic tylko ironicz-
nie, np.: szkotka, drugi dom, kuznica wiedzy;

Ponadto pojawia sig¢ szereg okreslen pogardliwych lub wulgarnych,
takich jak np.: dom publiczny, burdel, kibel, sracz, chlew. Te negatywne
konotacje przenosza si¢ na wszystkie obszary szkolnego zycia, w tym
takze na lekcje, ktora kojarzona jest z:

1. nuda, np.: 45 minut nudow, godzina nudow, nudy, nudzik, nudziara,
zamulanie, zamulacz, zamulatornik, znowu to samo, spanie;

2. stratg czasu i bezuzytecznoscia, np.: stracone 45 minut Zycia, stracona

godzina zZycia, bzdurna gadka;

meczarnig, np.: 45 minut meczarni, bol, meka, tortury, katusz;

$miercia, np.: godzina Smierci, powolna Smierc;

5. przymusem, np.: mus, musik, P Z D N (przymusowe zmuszanie do nauki);
Takze i przy tym hasle uczniowie odwotali si¢ do typowych dla gwa-

ry szkolnej wulgaryzmoéw, wyrazow obelzywych i zapozyczen z jezykow

obcych, glownie z angielskiego. Przywotanie gwarowych nazw lekcji
wydaje si¢ konieczne do pelniejszego przeanalizowania neologizmow

i neosemantyzmow stosowanych przez uczniow do nazywania religii.

Wydaje si¢ bowiem, ze respondenci utozsamiajg nazwe przedmiotu z lek-

cja tego przedmiotu. Negatywne konotacje ogélnie zwigzane z lekcja

B w
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moga zatem wpltywacé na wybor socjolektalnych odpowiednikow nazw
poszczegolnych przedmiotow, niezaleznie od realizowanych przez nie
tresci.

Posrod podanych przez respondentdow gwarowych nazw religii naj-
wickszg frekwencje (608 na 653) mial leksem rela, stanowigcy typowq
dla gwary uczniowskiej innowacje w zakresie formy. Ta bardzo stara nazwa
religii uzywana byla przez uczniow w Krolestwie Polskim juz w drugiej
potowie XIX wieku, co dokumentuje H. Utaszyn w Przyczynkach leksy-
kalnych (1938: 22). Podajac ja, wspotczesni uczniowie potwierdzili za-
réwno wierno$¢ szkolnej tradycji, jak i istnienie swego rodzaju trzonu
wyrazow?, dzigki ktorym socjolekt typowy dla mtodej generacji spote-
czenstwa, sam staje si¢ nosnikiem tradycji, taczac starszych i mtodszych
uzytkownikow jezyka (Korzeniowska, Rypel 2003). Tym bardziej intere-
sujace jest zbadanie tych gwarowych nazw religii, ktore odbiegaja od
tradycji i dokumentujg aktualny stosunek mtodych ludzi do tego przed-
miotu nauczania.

Nieliczna grupa ankietowanych (14 osob) data wyraz swojej jezykowej
kreatywnosci, przydajac nowe znaczenie nazwom zwigzanym ze sferg
zycia religijnego. Przyktadem tego typu socjolektalnych okreslen religii
mogg by¢ nastepujace neosemantyzmy: kosciol, msza, pasterka, lekcja
o Bogu, oraz charakteryzujacy si¢ innowacyjnoscig w zakresie formy
i znaczenia neologizm ameny. Zadne z tych okreslen nie deprecjonuje
religii jako przedmiotu nauczania. Wydaje si¢, ze ich uzycie, cho¢ nie
pozbawione lekko ironicznego zabarwienia, wskazuje na bliski zwigzek
z Kosciotem, jesli nie z jego nauczaniem, to na pewno z jego tradycja.
Jeszcze rzadziej (bo zaledwie 6 razy) pojawity si¢ okreslenia: nudy, nuda,
godzina nudy lub trucie, co dowodzi, ze uczniowie traktujg lekcje religii
tak, jak kazda inng lekcje — nieciekawg zardwno ze wzgledu na zrutyni-
zowany sposob prowadzenia, jak i na omawiane w jej toku tresci. Nie ma
znaczenia, czy przedmiotem nauczania jest jezyk polski, matematyka czy
religia. Wszystko, o czym mowi si¢ w szkole, z zatoZenia jest nieinteresu-
jace 1 nie moze rownac si¢ z ,,prawdziwym zyciem”, ktore toczy si¢ poza
jej murami.

3 Oprocz leksemu rela do trzonu tego zaliczy¢ mozna miedzy innymi takie leksemy,
jak: buda, belfer, ku¢, matma, biola, lejba, blaty, kujon, pata, pedel.
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Pozostale, najliczniej reprezentowane grupy neologizmow i neose-
mantyzmow ujawniajg niepokojace niekiedy aspekty nauczania religii
w szkotach ponadgimnazjalnych. Pierwsza grupa tych okreslen wskazu-
je na lekcewazacy stosunek uczniéw do lekcji religii oraz na problemy
z utrzymaniem na nich dyscypliny, np.: 7obta, co chceta; przywolywanie
do porzqdku; smiech na sali, jest taka lekcja?; zwala; drzemka; lekcja na
spanie. Charakterystyczny jest fakt, ze zebrane w ankiecie gwarowe
okreslenia innych przedmiotéw szkolnych niemal wcale nie zawieraja
podobnych wyrazoéw i zwigzkow wyrazowych. Przeciwnie, uczniowie
okreslaja inne lekcje, np. jezyka polskiego migedzy innymi jako: godzine
Smierci, lekcje przetrwania, strach, stres, torture, a lekcje matematyki
jako: horror, koszmar, terror czy straszng lekcje, fizyke jako smierc¢ lub
syf, a wychowanie fizyczne jako 0boz zagtady, oboz koncentracyjny,
koszary 1 musztre.

Fakt stosowania przez ucznidw tego typu neosemantyzmow z catg
pewnoscia nie przynosi chluby wielu nauczycielom jgzyka polskiego,
matematyki i innych przedmiotow. Swiadczy¢ moze badz o autokratycz-
nym sposobie kierowania klasg, badz o niskich kompetencjach dydak-
tycznych, uniemozliwiajgcych dobér odpowiednich metod, ktore utatwi-
lyby mlodziezy zdobywanie wiedzy i umiejetnosci. To, Ze uczniowie nie
uzywali na okres$lenie religii podobnych neosemantyzméw, nie dowodzi
jednak, ze szkolni katecheci sg lepiej przygotowani pedagogicznie i me-
rytorycznie od innych nauczycieli. Gdyby tak byto, respondenci nie sto-
sowaliby okreslen $wiadczacych o lekcewazeniu przez nich lekcji religii,
podawaliby natomiast przyktady socjolektalnych nazw wskazujacych na
sympati¢ do tego przedmiotu. Tymczasem w zebranym materiale leksy-
kalnym nie byto wcale takich okreslen. Warto zaznaczy¢, ze pojawialy
si¢ one w odniesieniu do nazw innych przedmiotow nauczania. Byty to
glownie spieszczenia utworzone od tradycyjnych gwarowych nazw przed-
miotdw szkolnych, np.: hicia, hipcia, hisia ( od hipa — ‘historia’),; franus
(od franek — ‘jezyk francuski’) czy facia (od fata — ‘tacina’). Pojawiaty
si¢ takze spieszczenia nazw przedmiotow, np.: chemcia (‘chemia’), czy
tez okreslenia wprost warto$ciujace dany przedmiot nauczania, np.: ideal-
na lekcja. Oczywiscie, nie mozna wykluczy¢, ze te socjolektalne nazwy
maja zgodnie z intencjg uczniow charakter zgota ironiczny.

Druga grupa podanych przez respondentow okreslen religii wskazuje,
ze uczniowie szkot ponadgimnazjalnych uwazajg lekcje tego przedmiotu
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za zbedne. Swiadczy o tym kilkakrotne uzycie przez ankietowanych
sformutowania niepotrzebna. Charakterystyczne jest to, ze posrod socjo-
lektalnych nazw innych przedmiotéw nauczania, wokot ktorych nagro-
madzono szereg odpowiednikow typu horror, terror, Scierwo czy meczar-
nia, nie odnotowano ani jednego okreslenia sugerujacego, ze przedmioty
te sg niepotrzebne. Religia traktowana jest wigc przez wielu uczniow tak
samo jak plastyka i muzyka, ktore wprawdzie nie wzbudzajg strachu, ale
takze sa przez uczniow uwazane za niepotrzebne. Bardziej niepokoi fakt,
ze ankietowani uczniowie podajac okreslenia religii, argumentowali po-
niekad, dlaczego religia jest niepotrzebna, np.: pierdolenie o czyms, co
nie istnieje; nie ma na to dowodow; dziobanie na nieznane, sciema. Dla
wielu uczniow religia to takze po prostu: przerwa, dfuga przerwa, okien-
ko, godzina wolna, lekcja wolna, wagary. Okreslenia takie nie pojawity
si¢ przy nazwach pozostatych przedmiotow szkolnych. Trudno jedno-
znacznie rozstrzygnaé, czy jest to sygnal, ze uczniowie samowolnie
opuszczaja lekcje religii, czy tez, za zgoda rodzicow, korzystajg z prawa
do nieuczgszczania na nie, zwlaszcza ze wielu respondentow przy nazwie
»religia” deklarowalo: niewierzgcy.

Warto zastanowi¢ si¢ nad tym, dlaczego uczniowie traktujg lekcje
religii w ten sposob. Czy jedyna przyczyna jest fakt, ze przedmiot ten nie
jest obowigzkowy na maturze, a oceny z niego nie bierze si¢ pod uwage
przy obliczaniu $redniej wszystkich ocen? Wydawac by si¢ mogto, ze ten
brak przymusu i pogoni za ocenami, a takze istotne dla adolescentow
tresci i cele nauczania religii powinny spotkac si¢ z uznaniem mtodziezy.
Szkolna katecheza mogtaby stwarza¢ mtodym ludziom okazje do rozwo-
ju duchowego oraz do dyskusji i wymiany pogladow na wazne dla nich
zagadnienia egzystencjalne, etyczne i $wiatopogladowe. By¢ moze brak
zainteresowania treSciami omawianymi podczas lekcji religii wynika
z niewlasciwej postawy swieckich i duchownych katechetéw. Ich zadanie
na czwartym etapie edukacyjnym jest szczegolnie trudne i wymaga wie-
le taktu pedagogicznego. T. Kotarbinski, piszac o zwigzkach etyki z peda-
gogika, zauwaza, ze: ,kulture etyczng, gtdbwnie w postaci powsciggow,
najskuteczniej zaszczepia si¢ w srodowisku stabo rozwinigtym intelektu-
alnie, jezeli korzysta si¢ z pomocy mitu. Tq rowniez drogg przenikaja
zwykle intencje umoralniajace do psychik dziecigcych. Ale z biegiem
czasu umysty, dojrzewajac, uswiadamiaja sobie utud¢ mitu, w zwigzku
z czym rodzi si¢ poczucie braku uzasadnien wskazan etycznych i grozi
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utrata rownowagi moralnej” (1997: 199). Kotarbinski widzi zatem po-
trzebe laicyzacji kultury moralnej i obywania si¢ bez fikcyjnych wmoéwien,
to znaczy bez uzasadnien natury religijnej. Trudno zgodzi¢ si¢ z teza, ze
jedynie na gruncie laickim mozna ksztaltowa¢ samowiedze etyczng ucz-
niow. Warto jednak zwroci¢ uwage na stuszne sugestie, ze mtodziez
potrzebuje pomocy intelektualnej w wyborze ogdlnej orientacji moralne;j.
Udzielenie takiej pomocy wymaga od katechetéw wypracowania nowego
jezyka, ktorym beda przekazywac tresci religijne dojrzewajagcym mtodym
ludziom.

We wdrazaniu do motywacji i dziatan etycznych ogromne znaczenie
ma nie tylko sposob przekazywania tresci, ale takze dziatanie przez wlas-
ny przyktad osob nauczajacych. Kazdy nauczyciel, a zwlaszcza nauczyciel
religii, staje si¢ wiarygodny dzigki praktykowaniu dodatnich etycznie
zachowan. B. Sliwierski zauwaza, ze morale zawodowe nauczycieli trak-
tuje si¢ jako stan swoistego rodzaju oczywistosci lub imperatywnosci,
stwierdzajac, ze petniony przez nich zawdd niejako ,,automatycznie”
wymaga wlasciwego poziomu etycznego (1998: 193). H. Kwiatkowska
stwierdza nawet, ze ,,nauczycielstwo to juz sama z siebie etyka i moralno$¢,
gdyz bez etyki i moralnosci nie ma w tym zawodzie nauczycielstwa, a co
najwyzej techo — pragmatyczne odrabiane najemstwo” (1991: 201). ,,Sam
proces dydaktyczno — wychowawczy staje si¢ polem doswiadczenia przez
dzieci nie tylko wiedzy czy osobistych postaw ich nauczycieli, ale takze
stosunku pedagogow do wartosci moralnych, do wypetianych obowigz-
koéw zawodowych oraz dokonywania przez nich wyboréw etycznych
w sytuacjach miedzy innymi konfliktéw czy decyzji spotecznych” (Sli-
wierski 1998: 193).

Socjolektalne okreslenia nauczycieli przekazujg jednak obraz daleki
od tego ideatu. Wsrod 203 podanych przez respondentéw nazw nauczycie-
li wiekszos¢ to wyzwiska, czesto wyjatkowo obelzywe 1 wulgarne, np.:
banda dziwek i pedatow, banda kretynow, bydto, celowi, cholota, cwele,
downy, gndj, ktamcy, kutasy, oszusci, popaprane lizonogi, psychopaci,
pomylency z nadszarpnietq psychikq, szmaty, smieciarze, zwierzeta. Ko-
lejna pokazna grupa leksemow ukazuje nauczycieli jako osoby drgczace
uczniow, np.: dreczyciele, gnebiciele, kaci, krwiopijcy, niszczyciele, plu-
ton egzekucyjny, przesladowcy, sadysci. Podanie przez mlodziez takich
wlasnie okreslen potwierdza przekonanie wielu pedagogow, ze w kazde;j
niemal szkole w wigkszym Iub mniejszym zakresie wystepuja roznorod-
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ne, czgsto utajnione, sposoby nieetycznego postepowania nauczycieli
wobec uczniéw. Nauczyciele stosujg miedzy innymi nastgpujace formy
przemocy: intrygi, ktamstwa, szantaz, manipulowanie, zastraszanie, po-
nizanie, ztosliwo$¢, wySmiewanie uczniow i stawianie niesprawiedliwych
ocen. Wszystkie te sposoby sprawiaja, ze pedagodzy staja si¢ dla uczniow
$mieszni, niegodni zaufania i szacunku. Ponadto z badan przeprowadzo-
nych przez W. Muzyke i J. Binczycka wynika, ze nauczyciele stojg na
strazy dyscypliny jako bezwzglednej konieczno$ci przestrzegania przez
ucznidéw regut szkolnych, podporzadkowania si¢ nauczycielom i szanowa-
nia ich, nie wigzac tego zjawiska z wtasng sprawiedliwo$cig, zaufaniem
czy szacunkiem do uczniow (Sliwierski 1998: 195). Nic wiec dziwnego,
ze takie postawy nauczycielskie wywotuja u uczniow tendencje agresyw-
ne lub wskutek uswiadamiania sobie wlasnej nizszosci — lgk. Jak zauwa-
za M. Tyszkowa, przezycia te prowadza niekiedy do uzasadnionego
negatywizmu, obnizenia motywacji do nauki i pogorszenia stosunku do
szkoty (1997: 799). Powszechnym, cho¢ utajnionym i skrywanym przez
uczniow sposobem odreagowania tej sytuacji jest agresja jezykowa wi-
doczna w przytoczonych wyzej przyktadach leksemow nazywajacych
nauczycieli. Istotne bytoby zatem sprawdzenie, czy obraz katechetow

i uczacych religii ksigzy odbiega od takiego postrzegania os6b uczacych

w szkole.

W zebranym materiale pojawito si¢ 150 r6znych okreslen nazywaja-
cych katechetow i 128 leksemow okreslajacych ksigzy. Na szczegdlng
uwage zastuguje fakt, ze posrod gwarowych odpowiednikow leksemu
,»ksiadz” ankietowani podali tylko 8 wyzwisk odnotowanych w materia-
le jezykowym zgromadzonym wokot hasta ,,nauczyciele”, np. gej, frajer,
oszust, osiot (w tym tylko jedno wulgarne: dupek). Pozostate okreslenia
zgrupowa¢ mozna w kategoriach reprezentujacych:

1. réznorodne nazwy osob duchownych, np.: biskup, kaptan, kapelan,
kaznodzieja, kler, kleryk, pleban, proboszcz, prymas, spowiednik;

2. nazwy duchownych innych wyznan:, np.: pastor, pop, rabin;

3. tradycyjne sposoby nazywania i zwracania si¢ do duchownych, np.:
dobrodziej, ojciec, klecha, ojczulek, padre, stuga Bozy, wielebny,
Swigtobliwy;

4. nabozenstwa i modlitwy, np.: amen, modlitewka, me¢ka Panska;

5. okreslenia zwigzane ze strojem duchownego (kolorem i krojem sutan-
ny): Batman, czarno — czarny, czarnuch, czarny, czarny kruk, czarny
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rycerz, kominiarz, man in black, facet w sukience, kieca, kiecak, pin-

gwin w spodniach;

6. stereotypowe okreslenia podwazajace czysto$¢ powolania i intencji
ksiezy, np.: kasjer, nierob, nietykalny, wykorzystywacz, zdzierca, zto-
dziej;

7. przezwiska utworzone od nazwisk ksiezy, np.: Cwik, Sandacz, Sliw-
ka;

8. nazwy deminutywno — hipokorystyczne utworzone od leksemu ksiadz,
np.: ksiezulek, ksiezunio;

9. nazwy deminutywno — hipokorystyczne utworzone od leksemu , ksia-
7", np.: ksiqzulek, ksigzulo, ksigciunio, ksigciuniu;

10.nazwy tozsamosciowe, np.: ksiunc, ksiedzu, pan ksigdz.

Nietrudno zauwazy¢, ze tylko okreslenia podane w szostej kategorii
majg zdecydowanie negatywny charakter. Istotne jest to, ze dotycza one
nie tyle pedagogicznej sfery dziatalnosci ksiezy, co ogdlnie duszpaster-
skiej.

Na tym tle socjolektalne okreslenia podane przez ankietowanych przy
hasle ,,katecheta” wyr6zniajg si¢ duzym nasyceniem wyrazami obrazli-
wymi 1 wyzwiskami, podobnymi do tych, ktére respondenci podali do
ankietowego hasla ,,nauczyciele”. W zebranym materiale leksykalnym
katecheta to miedzy innymi: burak, ciotek, ciota, cwel, debil, dupek,
idiota, lamus, laps, tos, wiocha, wiochmen, wista wio. Charakterystyczna
jest tez duza ilo§¢ przezwisk utworzonych od nazwisk badz imion kate-
chetow, np.: Czaja, Czajnik, Kowal, Mariolka, Rodzer, Fredka, badz
oddajacych ich osobiste cechy, np.: Gruby, Mikrus, Pigmej, Stonica,
Tranzystor. Jak zauwaza K. Czarnecka, uzywanie przezwisk moze by¢
wyrazem niecheci do pedagogow, ktorym wytyka si¢ nieodpowiedni
stosunek do podopiecznych. Relacje moga si¢ jednak uktada¢ poprawnie,
w zyczliwym klimacie. ,,Przezwiska stuzg wtedy zmniejszaniu dystansu
migdzy przedstawicielami dwoch pokolen, petnigcych odmienne role
spoteczne” (2000: 85). Wydaje sie, ze podane przez respondentow przykta-
dy przezwisk katechetow $wiadcza raczej o potrzebie swoistego spoufa-
lania si¢ z uczacymi, ktore utatwia oswojenie i zneutralizowanie szkolnej
asymetrii 16l.

Warto podkresli¢, ze nie mozna jednoznacznie uznaé, czy podane
powyzej jednostki leksykalne odnosza si¢ wylacznie do §wieckich kate-
chetéw. Zebrany materiat pozwala wyrdzni¢ leksemy nazywajace wylacz-
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nie duchownych lub swieckich nauczycieli religii. Okreslenia dotyczace

ksigzy wystepuja w nastepujacych kategoriach:

1. réznorodne nazwy osob duchownych, np.: biskup, papiez;

2. nazwy duchownych innych wyznan, np.: pastor, rabin;

3. tradycyjne sposoby nazywania i zwracania si¢ do duchownych, np.:
dobrodziej, wielebny;

4. okreslenia zwigzane ze strojem duchownego, np.: kilowiec, przebie-
raniec;

5. nazwy deminutywno — hipokorystyczne utworzone od leksemow

»ksiadz” 1 ,,ksiaze”, np.: ksigezulek, ksiqzulek;

6. nazwy tozsamosciowe, np.: ksiedzu, ksiundz.

Okreslenia dotyczace katechetow $wieckich sugerujg natomiast, ze
niektorzy uczniowie uwazajg nauczycieli religii za mniej kompetentnych
od ksiezy, np.: amator, cichacz, pomocnik Batmana. Posrod gwarowych
nazw katechetow pojawity si¢ takze nastepujace leksemy, nie wystepuja-
ce w materiale jezykowym zebranym do hasta ,.ksigdz”: cnota, cnotek,
cnotka, prawiczek, swigtoszek, swiety, Swiety Bolek, fanatyk, nawiedzony
i Sciemniacz religijny. Implikuja one skojarzenia z hipokryzja i zaktama-
niem i dajg wyraz swoistego poczucia wyzszosci uczniéw, dostrzegajacych
réznice pomigdzy sposobem postepowania katechetéw, a zasadami glo-
szonymi przez nich na lekcjach religii.

Zebrany material jezykowy dowodzi, ze postawa wielu katechetow
stanowi¢ moze istotng przeszkodg w realizowaniu zadan i celow naucza-
nia religii w szkolach ponadgimnazjalnych. Ksig¢za i §wieccy nauczycie-
le religii skarza si¢ czgsto na niechgc, a czasem nawet wrogo$¢ miodzie-
zy okazywang zardwno katechezie, jak i katechetom. Nie mozna jednak
przerzuca¢ dominujgcego cigzaru winy za takie zachowania wytacznie na
czynniki pozaszkolne, takie jak: wadliwe funkcjonowanie rodziny ucznia,
jego zaburzenia osobowosciowe czy niewlasciwy wptyw mediow oraz
srodowiska kolezenskiego. Przyczyn niepowodzen szuka¢ nalezy takze
w niewtasciwych zachowaniach samych katechetow. Z por6wnania ma-
terialu leksykalnego dotyczacego $wieckich i duchownych nauczycieli
religii wyciagna¢ mozna wprawdzie wniosek, ze ksi¢za obdarzeni sg przez
uczniow wigkszym kredytem zaufania niz $§wieccy katecheci. Socjolek-
talne odpowiedniki leksemu ,,ksiadz”, cho¢ czgsto ironiczne, sa na ogot
pozbawione agresji, ktora tak silnie cechuje gwarowe okreslenia nauczy-
cieli, w tym nauczycieli religii. Podawane przez mlodziez gwarowe od-
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powiedniki religii jako przedmiotu nauczania nie wskazuja jednak na to,
aby fakt ten wptywal znaczaco na powazny sposob traktowania przez
mtodziez katechezy. Przed nauczycielami religii, zarowno $wieckimi, jak
i duchownymi, stojg zatem powazne zadania przewartoSciowania wtasnych
postaw i sposobOw nauczania.
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