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Zmienno$¢ upodobania potomnych do epok wczesdniejszych jest rze-
cza naturalna, ale recepcja $redniowiecza w dziejach byta szczegodlnie
kontrowersyjna. Dla renesansu byt to okres o mrocznej i ciemnej atmo-
sferze umystowej zaprzepaszczajacej ducha kultury antyku. Z tej nega-
tywnej oceny zrodzit si¢ stereotyp jego stagnacji i barbarzynskiej igno-
rancji, przetamany dopiero przez romantyzm. Stopniowe docenianie
sztuki, rozpoznawanie ztozonosci ideowej i specyfiki kulturowej $red-
niowiecza doprowadzity z czasem do jego rehabilitacji, cho¢ ktopoty ze
sredniowieczem miat jeszcze 1 wiek XX, w ktorym interpretacje histo-
ryczne dokonywane przez kolejne systemy polityczne zderzaly si¢ z jego
wizja ozywajaca w ksztattujacej wyobraznig literaturze pigkne;j'.

Zastanawiajac si¢, czy wyobrazenie dzisiejszego spolteczenstwa
o $redniowieczu jest jednolite, siggngtam do podrgcznikéw szkolnych.
To szkota bowiem ksztattuje ogodlny obraz zjawisk historycznych w
zyciu cztowieka, jej przekaz buduje podstawy wiedzy ogolnej, ktora
potem dopiero bywa uzupetniana, rewidowana, jednak dla wielu ucz-
ni6w do konca zycia pozostaje ona wiedza jedyna. Sredniowiecze inte-
resowalo mnie gtownie jako epoka literacka i kulturowa, analizie pod-
datam wigc podreczniki do jezyka polskiego. Wybratam okres II pot.
lat siedemdziesiatych, sprzed zniesienia cenzury, spodziewajac si¢
wptywu czynnikoéw politycznych na sposob obrazowania epoki, a jed-
noczesnie poszukujac odpowiedzi na pytanie, jaki obraz sredniowiecza

'O recepcji $redniowiecza w pdzniejszych epokach por. Samsonowicz H., Dziedzictwo
Sredniowiecza. Mity i rzeczywistos¢, Wroctaw 1991, s. 5-30.
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wynies$li ze szkoty rodzice uczniow dzisiejszych, poznajacych te epoke
z podrecznikow wspotczesnych. Analizie poddaje jezyk opisu epoki,
koncentrujac si¢ zwlaszcza na podej$ciu do spraw religii, wiadomo bo-
wiem, ze to ona budowata klimat sredniowiecza i okreslata §wiat jego
wartosci, a oficjalny stosunek do niej zmieniat si¢ zasadniczo w ciagu
ostatniego potwiecza w Polsce, przezywajacej gwattowne przemiany
polityczne.

Podrecznik Literatura polska do poczqtkéw XIX wieku* obowiazywat
w szkolnictwie na poziomie $rednim od konca lat szes¢dziesiatych do
1980 r., ksztattujac wyobrazenie o tej epoce kilkunastu rocznikow ucz-
niow. Omowienie okresu stanowi pierwsza czgs¢ podregcznika, druga,
o zblizonej objetosci — wypisy z literatury.

Podregcznik informuje, ze Kos$ciot to przede wszystkim instytucja
polityczna i konsekwencja tego w dalszym opisie jest wysoka frekwen-
cja leksemu wladza. Kosciol wtadzg sprawuje, ale tez o nig walczy:
,0g0Iny charakter zycia (...) byt §ci$le zwigzany z konfliktem pomie-
dzy wladza duchowna i $wiecky”. Z catosci tekstu, w ktorym o Koscie-
le méwi sig¢ nieustannie, wytania si¢ obraz jego rzadow autokratycznych
—przenika on wszystkie sfery zycia, kontroluje, podporzadkowuje, naka-
zuje, zabrania, ostro ocenia, wprowadza przymus i restrykcje. Przekazy-
wane o tym informacje mieszcza si¢ w znaczeniu uzytych leksemow
i wyrazen. Czytamy wigc o daznosci Kosciota do ,,podporzadkowania
wszelkich zjawisk zycia” , o ich ,,poddawaniu kontroli” , o ,,interpre-
tacji nakazanej przez ko$ciol”; odnajdujemy zdanie: ,,nie mozna bylo
glosi¢ zadnego pogladu z nig niezgodnego (...) inne poglady byly te-
pione”.

Kosciot skutecznie prowadzi polityczna gre: ,,chrze$cijanstwo umia-
lo przejac i zachowac (...) sprawng organizacj¢”; ,,wplyw, jaki zdolal
sobie zapewnié kosciot na zycie i umysty ludzi”. Sytuuje to wszelkie
zjawiska zycia spolecznego czy kulturalnego w pozycji biernych obiek-
tow poddawanych oddziatywaniu: ,,nauka pozostawala pod pelna kon-
trola kosciota”; ,literatura podporzadkowana zostala w olbrzymiej
czg$ci sprawom religii”. Biernos¢ umozliwia wykorzystanie ich jako in-

% Literatura polska do poczqtku XIX wieku. Podrecznik dla klasy I liceum ogdlno-
ksztatcqcego oraz technikow i liceow zawodowych, Warszawa 1977, wyd. XI. Poszcze-
golne rozdziaty napisali: J. Komar, A. Lubach, S. Stupkiewicz, 1. Szypowska, niektore
za$ zostaty adaptowane przez redakcjg¢ z dawniejszych podrecznikow.
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strumentow, ktorymi mozna si¢ poshugiwac: ,,nauka (...) dostosowana
byla do potrzeb religii”; ,,przeznaczeniem nauki bylo rozumowe uza-
sadnianie prawd religijnych”; ,, Tak przystosowany do potrzeb kosciota
Arystoteles”. Przy sktadniowo-semantycznym umiejscowieniu nauki
W pozycji agensa, przeniesione sa na nig cechy nadrzednego manipulato-
ra: ,,nauka przejeta pewne poglady (...) odpowiednio je przeksztalca-
jac, aby byly zgodne z religia”.

U podtoza dzialan Kos$ciota jest ideologia warto$ciujaca skrajnie,
niepozostawiajaca marginesu watpliwosci. Nosnikami tych tresci sa lek-
semy 0 znaczeniu ograniczajacym, wykluczajacym oraz upowszechnia-
jacym i wskazujacym na pelny, lub zblizajacy si¢ do peilnego, zakres.
Kosciot glosi, ze istnieje ,,jedyna prawdziwa religia”, kontroluje
,»wszystkie niemal dziedziny zycia”, podporzadkowuje ,,wszelkie zja-
wiska zycia”, nie pozwala glosi¢ Zadnego pogladu niezgodnego z jego
nauka, ,,cale szkolnictwo” ma ,,tylko jeden cel nauczania”, a literatura
jest podporzadkowana ,,w olbrzymiej czgsci sprawom religii”.

Opisywaniu jego postawy shuza leksemy oznaczajace emocje nega-
tywne: ,,glosi on (...) pogarde dla Zycia” i negatywna oceng: ,,uwazat je
za co$ grzesznie bezmyS$Inego”, a jego dziatania — czasowniki wyrazaja-
ce negacje: ,,zdecydowanie odrzucala doswiadczenie jako metodg ba-
dawczg”.

Kontrastujace ze soba tematycznie nurt religijny i $wiecki pokazane
sa jako $cierajace si¢ w walce o dominacjg: ,,po kilku wiekach zdecydo-
wanej przewagi koscielnego pismiennictwa religijnego (...), coraz wy-
razniej dochodzily do glosu w jezyku ojczystym zagadnienia spoteczne
i obyczajowe”; ,Literatura ta przestaje by¢ wyrazicielka tresci wytacz-
nie religijnej”. Warto tez zauwazy¢, ze mowiac o literaturze nurtu religij-
nego uzywa si¢ epitetu koscielny: ,Jko$cielne piSmiennictwo”, , literatura
koscielna” i konsekwentnie stosuje si¢ pisowni¢ wyrazu Kosciot mala
litera, typowy dla okresu sposob deprecjonowania jego znaczenia i war-
tosci emocjonalnej, jaka mogtby mie¢ dla wiernych.

Autorzy podrecznika wyrazaja swoj stosunek do religii rowniez bez-
posrednio, ujawniajac dystans do wierzen religijnych, czemu stuza $rod-
ki jezykowe relatywizujace prawdziwos$¢ opinii i sygnalizujace jej ob-
cosé: ,,$wiety byl, w mniemaniu ludzi sredniowiecza, posrednikiem
migdzy Bogiem i cztowiekiem”. Walor prawdziwo$ci podkreslany jest
natomiast w opiniach o negatywnych reakcjach na dzialania Ko$ciota:
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»Rzecz oczywista, ze msza odprawiana w lacinskim (...) nie budzita
zainteresowania uczuciowego”.

W stosunku do ludzi postgpujacych zgodnie z modelem propagowa-
nym przez Kosciot formutowane sa ekspresywne sady wartosciujace.
Negatywna ocena dokonywana jest ze stanowiska racjonalistycznego,
wyraza ja nieeufemistyczne nazywanie wad deprecjonujacych walory
intelektualne cztowieka: ,,Ludzie §redniowiecza byli bezkrytyczni w
przyjmowaniu wszelkich najbardziej nieprawdopodobnych wiadomo-
$ci”; ,,whasciwy temu okresowi bezkrytycyzm i wiara w cuda”. Podob-
nym celom stuzy ironia: ,,wysnute z fantazji autoréw”, a nawet sar-
kazm: ,,wszyscy inni, nie wylaczajac wtadcow, nie uwazali wcale za
konieczne opanowania tej sztuki”.

Cechami obrazu $redniowiecza, jaki wytania si¢ z komentarza zawar-
tego w podreczniku, jest brak procesualnosci. Jego lektura pozostawia z
wrazeniem, ze w tej epoce istniata jedna sita sprawcza — instytucja poli-
tyczna sprawujaca wladze na sposob totalitarny, czyli Kosciol, o klima-
cie tej epoki przesadzal brak aktywnos$ci cztowieka, podlegajacego
przymusowi. Podrecznik poddaje to negatywnej, niekiedy przesmiew-
czej ocenie, dokonanej z punktu widzenia konkretnego stanowiska ideo-
logicznego. Jezyk, charakterystyczna metaforyka i nacechowanie eks-
presywne jest tu sposobem zanegowania $wiatopogladu religijnego
w ogole, nie tylko w odniesieniu do konkretnej epoki. Jest to jezyk pro-
pagandy antyreligijnej, kategoryczny, wykluczajacy dialog.

Podrgceznik ksztattowal wyobrazenie o $redniowieczu uczniow wigk-
szosci polskich szkoét §rednich w latach poprzedzajacych przetom sierp-
niowy, obowiazywat bowiem w liceach ogélnoksztatcacych, zawodowych
i technikach. Uczniowie nielicznych klas licealnych o profilu humani-
stycznym od 1976 roku uczyli si¢ z podrgcznika Kazimierza Krajewskiego
,,Pi$miennictwo polskie od sredniowiecza do oswiecenia’™. Napisany jest
on w formie komentarza przeplatanego tekstami literackimi.

Zagadnienie religijnosci $redniowiecza jest w nim ujgte odmiennie.
Kosciot nie jest juz tak wszechobecny w tekscie, znajdujac miejsce
glownie w czegsci wprowadzajacej w charakter epoki. W opisie jego po-
zycji, funkcji 1 wpltywu na ksztalt kultury pojawiajq sig¢ leksemy, w kto-

3 Krajewski K., Pismiennictwo polskie od sredniowiecza do oswiecenia. Podrecznik
dla klasy I liceum o profilu humanistycznym, Warszawa 1976, wyd. 1.
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rych znaczeniu miesci si¢ brak zdecydowanej przewagi. I tak walke za-
stepuje rywalizacja, stabilng pozycje¢ — nierozstrzygajace usitowania jej
zdobycia: ,,W tej rywalizacji dochodzito do ostrych zatargow”; ,,Kos-
ciot (...) zabiegal o umocnienie swej wyzszos$ci nad instytucjami $wie-
ckimi”, nakazywanie ust¢puje miejsca proponowaniu: ,,Ideaty (...) pro-
pagowane przez Kosciol”, kontrola za$ — opiece: ,,Patronowal temu
modelowi kultury Kosciot”. Sprawowanie wladzy opisuje wyrazenie
okreslajace jej zasigg, nie za$ aktywnosc: ,,chrzescijanstwa pozostajace-
go w zasiegu koscielnej wladzy papieza”. Przyjecie §wiatopogladu reli-
gijnego zalezy od podmiotowych decyzji: ,,scholastyka (...) uznajgca
Biblig (...) za ostateczny autorytet”.

Zjawiska nie sa determinowane, sita sprawcza jest duch i idea: , lite-
ratura, sztuka przepojone byly pierwiastkami religijnymi”; ,,powstale
w klimacie teocentryzmu”. Charakterystyczna cecha jezyka opisu jest
czeste stosowanie form nieosobowych czasownika, (np. ,.starano si¢”,
,usitowano”.). Odsylaja one do nieokreslonego dziatacza zbiorowego,
podstawowa aktywnos$¢ przypisuje si¢ zatem w tej epoce ludziom. Gra-
matycznie w pozycji podmiotu wystepuje tez sredniowiecze, ktéremu
przypisuje si¢ czynnos$ci propagujace i tworcze (,,rozpowszechnilo”,
,Stworzylo”). O otwartej perspektywie rozwoju stanowi stawianie za-
dan: ,,zadaniem jej [scholastyki] byto”. Motorem rozwoju literatury sa
dazenia: ,,poetom przy$wiecal ten sam cel” i dziatania tworcow, beda-
cych podmiotami zréznicowanych czynnosci: ,,wplotl”, ,.zastosowal
technike”, i usitowan: ,,staratl si¢ nadac (...) charakter”. Autor niekiedy
przypisuje tworcom indywidualizujace ich upodobania, méwiac np. ,,lu-
bowal si¢”. Procesy literackie opisuja metaforyzujace czasowniki z pola
semantycznego biologicznego rozwoju: ,,rozwinal si¢”, ,rozwijala si¢
bujnie”, , kwitla”.

Sady wlasne autora wyrazane sa w sposob o ostabionej kategoryczno-
sci. Oprocz czasownikow ostroznie wyrazajacych dominacje ilosciowa:
»przewazaja tresci religijne”, efekt taki powoduje uzycie leksemow
wskazujacych na niedookres$lona czgstotliwosé, np.: ,,odgrywaly zazwy-
czaj rolg stuzebna”, a w stosunku do zjawisk negatywnych — staby sto-
pien: ,,prawda historyczna jest (...) nieco odmienna od fikcji literackie;j”
lub zrelatywizowanie: ,,ma stosunkowo nikta wartos¢”. Sady te bywaja
tez eufemizowane: ,,sktonno$¢ do fikcji”. Wobec ostro wyrazonych przy-
taczanych opinii negatywnych autor si¢ dystansuje, zaznaczajac ich cu-



16 Ewa Badyda

dzos¢: ,,w ktorej, jak stwierdzal, triumfowaly zachtanno$¢, nienawisc”.
Wtasne negatywne opinie autora naleza do rzadkos$ci. Przymiotniki
o znaczeniu wskazujacym na wielki zakres czy natgzenie, takie jak
ogromny, duzy, dotycza zjawisk pozytywnych, np. znaczenia, wartosci.
Nie sa dookreslane w ten sposob leksemy niosace negatywne konotacje.
Pojawiajq si¢ leksykalne wyznaczniki pozytywnego ustosunkowania sig
do warto$ci przytaczanych opinii pozytywnych: ,,stusznie zdobyt stawg
najwybitniejszego dziejopisarza”.

Autor czgsto wartosciuje opisywane zjawiska, a jego ocena jest,
z nielicznymi wyjatkami, pochlebna. Aprobate wyraza nasycenie tekstu
przymiotnikami niosacymi oceng pozytywna, jej spotggowanie - stopien
najwyzszy: najcenniejszy, najwybitniejszy, najpickniejszy, najciekawszy,
najwyzszy. Ocen pozytywnych autor nie szczedzi zwlaszcza tworcom,
okreslajac ich i ich umiejgtno$ci wyrazami o nacechowaniu pozytyw-
nym: ,,wytrawny stylista”; ,,biegly tacinnik”; ,,znat §wietnie”.

W tek$cie ujawnia si¢ postawa emocjonalna autora. Przypisuje on ja
tez zreszta tworcom: ,,nie mogt przebole¢ utraty”; ,,nie ukrywal swej
radosci i dawal wyraz wierze”; ,,ubolewal”;  wierzyl”; ,, marzenia
i pragnienia Dlugosza”. Nastawienie autora sygnalizuje czesty leksem
niestety, uzywany dla wyrazenia ubolewania, np. z powodu niedochowa-
nia si¢ do naszych czasow dziet czy tez ich niedocenienia.

Pisarzy, utwory, poezjg czgsto okresla zaimek nasz, szczegdlnie
wowczas, gdy opisywana sytuacja moze by¢ powodem do dumy, np.:
»~hajdawniejszy nasz hymn”; ,najpigkniejsza nasza $redniowieczna
piesn”; ,,pierwszym naszym drukowanym utworem”. Pojawiaja sig: zai-
mek my: ,,my, Polacy” i formy 1. os. l. mn.: ,,doréwnali§my”, , siegne-
liSmy”, ktore sa sposobem budowania z uczniem wspolnoty dziedzictwa,
jak i wyrazenia sugestii, ze jego odczucia i ocena opisywanych sytuacji
sa takie same.

Sposdb opisu sredniowiecza wywotuje wrazenie, ze byta to epoka
tworcza, a jej religijno$¢ wynikata z ducha czasow i nie ograniczala pod-
miotowosci czlowieka, nie krgpowata jego dziatan tworczych. Sygna-
lizowanie przez autora pozytywnego ustosunkowania podpowiada zain-
teresowanie nig*. W poréwnaniu z poprzednim podrgcznikiem

4 Wrazenia takiego nie powoduja tylko niektore partie tekstu poswigcone klimatowi
spotecznemu, wyraznie odmienne stylistycznie.
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w omowieniu zjawisk epoki przesunigte jest centrum tematyczne oraz
cigzar interpretacyjny, widoczny w koncepcji omowienia, ale o réznym
odbiorze epoki stanowi tez jezyk wigkszej swobody przeciwstawiony
jezykowi ograniczenia.

Warto tez przypomnie¢ dalsze dzieje podrgcznika Krajewskiego.
Przemiany posierpniowe przyniosty szkolnictwu zmiang programow
nauczania i wycofanie podrgcznikow noszacych §lady indoktrynacji po-
litycznej. W 1981 roku zatwierdzono do powszechnego uzytku szkolne-
go podrecznik ,.Sredniowiecze - o§wiecenie”, skrocona wersje tu oma-
wianego’. Powszechnie do glosu doszto spojrzenie na literaturg,
prezentowane wczesniej tylko waskiej grupie uczniow liceow ogodlno-
ksztatcacych.

Dwa analizowane podreczniki buduja odmienne obrazy sredniowie-
cza, 0 czym stanowi rowniez sposob przekazu jezykowego, wynikajacy
z odmiennego warto$ciowania. Opisy jezykowe, tak przeciez rdzne,
maja jednak wspolna cechg, ktora jest perswazyjno$¢, majaca zarowno
swoje jawne, jak i ukryte wyznaczniki. Shuzy jej specyficzna metafory-
ka, dobor stow, budzacych okreslone skojarzenia i uwydatnione w anali-
zie techniki sugerowania pozadanych ocen i emocji.

Odnoszac si¢ do postawionego we wstgpie pytania o przekazywana
przez szkot¢ wizj¢ Sredniowiecza, nalezy zauwazy¢, ze juz analiza jed-
nego wycinka historycznego pokazuje, ze obraz ten moze by¢ ksztatto-
wany réznie nawet wérdéd uczniow tego samego pokolenia. Mozna by
poprzesta¢ na konstatacji, ze na odmiennos$¢ jezyka podrgcznikéw wply-
nely uwarunkowania historii politycznej PRL-u — II pot. lat szes¢dziesia-
tych to okres szczegolnie zaostrzonego konfliktu wtadz z Kosciotem, lat
siedemdziesiatych — jego znacznego ztagodzenia®, lecz nasuwaja sig re-
fleksje ogolniejsze. Od szkoty oczekujemy, ze zapozna ucznidow z fakta-
mi zgodnie ze stanem wiedzy wlasciwym jej czasom, ale i Ze nimi zain-
teresuje. Fakty te mozna nie tylko selekcjonowaé, ale tez méwié¢ o nich
réznymi jezykami, kreslac obrazy i wywotujac wrazenia nawet skrajnie
odmienne, jak wynika z przeprowadzonej analizy. Czy kilkunastoletni

5 Zastapiony on zostal w 1987 roku podrecznikiem A. Adamczyk, B. Chrzastowskiej,
J.T. Pokrzywniaka, Starozytnoscé-oswiecenie. Podrecznik literatury dla klasy pierwszej
szkoly Sredniej.

¢ O stosunkach wtadza — Kosciot w PRL w tych dwoch okresach por. Albert A., Naj-
nowsza historia Polski 1918-1980, Londyn 1991, s. 852-859, 978-981.
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uczen jest juz na tyle wyrobionym czytelnikiem, by samodzielnie za-
uwazy¢ w jezyku podrecznika $rodki perswazji, sugerowania wartoscio-
wania i przekazywania emocji, by zda¢ sobie sprawg z sity wykorzysty-
wanej metaforyki potocznej? W obu komentarzach punkt widzenia
odbioru ustala dydaktyczna wizja. Zgoda na perswazyjnosc¢ jezyka wyni-
kajaca z pozytywnych motywow rozbudzania zainteresowania i pomocy
w selektywnym podejsciu do materiatu literackiego wiaze si¢ z jedno-
czesnym przyzwoleniem na zagrozenie manipulacja, wykorzystujaca
pokrewne chwyty jezykowe.

Czy nalezatoby zatem postulowa¢ w podreczniku jezyk przezroczy-
sty, maksymalnie obiektywny? W sensie teoretycznym ktoci sig to z na-
tura jezyka — znaczenie wielu stow konstytuowane jest przeciez przez
ich nacechowanie. A historyczna obiektywizacja jezyka? Czy jest moz-
liwa? Trudno orzec, czy wszystkie zjawiska jezykowe w podrgcznikach,
ktore dzieli wszak dekada historii politycznej, byty do konca efektem
swiadomego wyboru ich autorow. Stefan Kisielewski mowit kiedys
o autocenzurze, bgdacej efektem przyzwyczajania piszacych przez cen-
zurg¢ do myslenia i formutowania mysli w okre§lony sposob’. Rozwazaé
mozna tez przyzwyczajenie spoteczenstwa do jezyka swoich czasow.
Czy jesteSmy bowiem w stanie okresli¢, w jakim stopniu historia i ideo-
logia danej epoki ingeruje w nasz jezyk? Czy potrafimy rozbrajac jej
mechanizmy, skoro to ona dopuszcza do publicznego glosu pewne mo-
dele mowienia, stajace si¢ stylem powszechnym, przenikajacym nas ze-
wszad? A wigc - czy na pewno zawsze mowimy swoim wilasnym jezy-
kiem, a nie mOwia w nas nasze czasy?

Omawiane podrgczniki nalezg juz do historii metodyki. Mingly lata,
gdy wszyscy uczniowie w kraju uczyli si¢ z tych samych ksiazek, jest ich
dzi$ na rynku do wyboru po kilkanascie dla danego poziomu. Szczegoto-
wa analiza ich wszystkich przekracza znacznie ramy niniejszego tekstu,
ale juz pobiezna lektura chocby kilku pozwala na przypuszczenie, ze
dzisiejsi rodzice w zetknigciu z podrecznikiem dziecka musza doznaé
przynajmniej zdziwienia. Inne mowienie o tych zjawiskach widoczne
jest juz w samym ich uktadzie, ktory nie zawsze jest chronologiczny?®.

7 MySl ta, cytowana dzi$ czgsto w opracowaniach z zakresu cenzury w PRL zostata
zawarta w tekscie Przeciw cenzurze — legalnie opublikowanym w ,, Zapisie” 1977/4 (wyd.
Londyn, Warszawa, Nieocenzurowana Oficyna Wydawnicza).

8 Skrajnym przyktadem jest pod tym wzgledem podrgcznik M. Jedrychowskiej, Z. A.
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Ograniczony do minimum komentarz jest najczgsciej gtéwnie informa-
cyjny, niekiedy nie ma go prawie wcale®, podrecznik wypetnia mozaika
tekstow — z danej epoki, z pdzniejszych epok, w ktorych przemowity
tamte. Wieloglosowos$¢ jest cecha charakterystyczna — wlasny jezyk epo-
ki miesza si¢ z jej gtosem odbitym w tekstach z p6zniejszych okresow.
Mowia tez historycy literatury, kultury, filozofowie. R6zne opinie,
sprzeczne, wzajemnie si¢ znoszace sady, czasami wlasnie ich zestawie-
nie bywa sposobem budowania rozdziatu. Ginie w tym glos autora pod-
recznika, nie on ksztaltuje wyobrazenie o tej epoce. Oto przyktad: pod-
recznik Barwy epok'®. W rozdziale dotyczacym s$redniowiecza
wprowadzenie odautorskie zajmuje 3 strony (na 82)'!, resztg komentarza
stanowia cytaty. Przyktadowo podrozdzial Idee, dqzenia, zycie codzien-
ne zawiera 24 cytaty pochodzace z 10 zrodet. Czgs¢ poswigcona $rednio-
wieczu konczy Sqd nad epokq, w ktérym znajdujemy 8 opinii roznych
autoréw, wsrod nich J. Ktoczowskiego, L. Kotakowskiego, H. Samsono-
wicza, E. Fromma, U. Eco, N. Daviesa. Znajdujemy tu obok siebie zda-
nia: ,,Wolnos¢ jest wielka wartoscia $redniowiecznego cztowieka”, ,,Fi-
lozofia §redniowieczna powstata z dramatycznego regresu, z wielkiej
katastrofy kulturalne;j”, ,,Do niewatpliwych trwatych wartosci (...) nale-
zata dziatalno$¢ uczonych.”, ,,Z ich punktu widzenia (...) wieki $rednie
(...) oznaczaty stoczenie si¢ ku barbarzynskiemu prowincjonalizmowi
i religijnej bigoterii”. Nie jeden wigc jezyk, ale wiele jezykow przema-
wia do dzisiejszego ucznia. Trudno si¢ oprze¢ wrazeniu, ze taki sposob
mowienia dyktuje nie tylko dazenie do obiektywizmu. Jak wspomnia-
tam, podreczniki z lat siedemdziesiatych taczy jedno — odwotanie si¢ do
impresywnej funkcji jezyka. Moralnym uprawnieniem jej wykorzystania

Ktakowny, P. Kotodzieja , E. Szudek, J. Waligoéry 7o lubie! Podrecznik do jezyka polskie-
go, ksztalcenie kulturowo-literackie, klasa 1 liceum ogolnoksztatcqce, liceum profilowa-
ne, technikum, zakres podstwaowy i rozszerzony, Krakow 2002.

9 Nie zawiera wcale komentarza autorskiego np. podrecznik Srédziemnomorskie
korzenie. Podrecznik do jezyka polskiego- klasa 1. Ksztalcenie kulturowo-literackie oraz
ksztatcenie jezykowe, Goleszow 2002. Jest on wyltacznie zestawieniem tekstow, niemaja-
cych jednak charakteru tradycyjnej antologii z danej epoki. Autorzy ujawniaja si¢ tylko
przez sposob zestawienia tekstow i zaproponowane ¢wiczenia.

10 Bobiniski W., Janus-Sitarz A., Kotcz B., Barwy epok. Kultura i literatura 1, liceum
ogolnoksztalcqce, liceum profilowane, technikum, Warszawa 2002

1'W teks$cie pojawia sie dodatkowo kilka krotkich notek biograficznych i wyjasnien
o charakterze informacyjnym.
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wydaje si¢ pewno$¢ sadu i uporzadkowany sposob patrzenia na opisywa-
ng rzeczywistos¢. Porownujac wspolczesne podreezniki ze starszymi,
mozna pokusi¢ si¢ o wniosek, ze s one swiadectwem wyczerpania tego
stylu myslenia, mowienia, a w konsekwencji dekonstrukeji tradycyjnego
sposobu nauczania. Z koncepcji ich opracowania wylania si¢ wizja bra-
ku pewnosci co do racjonalnego, jednolitego porzadku organizujacego
$wiat, przekonania co do obiektywnie istniejacej prawdy. Metoda pozy-
skiwania wiedzy jest obcowanie z tekstami otwartymi na interpretacje,
poddawanymi dalej kolejnym. Brak tekstu jednolitego, arbitralno$ci
warto$ciowania i wolnos¢ od prawd narzuconych z gory stoja u podstaw
proponowanej metody odbioru epoki literackiej. Konsekwencja tego
pluralizmu jest wielojezyk podrecznika, jezyk epoki ponowoczesne;j.
Dzi$ wigc do dzieci tamtych ucznidow przemawiaja swoim jezykiem po
prostu ich czasy.



