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Jan Twardowski, rocznik 1915, poeta — najpierw, gdyz debiutowat
w 1937 roku tomem Powrot Andersena, potem zolnierz AK, polonista
1 od 1948 roku takze kaptan.

Za jego wlasciwy debiut poetycki nalezy uzna¢ jednak wydany
w 1959 roku zbioér Wiersze, gdyz tomik przedwojenny znacznie rézni si¢
od pozostatych — jest jeszcze bliski wzorcom Skamandra, czego nie be-
dzie juz w pozniejszej tworczosci. Z kolei czas do 1970 roku nie byt
sprzyjajacy rozwojowi poezji religijnej w Polsce, stad Twardowski w
tym okresie pisze ,,do szuflady”. Ten stan trwa do ukazania si¢ tomu
Znaki ufnosci. Potem publikowanie tej poezji nabiera tempa. Rok 1979
przynosi Poezje wybrane, a nastepny to ukazanie si¢ Niebieskich okula-
row, a potem, szczegdlnie w latach dziewig¢édziesiatych tworczos¢ ta
staje si¢ juz powszechnie dostgpna. Jednocze$nie w rozwoju pisarza
mozna obserwowac¢ niejako drugi nurt, obecny od 1973 roku, a wigc od
wydania Zeszytu w kratke — sa to publikacje zbioréw ,,rozmow z dzie¢mi
1 nie tylko dzie¢mi” o problemach wiary, modlitwy, relacjach z rodzica-
mi, przyjaciotmi. Zreszta dziecko — bohater jest stale obecne w tej twor-
czosci poetyckiej'.

Jednoczesénie ze wzrostem ilosci wydawanych toméw poetyckich
mozna zauwazy¢ i uobecniajace si¢ zainteresowanie szkoty ta tworczos-
cia. W antologii Wiersze polskich poetow wspotczesnych z 1981 roku
przygotowanej przez Ryszarda Matuszewskiego i przeznaczonej dla ucz-
niow klas IV 1 V szkét srednich zostalo umieszczonych szes¢ wierszy

! Na temat biograficznych uwarunkowan problematyki dziecka, dziecinstwa i szerzej
takze pedagogiki Twardowskiego, i zakorzenienia jego mysli, zob. A.Sulikowski, Swiat
poetycki ksiedza Jana Twardowskiego,Lublin 1995, 5.134-178.
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Twardowskiego?. Mimo tego w 1986 roku Maria Hernasowa i Grazyna
Tomaszewska przekonywaty o walorach tej ,,nieobecnej w szkole poe-
zji”. Interpretacj¢ wybranych przez siebie utworéw zakonczyty one po-
stulatem: ,,Sadzimy, ze wlasnie koncepcja zycia zawarta w liryce
J.Twardowskiego powinna by¢ przedstawiona cztowiekowi wchodzace-
mu w zycie (...). Wiedza o tym, ze zycie ludzkie jest takim dramatem,
ktory sig¢ zawsze jednoznacznie konczy, ze cierpienie, samotnosc¢, roz-
pacz sa udzialem czlowieka i majq warto§¢ w ksztattowaniu jego czto-
wieczenstwa — to uczciwa prawda, z ktdra nalezy zapoznac si¢ u progu
dorostosci™.

Ta propozycja zostata zrealizowana podczas reformy programowej
w 1990 roku — od tego czasu poezja Twardowskiego jest obowiazkowo
obecna w edukacji‘.

Po tym krotkim wprowadzeniu mozna by teraz przesledzi¢ ,,dzieje”
obecnosci utworow Twardowskiego w dokumentach szkolnych, podsta-
wie programowej, wyrastajacych w drugiej potowie lat dziewigcédziesia-
tych jak grzyby po deszczu, programach i podrgcznikach. Spotkania
z tekstami poety proponuje si¢ uczniom na wszystkich etapach ksztatce-
nia — od szkoty podstawowej do ponadgimnazjalnej. Jednak, zgodnie
z propozycja Wojciecha Pasterniaka, bardziej zasadne wydaje si¢ zorien-
towanie w szeroko tu rozumianej aktualnej sytuacji dydaktycznej
i w tym celu przeanalizowanie, jakie wartosci s rozpoznawane w tej
poezji przez uczniow i w $wietle tego zastanowienie si¢ nad jej obecnos-
cia w edukacji®. Dodatkowo o takim posunigciu przekonuje dyrektywa

2 R Matuszewski, Wiersze polskich poetow wspotczesnych. Wybor, Warszawa 1981,
$.166-169.

3 M. Hernasowa, G. Tomaszewska, Poezja Jana Twardowskiego w szkole, w: Ksztal-
cenie jezykowe w szkole, 1.3., red. M.Dudzik, Wroctaw 1986, s.61-75.

4 Program nauczania jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoly podstawowej, War-
szawa 1990, Program liceum ogolnoksztatcqcego, liceum zawodowego i technikum. Jezyk
polski (dwie wersje), Warszawa 1990.

5'W. Pasterniak, Wprowadzenie do dydaktyki wartosci, Goleniow, 1991, s.29. Tu na-
lezy dopowiedzie¢, ze dwadzieScia lat temu wspomniane juz przeze mnie badaczki
przesledzity uczniowskie wypowiedzi na temat tej tworczosci, co zaowocowato konkluzja
,, hiezaleznie od poziomu intelektualnego uczniéw oraz opanowania sprawnosci pisania
i interpretowania tekstu, kazda praca $wiadczyta o tym, ze lektura lirykéw Twardowskie-
go wzbogacita uczniowskie spojrzenie na $wiat, poszerzyta sferg przezy¢”, w: M. Herna-
sowa, G. Tomaszewska, op. cit., s.74.
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przypominajaca, ze ,,Rozstrzygnigcia praktyczne za$, zwlaszcza w peda-
gogice, powinny si¢ opiera¢ na wynikach badan teoretycznych (...).
Sformutowanie problemoéw teoretycznych wymaga zwykte odwotania
si¢ do konkretnych rzeczywistych sytuacji, z ktérymi w praktyce moze-
my si¢ spotkac¢®. Celem zrealizowania tego zadania skorzystatam z po-
mocy nauczycielki jezyka polskiego pani magister Anny Nakielskiej i za
jej posrednictwem poprositam uczniéw jednej klasy liceum i jednej gim-
nazjum o pisemng anonimowa odpowiedz na pytanie ,,Czym dla mnie
jest poezja ksigdza Twardowskiego™’.

Z zadowoleniem mogg odnotowac, ze tylko jeden z odpowiadajacych
stanowczo i bez uzasadnienia stwierdzit ,,nie interesuje mnie”. Drugi juz
nieco ostrozniej si¢ wypowiedzial, dodajac stowko ,,raczej”, piszac, ze
tematyka utworow Twardowskiego go nie interesuje. Kolejna grupg sta-
nowia cztery odpowiedzi, z ktoérych wynika, ze uczniowie nie zajmowa-
li si¢ w szkole interesujacym nas tu pisarstwem. Te wypowiedzi zawie-
raja jeszcze jedna wazna informacjg, kontakt z poezja uczniowie
utozsamiaja z nauka w szkole.

Pojawity sig tez trzy odpowiedzi, z ktorych wynika, ze mimo iz ich
nadawcy zetkngli si¢ z poezja Twardowskiego, to nie zapadta im ona ja-
ko$ szczegbdlnie w pamigei: jeden przyznaje, ze nie pamigta tytutow,
drugi, nie ufajac zbytnio swojej pamigci, stwierdza: ,,0 ile si¢ nie mylg
Zaufalem drodze”, trzeci za$ wskazuje na okolicznosciowy charakter
kontaktu z tg poezja — po $mierci poety i informuje, ze omawianych byto
kilka utworéw, jednak pamieta tylko Spieszmy sie.

Najwigksza jednak grupe stanowia wypowiedzi, w ktorych ucznio-
wie wykazuja sig¢ znajomoscia, cho¢ bardzo wybidrczg i ogdlnikowa,
problematyki tworczosci autora na osiotku, a to, co w tych wypowie-
dziach jest szczegolnie warto$ciowe, to to, ze uczniowie dziela si¢ swo-
im odbiorem. Nalezy tu zaznaczy¢, ze tylko dwoch odpowiadajacych
zwraca uwagg na poetyke, jednak nie wychodzac poza stwierdzenia:
»Zrozumiate, napisane prostym jezykiem, ale nie zachwycaja” i ,,to bar-
dzo pigkna poezja, napisana przystgpnym jezykiem”. W tym miejscu
mozna wigc, pewnie bez zdziwienia, stwierdzi¢, ze to prostota jezyka tej

¢W. Cichon, Wartosci, czlowiek, wychowanie, Krakéw1996, s.14.

" Dla porzadku nalezy dopowiedzie¢, ze nie przygotowywatam ankiet, nie dzielitam
ucznidéw kierujac si¢ jakimis ustalonymi kryteriami, stad tez nie rozrézniam ptci respon-
dentéw i dla ujednolicenia uzywam form rodzaju meskiego.
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poezji jest przez uczniow preferowana®. Réwniez tylko jeden z respon-
dentow koncentruje si¢ na tworczo$ci pozapoetyckiej i przyznaje, ze
bardziej niz poezj¢ ceni Mysli na kazdy dzien. W pozostatych za$ odpo-
wiedziach zauwazono, ze utwory Twardowskiego skupiaja si¢ na nadziei
czy wrecz niosa nadziejg, podpowiadaja, jak zy¢ i sa nosnikiem warto$ci
moralnych. Mtodziez wskazuje tez na inne podejmowane tu problemy:
mito$¢, szczescie, wiara, ale i trudnosci zyciowe, bieda i chaos. Ucznio-
wie widzg tez Boga jako temat tej poezji i dostrzegaja to, co tu jest cha-
rakterystyczne, eksponowanie ,,ludzkiej” Jego strony i to typowe tu
»ludzkie” przedstawienie. W analizowanych wypowiedziach wida¢, ze
mlodziez, mimo iz dostrzega konfesyjny charakter tej poezji, to jedno-
czes$nie uwaza, ze jej odbiorca moze by¢ kazdy, gdyz jest ona nosnikiem
prawd uniwersalnych.

Podsumowujac dokonany przeglad recepcji poezji autora nie przy-
szedtem pana nawracaé, nalezy stwierdzi¢, ze mtodziez widzi jej naj-
wazniejsze wyrdzniki, zarowno w planie problematyki, jak i poetyki, nie
wychodzi jednak poza te ogélnikowe i powszechnie powtarzane stwier-
dzenia. W analizowanych wypowiedziach nie pojawiaja si¢ takze, poza
jedna, odwotania do konkretnych utworéw. Jednoznacznie takze nalezy
podkresli¢, ze to, co fascynuje mtodziez w tej poezji, to jej konkretna
bliskos¢ egzystencji szczegolnie w wymiarze aksjologicznym — 1 tu juz
mozna by postulowaé, aby ten wlasnie wymiar szczegdlnie eksponowac
W procesie nauczania.

W dalszej kolejnosci dokonatam tez analizy wybranych przez wspo-
mniang juz nauczycielkg prac pisemnych przygotowanych na konkurs,
ktory obejmuje znajomo$¢ zycia i tworczosci Jana Twardowskiego®.

8 Tu nalezy si¢ zastanowi¢, czy cecha konstytutywna poezji Twardowskiego jest
prosty jezyk, czy takim jest przedstawiany uczniom, np. por. J.Klejnocki, B.Lazinska, D.
Zdunkiewicz — Jedynak, Jezyk polski klasa 1,podrecznik Literatura i nauka o jezyku, War-
szawa 2002, s.106. Wieloletnie studia nad ta poezja przekonaty mnie, ze jej specyfika jest
bardzo przemyslane i raczej wyrafinowane operowanie stowem, patrz: Anna Stempka,
Tradycja religijna w poezji Jana Twardowskiego i Janusza Pasierba, Bydgoszcz 2006.

° Konkurs zostat zorganizowany przez Zespot Szkot Ogodlnoksztatcacych nr 2 w
Bydgoszczy jako czg$¢ realizowanego w roku szkolnym 2006/07 grantu o$wiatowego
pod nazwa ,,Wielokulturowo$¢” Byt on adresowany do uczniéw wszystkich poziomow
edukacyjnych, z tym, ze gimnazjaliSci przygotowywali pracg plastyczna. Zainteresowani
za$ uczniowie szkot ponadgimnazjalnych najpierw zobowiazani byli do napisania w do-
wolnej formie pracy literackiej, ktora bedzie realizacja tematu: Homo religiosus — dokqd
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Otrzymatam siedem prac uczniow, ktorzy zostali zakwalifikowani do
drugiego etapu konkursu. Warto tu zaznaczy¢, ze tylko dwoch uczniow
pokusito si¢ o skorzystanie z mozliwosci, jakie daje fikcja literacka
i zredagowato kilkustronicowe opowiadania inspirowane wybranymi
przez siebie wierszami Twardowskiego. Do jednego z nich tekst wiersza
zostat dotaczony, a w drugim wilaczony w narracjg. Ze wzgladu na zo-
rientowanie si¢ w aktualnej sytuacji dydaktycznej zasadne wydaje sig tu
podjecie proby dotarcia do $wiata w nich przedstawionego, a co za tym
idzie takze do $wiata wartosci.

Mysla przewodnia opowiadania Kartki swiqteczne uczen klasy
pierwszej uczynit ideg¢ wiersza O mifosci bez serc. Wyeksponowany zo-
stal tu stan wyjalowienia emocjonalnego, szczego6lnie jaskrawy, bo ujaw-
niajacy sie w okresie Swiat Bozego Narodzenia. Uwiklanie bohaterow
w relacje matzenskie pozwolito autorowi na ukazanie chtodu tej instytu-
cji, a wszystko to w wyraznie okreslonym czasie trwajacej transformacji,
ktory tu jest utozsamiany z powstalymi mozliwo$ciami tatwego i szyb-
kiego dorobienia si¢ fortuny. Jednoczesnie jest to czas, w ktorym miara
wartosci jest pieniadz. Wiaczony w tok opowiadania wiersz Twardow-
kiego, ktory jest zreszta bardzo trafnie odczytywany przez bohaterow
tego opowiadania, pozwala na obnazenie §wiata pozorow, sztucznosci,
gry, a przede wszystkim Zycia na pokaz. Warto zaznaczy¢, ze autor kon-
kursowej pracy cato$¢ zamknat zarysowaniem sytuacji po przemianie,
ktora dokonata si¢ w bohaterce wlasnie po zetknigciu z wymienionym
utworem Twardowskiego 1 ktora zostata jednoznacznie oceniona przez
narratora — ,,zmierzata we wlasciwym kierunku”.

Drugie opowiadanie swoiScie poszerza perspektywe tego juz przywo-
fanego. Tu uczen klasy Il przedstawia relacje nie tylko malzenskie, ale
i rodzinne, i co cickawe, umieszcza je w tym samym czasie — Swiat Bo-
zego Narodzenia, cho¢ wszystko jest inspirowane innym utworem'®, Tu
przy wigilijnym stole spotykaja si¢ reprezentowane przez cztonkoéw ro-
dziny gry, mate rodzinne zazdrosci i obmowy.

zmierzamy, kim jestesmy? Jakiej odpowiedzi na to pytanie udzielil twoj ulubiony wiersz
ksiedza Twardowskiego? Dokonaj interpretacji wiersza. W odbywajacym si¢ za$ w ter-
minie pozniejszym finale jego uczestnicy prezentowali wczesniej przygotowane ustne,
pigciominutowe wypowiedzi na temat: Droga do Boga i do czlowieka na podstawie
tworczosci ksiedza Jana Twardowskiego.

10Ta zbiezno$¢ moze wynikac z czasu, w ktorym te prace powstawaty.
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W obydwu tych opowiadaniach ich autorzy krytyczni, i co trzeba
podkresli¢, bardzo wrazliwi na szczegot, dostrzegaja to, co charaktery-
styczne dla czasow, w ktorych zyja, dokonujace si¢ przemiany systemo-
we i laczace si¢ z nimi przemiany aksjologiczne. Uwidacznia si¢ tu najo-
strzej wszechobecna wtladza pieniadza i brak tadu emocjonalnego
w relacjach interpersonalnych''. Wtasciwe dla tych opowiadan jest tez
to, ze uwiktani w taki $wiat sa dorosli, a ich alternatywe stanowia ludzie
mtodzi, jakby rowiesnicy autorow i seniorzy rodéw. Taka diagnoza nie
powoduje jednak, Ze sa one utrzymane w nastroju pesymistycznym. Jesli
si¢ zmienisz, bedziesz autentycznie kochal, masz szans¢ by¢ szczesli-
wym i dawac szczg$cie innym — to glowne, wymagajace przestanie oby-
dwu opowiadan. Juz wigc tu mozna czu¢ si¢ przekonanym o stusznos$ci
propozycji Pasterniaka: ,,Postulowanie wychowania jako poszukiwani
warto$ci wydaje sig szczegolnie donioste™'?.

Pozostalych pig¢ prac ma forme eseju inspirowanego wybranym
przez siebie utworem Twardowskiego, w ktorym czgsto pojawiaja sig
pytania retoryczne. Ich autorzy maja swiadomos¢, ze sa tu wielkie egzy-
stencjalne pytania, towarzyszace czlowiekowi od zawsze. Kim jeste-
$my? Dokad zmierzamy? i te nasuwajace si¢ podczas lektury — dlaczego
Bog wtasnie ludziom powierzyt swoj swiat? Dlaczego nas wywyzszyl?
Co z nami bedzie po $mierci? Czy istnieje zycie przyszte — wieczne? — to
przyktady pytan stawianych przez autorow prac. Wspdlna im jest takze
$wiadomosé¢, ze proby odpowiedzi na nie podejmowali juz inni, pisarze i
filozofowie. Jeden z piszacych uwaza wregcz, ze to obowiazkiem poety
jest ,,widzie¢ rzeczy niewidzialne, umie¢ czyta¢ migdzy wersami zycia”
i za takiego tworcg uwaza wlasnie Twardowskiego. Inny z kolei stwier-
dza, ze w tej poezji ukryte sa drogowskazy, ktore pomoga cztowiekowi
dotrze¢ do poznania celu swego zycia, gdyz uznaje, ze sam autor posiadt
wiedze o zyciu. Pozostali piszacy jakby usuwaja w cien samego poetg
albo przez umieszczanie go w catej plejadzie autorow podejmujacych
proby odpowiedzi na te pytania, albo pomijajac w ogole tg sprawe. Nie-
mniej jednak niejako przy okazji mozna byto si¢ dowiedzie¢, jak mtodzi
ludzie postrzegaja rolg poezji i poety. Koncentrujac si¢ jednak na odbio-

' Tu nalezy przypomnie¢, ze o podobnych zagrozeniach pisat juz W.Pasterniak na
poczatku drogi przemian, W. Pasterniak, op. cit., s.42.

12'W.Pasterniak, Pigkno i sacrum, U podstaw pedagogiki teonomicznej,Poznan 1998,
5.62.
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rze poezji Twardowskiego nalezy zaznaczy¢, ze juz dokonany przez
uczniow wybor utworow swiadczy o ich preferencjach i pozwala im
wyeksponowac problemy, a co za tym idzie i wartosci.

Utwor Bezdzietny Aniol umozliwil autorowi wyrazenie przekonania,
ze najbardziej wartosciowi sg ci przecigtni, ktorzy kiedys ,,nie na $wie-
cie” moga zosta¢ nazwani ,,najlepszymi z najlepszych”, a trudnosci zy-
ciowe stuza doskonaleniu si¢ w dobrem. Podobny problem mogt by¢
wyeksponowany dzigki uczynieniu przedmiotem refleksji wiersza Za-
ufatem drodze. Autor odczytuje go jako metaforg zycia ludzkiego, ktore
moze mie¢ dwojaki przebieg — lekkie, tatwe i przyjemne, ale z niepew-
nym koncem, i drugie, trudne, pelne przeciwnosci, ale z pewnym kon-
cem, zyciem wiecznym. Co warto zauwazyc, to to, ze autor szczegdlnie
podkresla to, iz za dokonany wybor odpowiada cztowiek i za jego kon-
sekwencje rowniez, a wigc 1 za wiecznosc tez. Piszacy, zgodnie z posta-
wa podmiotu méwigcego wybranego przez siebie wiersza, stwarza typo-
wa sytuacje wychowawcza —nie narzuca, ale tylko pokazuje konsekwencje.
Taka za$ postawa jest konstytutywna dla poezji Twardowskiego, w ktorej
podmiot mowi przeciez: ,,nie przyszedlem pana nawracac”'.

Z kolei uczen zainspirowany wierszem ktoredy zgodnie z jego prze-
staniem wchodzi juz nie na $ciezki zycia, ale do wnetrza cztowieka,
gdzie nieustannie toczy si¢ walka migdzy dobrem a ztem. W konsekwen-
cji tego wgladu poszerza idee utworu i uwrazliwia na konieczno$¢ po-
rzucenia wlasnych zapatrywan w drodze ku Bogu.

Przynalezno$¢ cztowieka do Boga dostrzega uczen zainteresowany
wierszem Modle sie . O ile jednak w utworze wieczno$¢ zostalta wskaza-
na jako kres egzystencji, o tyle autor szkicu skoncentrowat si¢ na tu
i teraz, dos¢ daleko odchodzac od utworu. Siggajac az do Ksiegi Rodza-
Jju, ktora w zaden sposob nie jest przywotywana w tekscie, probuje udo-
wodni¢ wlasnymi przemys$leniami niejako z gory postawiona tezg, iz
cztowiek moze jedynie liczy¢ na wsparcie Boga. Za$ z tekstu potrafi je-
dynie wyczyta¢ to, ze zycie ludzkie nie jest pasmem sukcesow. Cho¢
szkic ten jest dos¢ mocno oddalony od zrodta inspiracji, to pozwala za-
pozna¢ si¢ z uczniowskim sposobem widzenia relacji $wiata i Boga.

Reasumujac nalezy pamigtaé, ze te uczniowskie wypowiedzi byty
motywowane tematem. Niemniej jednak da si¢ tu zauwazy¢ §wiadomos¢

13 J. Twardowski, nie przyszedtem pana nawracac, Warszawa 1986.
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koniecznos$ci doswiadczania trudnosci zyciowych, ich logike i to, ze
w zmaganiach z nimi cztowiek nie jest sam, gdyz jest ten Ktos, kto pro-
wadzi. Takie konstatacje tworza emanujacy z tych prac, a wlasciwy
przeciez poezji Twardowskiego nastrdj radosnej, ale nie euforycznej
zgody na zycie. Czyzby wigc wywazone emocje ksiedza — poety udzieli-
ty si¢ uczniom — autorom analizowanych tu prac? Bylby to chyba naj-
wigkszy sukces dydaktyczny.

Dla dopehienia powstatego po lekturze obrazu nalezy jeszcze dodac,
ze miodziez zdecydowanie koncentruje si¢ na konkretyzacjach utworow
i ewentualnie probach uchwycenia ich problematyki, pomija zas ich poe-
tykg. W pracach pojawiaja si¢ tylko znikome informacje $wiadczace
o podjeciu dziatan analitycznych i to tylko tych ogniskujacych si¢ wokot
struktury utworu czy metaforyki. Jest to zastanawiajace z perspektywy
dyrektyw zawartych w Podstawie programowej, zgodnie z ktorymi
uczen konczacy gimnazjum powinien umie¢ ,,dostrzegaé i komentowac
swoiste wlasciwosci poznawanych utwordw literackich i tekstow kultury
oraz okres$la¢ funkcj¢ zaobserwowanych srodkow wyrazu” i to wykorzy-
stujac pojgcia i terminy literackie'.

W zaistniatej sytuacji, ktora z jednej strony ujawnita pewne niedo-
statki uczniowskiego warsztatu analitycznego, co jest szczeg6lnie niepo-
kojace z perspektywy wymogoéw maturalnych, z drugiej potrzebe reflek-
sji nad zyciem i cztowiekiem, nalezy si¢ zastanowi¢, czy podrgczniki dla
klas ponadgimnazjalnych sprostaja tym zapotrzebowaniom'. Oglad ich

4 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego, dla szkol podstawowych i gimnazjum,
przedruk, Wydawnictwo ARKA, Poznan, s.13.

15 Analizie poddatam do$¢ dowolnie wybrane, jednak potaczone tym samym rokiem
wydania (mam na mysli te dla klas trzecich) podrgczniki dla trzeciego etapu edukacyjne-
g0, gdyz autorami analizowanych przeze mnie prac byli uczniowie stojacy na poczatku
tego etapu: B.Gromadzka, Skqd przychodzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy?. Pod-
recznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy trzeciej liceum ogolnoksztat-
cacego, liceum profilowanego i technikum, Warszawa 2004; J.Klejnocki, B.Lazinska,
D.Zdunkiewicz — Jedynak, Jezyk polski, klasa 1. Literatura i nauka o jezyku, do pracy w
domu, Warszawa 2002; J.Klejnocki, B.Lazinska, D.Zdunkiewicz — Jedynak, Jezyk polski,
klasa 1. Literatura i nauka o jezyku, do pracy w szkole, Warszawa 2002; D.Zdunkiewicz
—Jedynak, J.Klejnocki, B.Lazinska, Stowa i teksty. Jezyk polski, klasa 3.Literatura i nauka
o jezyku, do pracy w szkole, Warszawa 2004; D.Zdunkiewicz — Jedynak, J.Klejnocki,
B.Lazinska, Stowa i teksty. Jezyk polski, klasa 3. Literatura i nauka o jezyku, do pracy w
domu, Warszawa 2004. A.Z.Makowiecki, a.Markowski, W.Paszynski, T.Wroczynski,
Pamietajcie o ogrodach, czg$¢ 3. Warszawa 2004.
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pozwoli tez na ustalenie, jak jest obecna poezja Twardowskiego na tym
etapie edukacyjnym. Dla zrealizowania tego celu, zgodnie z postulatami
Zenona Urygi, najpierw sprawdzitam, jak przedstawiana jest sylwetka
autora, potem spojrzatam na utwory, z ktérymi moga si¢ spotka¢ ucznio-
wie, 1 w koncu przeanalizowatam polecenia odnoszace si¢ do tych teks-
tow, gdyz te wszystkie elementy stanowia o obecnosci poezji Twardow-
skiego w podrecznikach i po czgsci w praktyce szkolnej'®.

Juz pierwszy wniosek, jaki si¢ nasuwa po dokonanej analizie pod-
recznikoéw szkolnych, to taki, ze interesujaca nas tu poezja obecna jest
glownie w ksiazce szkolnej przeznaczonej dla maturzystow lub spora-
dycznie dla uczniow klas pierwszych. We wszystkich, ktore objgtam
swoim zainteresowaniem, zostala umieszczona notka biograficzna
($wiadomie uzywam deminutivum, gdyz jest ona bardzo lakoniczna, ale
pozostaje to w zgodzie z konwencja podrgcznikdw), ktora jest nosnikiem
tylko dwoch faktow z zycia poety, jak i ogolnych cech jego tworczosci.
I tak we wszystkich wskazany jest jako pierwszy, po roku urodzenia,
fakt, ze autor jest ksigdzem. Juz tu trzeba si¢ zastanowic, czy jest to ko-
nieczne w perspektywie toczonych dyskusji, czy nalezy w ogole wyodregb-
nia¢ poezj¢ ksigzy'”. Mozna jednak znalez¢ uzasadnienie tego w wypowie-
dzi Bozeny Chrzastowskiej, ktora zauwaza, ze , komentatorzy tworczosci
poetyckiej ksigzy zgodnie podkreslaja, ze wbrew tendencjom antygene-
tycznym i antybiograficznym panujacym w kulturze literackiej, nie mozna
w toku lektury zapomnie¢, kim jest autor”'®. Takze i sam Twardowski
mowi o sobie, ,,ze nie jest poeta, ale ksigdzem piszacym wiersze”".

Dalej w przywotanych notatkach pojawia si¢ wskazanie na zwigzek
tej tworczosci z nurtem liryki religijnej czy franciszkanizmem, a w pod-
reczniku Beaty Gromadzkiej z personalizmem chrzescijanskim czy
z posoborowym duchem odnowy — Pamietajcie o ogrodach. W tym tez
podreczniku, juz nie w notce, ale w czgSci teoretycznej, poswigcone;j
specyfice tej tworczosci autorzy wprowadzaja ja w polska tradycje lite-

16 Z.Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw do przedmiotu ,,jezyk polski”, ,,Polonisty-
ka” 2007, nr 2.

17 B.Chrzastowska, ,,Wierze wierszem”. O poezji kaplanskiej, w: Religijne aspekty
literatury polskiej XX wieku, red. M.Jasinska — Wojtkowska, J.Swiech, Lublin 1997,
s.218.

18 B.Chrzastowska, op. cit, s.220.

19 A.Iwanowska, Wstep, w: J.Twardowski, Mitos¢ na Bog zaplac, Warszawa 1994, s.1.
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racka, umieszczajac obok Jana Kochanowskiego, Franciszka Karpin-
skiego i Leopolda Staffa. Trochg podobnie postgpuje Gromadzka, z tym
ze wykorzystuje ona wtasnie kryterium biograficzne, gdyz w antologii
zestawia utwory Twardowskiego z tymi innych poetow — kaptanow —
Janusza St.Pasierba i Wactawa Oszajcy, ale tez i kryterium wewnatrz-
tekstowe — podmiotem jest w nich wlasnie kaptan. Dodatkowo zestawia
je z utworami Tadeusza Rozewicza, Stanistawa Baranczaka i Czestawa
Mitosza. To ostatnie polaczenie jest umotywowane w czgsci teoretycz-
nej. Tu autorka wskazuje na wspolnos¢ tematu wiary podejmowanego
przez tych tworcow, zaznacza jednak jego specyfikg sprowadzajaca sig
do nasycenia go watpliwo$ciami i konfliktami. Takie zestawienie nalezy
uzna¢ za bardzo trafne, gdyz daje ono mozliwo$¢ poznania réoznych sty-
16w interpretacji tradycji religijnej w literaturze polskiej, co jednak nie
zostato tutaj dos¢ jasno wskazane®.

Celem dopetnienia nalezy doda¢, ze wigcej miejsca charakterystyce
sylwetki tworczej Twardowskiego poswigcaja autorzy podrgcznika Sto-
wa i teksty, szczegblnie w czg$ci przeznaczonej do pracy w domu. Tu
wnikliwie przygladaja si¢ drodze zyciowej poety, wskazujac jej punkty
zwrotne, za ktore zasadnie, aczkolwiek wybiorczo uznaja: przedwojenny
debiut, naukg w tajnym seminarium duchownym, udziat w powstaniu
warszawskim. Dalej juz koncentruja si¢ na §wiatopogladzie tej poezji
i eksponuja to, co ja szczegodlnie odrdznia od pisarstwa innych przedsta-
wicieli pokolenia Kolumbow — brak bolu i tragizmu. Tu tez ta poezja jest
zestawiona, a wlasciwie rzeczowo przeciwstawiona poezji Rozewicza.
Dalej w dos¢ obszernym wywodzie zostaty wskazane cechy, ktore moz-
na uzna¢ rzeczywiscie za charakteryzujace tg tworczos¢: dostrzeganie
dowodow na istnienie Boga w kazdym najmniejszym stworzeniu, co bez
watpienia jest jednym z gtoéwnych punktoéw teologii Twardowskiego,
pokora i1 wiara jako warto$ci szczegodlne tu cenne czy wrgcz uznane za
niezbedne do funkcjonowania w rzeczywistosci?!. Dalej dos¢ obszerny
fragment zostal poswigcony uzasadnieniu popularnos$ci tej poezji. Traf-

20 O stylach interpretacji tradycji religijnej w literaturze polskiej pisze Wojciech Gu-
towski: W.Gutowski, Wsrod szyfrow transcendencji. Szkice o sacrum chrzescijanskim w
literaturze polskiej XX wieku, Torun 1994, s.15-23. Por. A.Fiut, Pejzaz z katastrofq w tle,
w: ,,Znak”, 2006, nr 12, s.17-33.

I Szerzej na temat teologii Twardowskiego pisatam w ksiazce Tradycja religijna w
poezji Jana Twardowskiego i Janusza St. Pasierba, Bydgoszcz, 2006.
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nie wymienione sg tu: nadzieja wynikajaca z przeswiadczenia o istnieniu
Boga, ujawnienie paradoksow wiary i przymiotow Boga, a wszystko to
w charakterystyczny prosty i przystgpny sposob potaczony z humorem.
Tu tez wskazane sa cechy poetyki, wiersz wolny, brak znakéw inter-
punkcyjnych, czgste zwroty do adresata, brak wyodrgbnionych jedno-
stek sktadniowych. Dalej, dla dopehienia sylwetki tworczej, autorzy
ogolnikowo stwierdzaja, ze ta poezja ma swoje zrodia filozoficzne, ale
ich nie ujawniaja. Czynig to natomiast w przypadku zakorzenienia litera-
ckiego i stusznie wskazuja na barokowa metafizyke, na Daniela Nabo-
rowskiego i Zbigniewa Morsztyna. Konieczne wydaje si¢ tu przypo-
mnienie, ze sam poeta przyznawal si¢ do szczegélnego zainteresowania
barokiem, ale wskazywal na innych tworcow, na Mikotaja S¢pa Szarzyn-
skiego 1 Wactawa Potockiego??. Autorzy analizowanego podrgcznika
podkreslaja rowniez zwiazek tej poezji z tworczoscig tzw. romantykow
krajowych, Teofila Lenartowicza i Ludwika Syrokomli. Takie zestawie-
nie jest niewatpliwie bardzo ksztatcace, gdyz nie ogranicza sig do tacze-
nia tej poezji tylko z nurtem franciszkanskim, jak czynia to autorzy po-
zostalych podrgcznikdw 1 o czym bedzie jeszcze mowa.

Te same cechy poezji Twardowskiego wskazuja takze autorzy pozo-
statych dwoch podrecznikow. Dodatkowo autorzy podrgcznika Pamie-
tajcie o ogrodach, poszerzajac ilos¢ informacji dotyczacych strony jezy-
kowej, probuja doszukac sig jej analogii z poezja lingwistyczna, ale
przytaczaja niestety jeden tylko i to niezbyt trafny argument, wskazujacy
na taczenie powaznej tematyki z gra z konwencja jgzyka.

Przechodzac do kolejnego zagadnienia, nalezy na samym poczatku
zaznaczy¢, ze autorzy wszystkich podrgeznikéw umiescili w nich rozne
teksty Twardowskiego i w innej ilosci. Taki stan rzeczy wymusza wigc
ich oddzielna analize.

Podrecznik Pamietajcie o ogrodach i tylko on laczy informacje o tej
poezji z publikowaniem utworow tak, ze poezja stanowi jakby ich ilu-
stracje. Taka kolejnos¢ musi budzi¢ powazny niepokoj, gdyz uniemozli-
wia to uczniom samodzielne dochodzenie do wiedzy. Z przyjetego jed-
nak tu punktu widzenia — literaturoznawcy nalezy stwierdzi¢, ze teksty
sa dobrane prawidtowo. Utwory Stwarza, czy Na wsi na pewno wskazu-

22 J Twardowski w:A.Iwanowska, Wstep, w: J. Twardowski, Milos¢ za Bog zaplaé,
Warszawa 1994, s.14.
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jana obecnos¢ Boga w swoich stworzeniach, Mrowko, wazko, biedronko
i Wierze eksponuja postawe wiary i pokory, a Ostrobramska przekonuje
o mozliwosci potaczenie powaznej tresci z gra jezykowa. Na koncu za$
dzialu poswigconego pisarstwu autora na osiotku pojawiaja si¢ dwa po-
lecenia. W jednym z nich, na podstawie wiersza Pisanie, mtodziez winna
zastanowi¢ si¢ nad stosunkiem poety do jezyka, przy czym zaraz w na-
stegpnym zdaniu zostat przedstawiony wniosek interpretacyjny — znowu
zabraklo miejsca na pracg ucznia. Natomiast realizacja kolejnego pole-
cenia wymagata od uczniow zredagowania pracy pisemnej, majacej
udowodni¢, ze Twardowski mowi o Bogu w sposéb najzwyklejszy. Nie-
stety nie zostato tu doprecyzowane, ktore teksty maja zosta¢ wykorzy-
stane, tak wigc trudno ustosunkowywac si¢ do tego polecenia.

Podobnie, aczkolwiek mniej sugestywnie postepuja autorzy podrecz-
nika Stowa i teksty. Tu umieszczono wiersze tak jak w antologii, ale
zdecydowanie uwidacznia si¢ kryterium ich doboru — przynalezno$¢ do
tradycji franciszkanskiej, co sugeruje polecenie, aby uczniowie przypo-
mnieli sobie migdzy innymi termin frranciszkanizm, i dalej sq zadania do
tekstow. Dzigki nim mtodziez ma porownac franciszkanska i t¢ poetycka
wizjg Swiata oraz ustali¢ jej zrodta®. Szkoda, Ze to uczniowie nie moga
samodzielnie, po analizie i interpretacji dotrze¢ do koniecznos$ci takich
konfrontacji. Watpliwos$ci budza réwniez polecenia dotyczace poziomu
analizy. Zgodnie z nimi konieczne jest tylko ustalenie funkcji zdrobnien,
roli form 1. osoby liczby mnogiej czy sposoboéw uzywania zwiazkow
frazeologicznych.

Analogiczna koncepcja jest w czgsci podrecznika przeznaczonej do
korzystania w domu. Tu, w celu napisania analizy poréwnawczej rozu-
mienia kategorii szczg$cia, tacznie z fragmentem Kwiatkow swietego
Franciszka zostal umieszczony wiersz Nieszczescie nie-nieszczescie.
Takie polecenie i ujgcie mozna uznac¢ za zasadne i to nie tylko z perspek-
tywy zadan maturalnych. Pozwala ono bowiem uczniom na przekonanie
sig, ze pewne tematy sa w literaturze powtarzane, ale roznie przez twor-
cOw interpretowane.

Taka sama koncepcj¢ ma podrecznik z tej serii przeznaczony dla kla-
sy 1. z tym ze tu wiersz Podziekowanie zostal zestawiony z fragmentami
Ksiegi Rodzaju. Jednak jej wybrane fragmenty ilustruja zaistniaty po

2 Por. M.Mastowski, Literatura a religia, ,,Znak” 2006, nr 12, s. 13.
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grzechu pierworodnym stan wielowymiarowego chaosu (Rdz 4, 1-16;
11,1-9). W wierszu za$§ Twardowskiego podjeta zostata proba wykaza-
nia, poprzez egzemplifikacjg, ze w nieuporzadkowaniu przyrody jest jej
porzadek i ze on jest dzietem Boga. Tylko cztowiek, tak jak na poczatku,
pozostaje nieuporzadkowany. Korzystniejsze moze byloby wigc przy-
wolanie fragmentu ukazujacego pierwotny tad (Rdz 1,1 -2,4).

W czg$ci poswigconej analizie motywu Maryi zostat za§ umieszczo-
ny wiersz Matka dla wszystkich. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze tu
dzigki poleceniu mtodziez moze podzieli¢ si¢ swoimi konkretyzacjami
oraz dokonac¢ analizy i interpretacji utworu.

Natomiast az trzykrotnie pojawia si¢ poezja Twardowskiego w czgsci
przeznaczonej do pracy lekcyjnej. Pierwszy raz w rozdziale, ktorego ty-
tut sugeruje, ze zawiera on wiersze — wyznania wiary. Co wazne, utwor
Wierze zostal tu umieszczony obok wiersza Jezdziec Jerzego Lieberta,
Arcy — Mistrz Adama Mickiewicza, Piesni XXVII Jana Kochanowskie-
go, Pochwaty stworzen $w. Franciszka i anonimu z XIV wieku Witaj mity
Jezu Kryste. To, co nalezy tu dostrzec, to to, ze przed rozpoczgciem pra-
cy z tymi tekstami uczniowie maja zastanowi¢ si¢ nad zasadnoscia prob
racjonalnego uzasadniania wiary. Potem pojawiaja si¢ polecenia do po-
szczegblnych utwordw i dalej te wymagajace analizy porownawczej.
Takie postgpowanie jest zasadne, gdyz wdraza ono uczniow do myslenia
w kategoriach tradycji literackie;j.

Nastepny raz pojawia si¢ interesujaca nas poezja w czgsci po§wigco-
nej literackiemu obrazowi przyrody, ale tej, ktora jest, zgodnie z sugestia
tytulu rozdziatu ,,(...) wzorcem tadu moralnego”. Tutaj utwor Twardow-
skiego zostal wprowadzony w obreb tradycji od Mikotaja Reja do Ada-
ma Zagajewskiego. Pytania i polecenia dotycza, zgodnie z metodologia
badan literackich, jezykowych sposobdw tworzenia nastroju, wizji $wia-
ta i Boga?. Dalej umozliwiaja one refleksj¢ na tymi obrazami i — co
najwazniejsze - sugeruja skonfrontowanie idei utworu z wlasnymi prze-
mys$leniami. Nalezy si¢ jednak zastanowi¢, czy zasadne jest laczenie
utworow literackich w kregi tematyczne. W sposob krytyczny zwracat
na to uwage Stanistaw Bortnowski, ktory nazywa takie ujecie instrumen-

24 J.Stawinski, Analiza, interpretacja i wartosciowanie dziela literackiego, w: Prob-
lemy metodologiczne wspotczesnego literaturoznawstwa, red. H.Markiewicz, J.Stawinski,
Krakow,1976, 5.100-130.
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talnym i uwaza, ze w takiej sytuacji ,,utwory (...) stracily samodzielnos¢,
przestaty by¢ struktura otwarta, a zaczety ilustrowac okreslone tematy
(...)"®. Mozna jeszcze tu doda¢, ze w takiej sytuacji samodzielnos¢ stra-
cili takze uczniowie — nie maja szans ustalenia ani problematyki utworu,
ani kontekstu interpretacyjnego — to zostato im juz podane.

Zas wiersz Matka zostal wykorzystany w ramach ksztatcenia jezyko-
wego, 0 czym $wiadczy umieszczenie go w rozdziale poswigconym na-
uce o wyrazach i ich znaczeniach. Potwierdzaja to rOwniez zwiazane
z nim polecenia. Taki, bardzo ograniczony, kontakt z tekstem poetyckim
moze budzi¢ powazne zastrzezenia. Autorzy jakby zapomnieli, ze nad-
rzedna funkcja utworu literackiego jest jego funkcja estetyczna. Wyko-
rzystanie go w ramach ksztalcenia jgzykowego zdaje si¢ by¢ dopuszczal-
ne, ale tylko pod warunkiem potaczenia tego z analizg literacka.

Z kolei w swoim podreczniku Gromadzka zamiescita dwa wiersze
Twardowskiego. W zwiazku z tym, Ze zostaly one umieszczone, o czym
juz wspominatam, obok wierszy Pasierba i Oszajcy, polecenia znajduja
si¢ po utworach, wigc jest tu wyrazna sugestia, aby odczytywac je acz-
nie, ale — co najwazniejsze — po dokonaniu ich analiz i interpretacji.
Dzigki temu uda sig doskonali¢ umiejgtnosci pracy z tekstem literackim
i to takze w ujgciu porownawczym.

Podsumowujac dokonane analizy nalezy stwierdzi¢, ze o ile w dydak-
tyce uproszczonego literaturoznawstwa zdaniem Pasterniaka nastapita
absolutyzacja celéw poznawczych, o tyle w przypadku badanych przeze
mnie podrgcznikéw mamy do czynienia ze zbyt duza ich dyskredytacja,
mimo ich obecnosci w Podstawie programowej?s. Taki stan rzeczy moze
stanowi¢ powazne niebezpieczenstwo btednych odczytan utwordéw i do-
datkowo sankcjonuje pewna nierzetelnos¢. Mysle, ze w tej sytuacji war-
to sobie szczegolnie uswiadomié¢ réznice migdzy uczniowskimi konkre-
tyzacjami tekstu, ktore sa bardzo cenne i zdaniem wymienionego
badacza powinny by¢ wykorzystywane w procesie dydaktycznym,
a analiza 1 interpretacja utworu literackiego?’. Moze warto wroci¢ do
propozycji Seweryny Wystouch i skorzysta¢ z mozliwosci, jakie daje

2 S.Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa 2006, s.148-
149.

20 Podstawa programowa,pkt.Osiagnigcia,4c

27 w.Pasterniak, Organizacja procesu poznawania lektury szkolnej, Warszawa 1991,
s.115-116.
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analiza strukturalno — semiotyczna®. Moze warto wdraza¢ uczniow do
rzetelnego, zgodnego ze stanem wiedzy literaturoznawczej czytania
utworow, a przez wlasciwy dobor metod nauczania pozwoli¢ im na kon-
frontowanie wlasnych odczytan z wnioskami analitycznymi. Jest to ko-
nieczne, gdyz jak wykazata przedstawiona tu analiza uczniowskich pi-
semnych wypowiedzi, maja oni co§ waznego do powiedzenia po
zetknigciu si¢ z poezja Twardowskiego, ale trudno to uzna¢ za wnioski
interpretacyjne %.

2 S.Wystouch, Analiza strukturalno — semiotyczna, w: Kompetencje szkolnego polo-
nisty, red. B.Chrzastowska, Warszawa 1995, s.107-111.

¥ Postulowatam to juz w 1997 roku, A.Stempka, T.Wolnik, Nauczy¢ czytania — zawo-
dowa powinnosé polonisty, w: ,,Wiadomosci Glosy Rozmowy o Szkole”, WOM Bydgoszcz
1997, cz. I nr 5, cz. 11, nr 6.



