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Karolina Ditrych

Nauka komunikacji
na lekcji jezyka angielskiego

1. Jak zblizy¢ sytuacje klasowa do naturalnej sytuacji
komunikacyjnej?

Komunikowanie si¢ jest naturalng potrzeba kazdego cztowieka zachodzacg w uzasad-
nionych okolicznos$ciach i uwarunkowang wieloma elementami. Aby mogto doj$¢ do aktu
komunikowania si¢, kluczowy jest: nadawca, odbiorca i kanat komunikacyjny. Wazne sg
takze powody, dla ktorych ludzie przekazujg sobie informacje. W zyciu codziennym kaz-
dej rozmowie towarzyszy konkretny cel, ktory nadaje wypowiedzi sens, gdyz pomiedzy
rozméwcami istnieje tzw. luka informacyjna, czyli r6znica w poziomie wiedzy na dany
temat'. W szkole nauczyciele jezykdéw obcych czesto borykaja si¢ z problemem braku
luki informacyjnej w ¢wiczeniach, co sprawia ze uczniowie niech¢tnie udzielajg ustnych
wypowiedzi. Zadania bazujace na przeczytanym glosno tekscie polegaja gldwnie na po-
wtorzeniu tego, co zostato juz w nim zawarte; podobnie dzieje si¢ w przypadku opisu np.
fotografii, ktdrg wszyscy uczniowie widzg. Pomimo réznych, mniej lub bardziej udanych,
prob podejmowanych przez nauczycieli w celu nauki komunikacji, jak stusznie zauwaza
Bygate, nauka mowienia jest fundamentalng sprawnoscig, ktora pozytywnie przektada sie
na rozwoj innych umiejetnosci jezykowych?. Dakowska i Komorowska takze podkreslaja
koniecznosc¢ praktyki w tym zakresie, stawiajac nauke méwienia jako umiejetno$é priory-
tetowg wzgledem pozostatych celéw nauki jezyka obcego w dobie ery komunikacyjnej’.

' H. Komorowska, Metodyka Nauczania Jezykéw Obcych, Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2009, s. 74-75.

2 M. Bygate, Speaking, [In:] R. Carter and D. Nunan (eds.), The Cambridge Guide to Teaching English to Speak-
ers of Other Languages, Cambridge University Press, Cambridge 2001.

H. Komorowska, op. cit.; M. Dakowska, Teaching English as a Foreign Language, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2007.
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Gdy przyjrzymy si¢ doktadniej cechom sytuacji komunikacyjnej zachodzacej w klasie,
zauwazymy, iz rozni si¢ ona w wielu aspektach od naturalnej, codziennej komunikacji.
Przede wszystkim cechuje ja nierownosé¢ uprawnien®, polegajaca na odrebnym statusie
0s6b biorgcych w niej udzial. Nauczyciel jako osoba petnigca nadrzedna rolg w stosun-
ku do ucznidéw, koncentruje swoje dzialania na inicjowaniu konwersacji, zadawaniu
pytan uczniowi oraz ukierunkowywaniu toku rozmowy. Nauczyciel-lider moze nakazac
uczniowi moéowienie lub milczenie, powtorzenie wypowiedzi lub jej przeksztalcenie;
moze wyznaczy¢ ramy czasowe wypowiedzi ucznia lub przerwaé ja w dowolnym mo-
mencie, co niezaprzeczalnie wskazuje na brak komunikacyjnego partnerstwa pomig¢dzy
rozméwcami. Uczen musi dostosowac si¢ do regul wyznaczonych przez lidera, gdyz
to wlasnie nauczyciel jest inicjatorem rozmowy, rezyserem sytuacji, skarbnicg wiedzy,
osobg o wysokim statusie i wysokiej kompetencji jezykowej. W sytuacji klasowej uczen
nie moze pozwoli¢ sobie na niewypehianie polecen nauczyciela, poniewaz moze to mie¢
dla niego przykre konsekwencje w postaci niskiej oceny, dodatkowej pracy domowe;j
lub dezaprobaty ze strony nauczyciela. Brak rownosci uprawnien jest tym wigksza, im
bardziej wymagajacy nauczyciel. W konsekwencji prowadzi to do poglebienia rdznic
w rozkladzie sit komunikacyjnych. W zyciu codziennym tego typu sytuacje zdarzajq si¢
niezwykle rzadko, przyktadem moze by¢ rozmowa zwierzchnika stuzb mundurowych
z podwtadnym zajmujgcym najnizsze stanowisko na szczeblu hierarchii wojskowej, jed-
nakze zdecydowana wigkszos$¢ aktoéw komunikacyjnych ma miejsce pomigdzy partnerami
posiadajacymi w rozmowie rowne prawa.

Waznym elementem r6znigcym sytuacj¢ komunikacyjna, ktora ma miejsce w klasie od
sytuacji autentycznej, jest wyznaczenie ram czasowych wypowiedzi uczniow. W zyciu co-
dziennym rozmowy prowadzone sg w dos¢ swobodny sposob umozliwiajgcy uczestnikom
wypowiadanie si¢ w zblizonych przedziatach czasu. Jezeli jeden z rozméwcoéw dominuje
w akcie komunikacyjnym, to jest to wynikiem kontekstu sytuacyjnego, celu rozmowy
czy tez cechy charakteru, potocznie zwanej gadulstwem. Sytuacje klasowe, jak wykazuja
badania, to w dwoch trzecich czas, w ktorym mowi nauczyciel i w jednej trzeciej czas
skoncentrowany na pracy ucznia i jego wypowiedziach. Ten podziat dalece odbiega od
naturalnego uktadu pomig¢dzy partnerami w rozmowie i nie sprzyja sprawnemu nabywaniu
umiejetnos$ci komunikacyjnych. Wazne jest, aby praca na lekcji byla zorientowana na
ucznia i jego potrzeby; dlatego, uczac komunikacji, nalezy uczciwie przeanalizowac czas
pos$wigcony na méwienie do ucznia i czas, w ktorym sam uczen produkuje jezyk.

Inng istotng odrebnoscia, o ktorej warto powiedzieé, jest dobor wspotrozmowcow. Jak
juz powyzej zostato wspomniane, w sytuacji klasowej nauczyciel jest inicjatorem aktu
moéwienia, w trakcie ktorego odgrywa roéznorodne role np. s¢dziego, konsultanta, czy
koordynatora. Prowokuje on wychowankéw do wypowiedzi, zadajac pytania, uzywajac
materiatu stymulujagcego w postaci zdjec, obrazkow, krotkiego filmu, przedmiotu, a takze
wykorzystujac réznorodne ¢wiczenia sprzyjajace uautentycznieniu aktu komunikacyjnego
poprzez odgrywanie rol, prezentacje dialogéow, przedstawianie scenek rodzajowych czy
gry, projekty, dyskusje’. Jednakze Komorowska stusznie zauwaza, ze pomimo szerokiego

4+ H. Komorowska, op. cit., s. 74.

> M. Dakowska, op. cit., s. 107-110.
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wyboru ¢wiczen rozwijajacych umiejetnosci komunikacyjne, ‘jezyk klasowy’ jest bardzo
przewidywalny w poro6wnaniu z ‘jezykiem naturalnym’. W sytuacji autentycznej na kon-
kretne pytanie mozna udzieli¢ wielu réznych odpowiedzi, czasami do$¢ zaskakujacych,
podczas gdy sytuacja szkolna wymusza udzielenie odpowiedzi rutynowej, przewidywalnej
na podstawie przerobionego materialu gramatyczno-leksykalnego®. To powoduje, ze nawet
najlepsi 1 najzdolniejsi uczniowie maja problemy z porozumiewaniem si¢ w sytuacjach
realistycznych. W omawianym aspekcie, kontakt autentyczny cechuje rownouprawnienie
w inicjowaniu go i ogromna swoboda wypowiedzi, wynikajaca z mozliwosci uzycia wielu
srodkow jezykowych 1 struktur gramatycznych. Ponadto cechg naturalnej komunikacji
jest redundancja, czyli umiejetno$¢ rozumienia skrotowych informacji, np. nagtowkow
w gazetach, reklam i niekompletnych tekstow, bez potrzeby znajomosci kazdego stowa
zawartego w ich tresci. Kluczowym elementem komunikacji autentycznej jest takze za-
stosowanie w niej szerokiego spektrum $rodkdw niewerbalnych jak mimika, gesty czy
mowa calego ciata. Nauka komunikacji na lekcji jezyka obcego, wigze si¢ z postawieniem
ucznia w bardzo trudnej, nienaturalnej sytuacji, w ktorej 6w uczen musi poradzi¢ sobie
glownie przy pomocy srodkow werbalnych. Mowa ciata bardzo utatwia przekazywanie
informacji, gesty wskazuja na uczucia osoby mowiacej, a takze stuchacza, pomagaja uwy-
datni¢ najwazniejsze elementy przekazu oraz, jak zauwaza Jay, sygnalizujg przejmowanie
rél w rozmowie; stuchacz staje si¢ mowigcym i vice versa’.

Kolejng istotng odrebnos¢ stanowi brak luki informacyjnej w toku ¢wiczen edukacyj-
nych, co jest nieprawdopodobne w sytuacji codziennego porozumiewania si¢. Do aktu
mowy dochodzi wtedy, gdy rozmdwcy musza wymienic si¢ tre§cig na dany temat, poniewaz
istniejg réznice w stanie ich wiedzy, emocji i opinii. W klasie natomiast pytania zadaje
glownie sam nauczyciel, ktory doskonale zna na nie odpowiedz. Niejednokrotnie ucznio-
wie takze ja znajg, poniewaz zadania komunikacyjne oparte sg na pracy z przeczytanym
wczeséniej tekstem lub bazujg na opisie przedstawionego w klasie materiatu wizualnego.
W tego typu ¢wiczeniach nie moze by¢ mowy o luce informacyjnej i nalezy przyjac, ze
wysitki ucznia koncentrujg si¢ w wigkszym stopniu na dbatosci o forme wypowiedzi, jej
poprawno$¢ gramatyczng niz na samej tresci wypowiedzi.

Réznice pomigdzy komunikacjg autentyczna i ta na lekcji jezyka angielskiego mozna
zauwazy¢ w zakresie integracji sprawnosci. W zyciu codziennym taczymy moéwienie
z rownoczesnym zapisywaniem, czy tez stuchamy i jednocze$nie robimy notatke. W kla-
sie jest inaczej, zazwyczaj sprawnos$ci rozwijane sg osobno, aby nie pietrzy¢ trudnosci
w procesie nauki jezyka obcego.

Znaczacg cecha rzeczywistego komunikowania si¢ jest dostosowanie tonu wypowiedzi
do sytuacji, okolicznosci, w jakich postawiony jest mowigcy i osoby, z ktérg rozmawia.
Uzycie mniej lub bardziej formalnego jezyka, zwrotow grzecznosciowych odbywa si¢
w zyciu naturalnie, w warunkach szkolnych uczen trenuje jezyk neutralny, w ktorym nie
wystepuje zbyt duze zréznicowanie pod wzgledem stylu. To powoduje wiele trudnos$ci
w realnej komunikacji, niezaleznie od zdolno$ci 1 inteligencji ucznia.

¢ H. Komorowska, op. cit., s. 74-75.
7 T.B.Jay, The Psychology of Language, Newburry House, New Jersey 2003.
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Podsumowujac, sytuacja komunikacyjna w klasie i w rzeczywisto$ci rozni si¢ w wielu
istotnych aspektach. Aby przezwyciezy¢ sztuczno$¢ trenowanego w szkole jezyka, na-
lezy wprowadzi¢ rdwnos$¢ uprawnien, czyli partnerstwo w rozmowie, ukierunkowac tok
lekcji na ucznia i jego potrzeby, uwzglednié¢ nieprzewidywalno$¢ wypowiedzi, zachgcaé
uczniow do korzystania z niewerbalnych srodkow ekspresji, roznicowac styl wypowiedzi
w zalezno$ci od sytuacji, a takze udoskonali¢ formy pracy na lekcji w taki sposob, aby
uczen mogt inicjowa¢ komunikacje¢ 1 dobiera¢ osoby w toku jej trwania.

2. Autonomiczne formy pracy na lekcji
zblizajace komunikacje klasowa do naturalnej

W nauczaniu jezyka obcego warto przeanalizowaé ilo$¢ czasu poswigcong na pro-
dukowanie jezyka przez nauczyciela i czas przeznaczony na moéwienie ucznia. Nalezy
pamigtaé ze lekcja powinna by¢ przede wszystkim wykorzystana przez uczacego si¢ w celu
zastosowania zywego jezyka w praktyce — takie podejécie zblizy sytuacje klasowa do
rzeczywistej komunikacji. Aby ten cel 0siggnac, istotna jest zmiana podej$cia nauczyciela
z lidera, odgrywajacego role nadzorujacego s¢dziego, na partnera, ktory nie poucza, lecz
koordynuje prace wychowankéw. Wazne jest zachegcanie uczniow do wyrazania wlasnych
sugestii, wlasnego zdania, nawet jezeli jest ono zupetnie inne od ogétu, do formutowania
propozycji, prosb czy tez rad.

Ponizsze diagramy ilustruja interakcje klasowe gdy: a) nauczyciel jest liderem i b) na-
uczyciel jest partnerem:

N-L b) N-P
U U U ) U U
Bardziej naturalng sytuacje komunikacyjna od wyzej wymienionych przedstawia

diagram c). Zachodzi tu zjawisko interakcji nie tylko pomigdzy nauczycielem a uczniem
czy odwrotnie, lecz takze wzajemnie pomi¢dzy uczniami.

A

U+« U<+ P> U< > U<>U

a)

2
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W celu urozmaicenia ¢wiczen komunikacyjnych i uwzglgednieniu rowno$ci komunika-
cyjnej istotne jest zapewnienie uczniom pracy w parach oraz kilkuosobowych grupach,
co przedstawiajg kolejno diagramy d) i e).

d) e) U=e»U
U<e>U

U<+>» U

Praca w parach

Praca w parach jest fantastycznym sposobem na zapewnienie uczniom kontaktu réwie-
$niczego i nauke komunikacji w sytuacji, gdy rozméwcy posiadajg rowne prawa, czuja si¢
swobodnie w przekazywaniu informacji oraz zacies$niajg stosunki kolezenskie, poznajgc
si¢ wzajemnie. Praca w parach jest tatwa do zorganizowania, gdyz uczniowie moga pra-
cowac w tawkach, z osobg siedzaca za ich plecami, z osobg, ktorg najbardziej lubig lub
taka, ktorg znaja w klasie najstabiej. Rolg nauczyciela jest koordynowanie catego procesu
pracy w parach, pomoc w zakresie leksykalno-gramatycznym, nagradzanie postepow
1 sukcesow, ktore uczniowie odniosa. Tego typu ¢wiczenia moga zosta¢ zorganizowane
w parach otwartych lub parach zamknietych?.

Pierwszq pare otwartg powinien tworzy¢ nauczyciel i dobry uczen. Poniewaz praca
w parze otwartej wiaze si¢ z prezentowaniem dialogu przed calg klasa, wlasciwe jest
uprzednie zademonstrowanie poprawnego modelu przez nauczyciela i ucznia co ulatwi
prace na lekcji pozostatym duetom.

Pary zamknigte to indywidualna praca uczniéw nad wyznaczonym zadaniem. Jak
opisuje Harmer, jest to sytuacja, w ktorej nauczyciel nie kontroluje kazdego kroku wy-
konanego przez ucznia i co wazniejsze uczen nie odczuwa ogromnego stresu zwigzanego
z publicznym wystapieniem na forum catej klasy’. Wazne jest, aby sktad par zmieniat si¢
na poszczegdlnych lekcjach, gdyz bedzie to sytuacja bardziej zblizona do autentycznej
komunikacji z zycia codziennego.

Praca w grupach

Praca w grupach podobnie jak praca w parach zapewnia uczniowi wigkszg niezaleznos¢
1 autonomig, jednakze przenosi znaczng cz¢$¢ odpowiedzialnosci za prze¢wiczony materiat
na barki samego uczacego si¢. Nauczyciel, ktory zamierza wprowadzi¢ prace w grupach,
powinien stopniowo zwigkszac ilo$¢ uczniow w zespotach, przechodzac od pracy w parach
do grup 3-osobowych, nastgpnie 4-osobowych, konczac na 5-, 6-osobowych. Nie zalecane
jest tworzenie zespolow powyzej tej granicy, gdyz istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze zakonczy si¢ to chaosem i bataganem na lekcji, czyli nauczyciel osiggnie doktadnie

8 H. Komorowska, op. cit., s. 77-79.
° J. Harmer, How to Teach English, Longman, London 1998.
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odwrotny skutek od zamierzonego. Warto jest wczesniej przemys$le¢ prace w grupach,
zaplanowac sposob podzielenia uczniéw na zespoly, przygotowac ustawienie stolikow
1 krzeset, tak aby zrealizowac cele lekcji, a nie po$wieci€ ja na rozgardiasz organizacyjny.
Sktad grup, w jakich przyjdzie uczniom pracowacd, takze nie powinien by¢ dzietem przy-
padku. Kluczowe dla powodzenia w komunikacji jest podzielenie uczniow w taki sposob,
aby w obrebie jednego zespotu pracowaty jednostki bardziej i mniej zaawansowane. Inny
podziat na grupy , np. uczniowie lepsi kontra stabsi, dziata demobilizujgco zaréwno na
tych zdolniejszych, gdyz nie przyktadajg si¢ do wykonywanego zadania, jak i na gorzej
sobie radzacych, ktorzy z gory zaktadaja, Ze i tak pojdzie im stabiej. Godny zauwazenia
jest takze aspekt spoteczny przyporzadkowania do kazdego zespotu studentdw o zréznico-
wanych mozliwosciach intelektualnych, poniewaz uczniowie zdolniejsi to czesto wycofane
z zycia towarzyskiego jednostki, zamknigte w swoim §wiecie; ci uczniowie trudniej na-
wigzuja nowe znajomosci z rowiesnikami. Posiadajg duza wiedze, ktora rzadko si¢ dziela.
Uczniowie mniej zdolni sg zazwyczaj bardzo aktywni towarzysko, majg wielu kolegow
1 tatwos¢ w budowaniu nowych kontaktow. Sg oni bardziej dynamiczni i umieja szybciej
podejmowac decyzje. Zorganizowanie pracy w grupach wedlug wyzej opisanego modelu
jest wielce korzystne pod wzgledem edukacyjnym, dotyczacym zasobu wiedzy i wymiany
informacji oraz organizacyjnym, jak utrzymanie dobrego tempa pracy na lekcji.

Organizacja pracy w parach i w grupach jest bardzo dobrym sposobem na przetama-
nie rutyny i przewidywalnos$ci na lekcji. Co wigcej, takie formy ¢wiczen spotykajg si¢
z wielkim entuzjazmem ze strony ucznidow, a pozytywne podejscie rzutuje na osigganie
lepszych wynikéw w nauce. Praca zespolowa zwicksza czas przeznaczony na komunika-
cj¢, angazuje wszystkich uczniow w wykonywanie zadan, integruje zespot klasowy, ma
pozytywny wplyw na uczniéw niesmiatych oraz przybliza sytuacje klasowg do naturalne;j
sytuacji komunikacyjnej.

Pomimo tak wielu pozytywow nauczyciele czgsto boja si¢ przeprowadzania pracy ze-
spotowej na lekcjach. Ich gtowne obawy zwigzane sa z brakiem kontroli nad poczynaniami
ucznidéw i brakiem dyscypliny na lekcji. OczywiScie wazne jest, aby czas przeznaczony na
¢wiczenia nie zostat spozytkowany na pogawedki w jezyku ojczystym, dlatego istotne jest
dobre przygotowanie studentéw do zadan komunikacyjnych. Mozna do tego celu uzy¢ zadan
przedkomunikacyjnych, warto solidnie powtorzy¢ materiat jezykowy potrzebny do ¢wi-
czen, dobrze jest wypisaé na tablicy stowa-klucze i fundamentalne struktury gramatyczne.
Wazne jest, by wydawac zrozumiale instrukcje do zadan, jasno okres$li¢ koncowy produkt
¢wiczenia, okresli¢ czas pracy ucznia. W uniknig¢ciu problemow z dyscypling pomoc moze
zapobiegliwos¢ 1 przezornos$¢. Nauczyciel musi by¢ przygotowany na sytuacje, w ktorej
niektorzy uczniowie skonczg zadanie wezesniej, dlatego warto mie¢ pod reka czasopismo
w jezyku obcym, komiks czy suplement z angielskimi zartami — to zaciekawi uczacych si¢
1 powstrzyma ich przed rozmowami. Kolejnym sposobem na utrzymanie tadu i porzadku
jest wyznaczenie uczniom poszczegolnych rol, np. osoby pilnujacej czasu, sekretarza,
osoby gromadzacej materiaty, osoby poprawiajacej btedy, osoby, ktora zaprezentuje efekty
pracy, dzigki temu kazdy bedzie czut si¢ potrzebny i odpowiedzialny.

Biorac pod uwage wymienione powyzej aspekty autonomicznych form pracy ucznia na
lekcji, mozna wnioskowaé, iz sg one bardzo korzystne dla uczacego si¢. Praca w parach
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lub w kilkuosobowych grupach zbliza dialog prowadzony w toku nauczania do natu-
ralnej komunikacji, gdyz spetnia podstawowy warunek rownosci uprawnien. Poza tym
takie praktyki motywuja 1 aktywizuja wszystkich studentéw, pozwalajg unikna¢ nudy na
zajeciach 1 zwigkszaja autonomie¢ ucznia w nauce jezyka obcego.

3. Blad jezykowy w podejsciu komunikacyjnym

W nauczaniu jezyka obcego istniejag dwa skrajne podejécia do btedu jezykowego
wynikajgce z konieczno$ci nauczania poprawnosci gramatycznej i z potrzeby nauczania
ptynnosci wypowiedzi. Z jednej strony nauczyciele pragng, by uczniowie opanowali
przedstawiane na lekcjach struktury gramatyczne i umieli zastosowac je poprawnie
w wypowiedziach ustnych 1 pisemnych. Z drugiej strony btedy gramatyczne nie zakto-
cajg przekazu tresci i pomimo ich wystepowania, informacja zostanie odebrana w sposob
zrozumiaty dla wspdtrozmédwcey. Co wigcej, ciggle poprawianie btedéw zniechgca ucznia
do podejmowania prob tworczego i kreatywnego odpowiadania na pytania czy tez wyra-
zania swoich mysli i przekonan. Ideatem dzialania nauczyciela jest rozgraniczenie zadan
doskonalgcych gramatyke i tych, ktore maja na celu ¢wiczenie pltynnosci wypowiedzi.
Jezeli uczniowie zajmujg si¢ na lekcji prze¢wiczeniem nowopoznanych struktur grama-
tycznych, podejscie nauczyciela do popetnianych btedow bedzie negatywne. Jezeli za$
przedmiotem zaje¢ jest przekazywanie pewnych tresci, swobodne komunikowanie sig,
wtedy podejscie nauczyciela jest akceptujace.

Traktowanie btedu jezykowego w podejsciu komunikacyjnym jest bardziej tagodne
1 stanowi raczej kombinacj¢ obydwu wyzej opisanych stosunkdw. Nie mozna nie zgodzi¢
si¢ z Komorowska, ktora twierdzi, iz btedy czesto powtarzajace si¢ w wypowiedziach
uczniow nalezy eliminowaé, gdyz taka jest rola nauczyciela. Autorka sugeruje, ze w po-
dejs$ciu komunikacyjnym:

— nie nalezy dopuszcza¢ do pojawiania si¢ bledéw w fazie prezentacji nowego materiatu,

— nie nalezy dopuszczaé¢ do bledow lub natychmiast korygowaé je w fazie wdrazania
iutrwalania materialu jezykowego, a wiec w ¢wiczeniach przedkomunikacyjnych
ukierunkowanych na poprawno$¢ wypowiedzi,

— nalezy akceptowaé blad i traktowac go jako naturalny element procesu uczenia si¢
w toku swobodnych ¢wiczen komunikacyjnych ukierunkowanych na ptynnos¢ i sku-
teczno$¢ wypowiedzi'®.

Reasumujac, popetnianie bledow jezykowych jest nierozerwalnie zwigzane z procesem
przyswajania nowej wiedzy. Warto oddzieli¢ ¢wiczenia ukierunkowane na gramatyke od
¢wiczen doskonalacych tworcze i swobodne wyrazanie mysli. Korzystniejsze dla ucznia
jest wypisanie popehionych btedéw na tablicy czy tez podsumowanie wypowiedzi
ucznia po jej zakonczeniu. Nalezy pamigtac, ze czeste przerywanie i korygowanie tego,
co uczen powiedzial, prowadzi do niechgci w zabieraniu glosu 1 negatywnym podejs$ciu
do méwienia.

10 H. Komorowska, op. cit., s. 83-89.
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