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FUNKCIE OCENY SZKOLNEJ

Chociaz opinie ludzkie sa czgsto niesprawiedliwe i btedne, jednak czlo-
wiek na réznych plaszczyznach zycia podejmuje czynno$é oceniania. Obiek-
tywny osad, trafna ocena sa niejednokrotnie punktem wyjSciowym
w integralnym rozwoju cztowieka, w poszukiwaniach naukowych czy w udo-
skonalaniu rozwiazan technicznych.

,Ocena” w ujeciu popularnonaukowym jest wypowiedzia o charakterze
warto$ciujacym. Wyraza opini¢ pozytywna lub negatywna. Moze dotyczy¢
osoby, przedmiotu, zdarzenia. Wérod tak szeroko pojgtego zakresu stowa ,,oce-
na” jest tez ,,ocena szkolna”,

W szkole ocena dotyczy nie tylko uczniéw. Ocenie podlega rowniez pra-
ca nauczycieli, a takze dyrektora. Uczniowie oceniani sa w sferze wycho-
wawczej przez tak zwane oceny z zachowania oraz w sferze wiadomosci
1 umigjetnosci, kiedy nauczyciele poszczegodlnych przedmiotow stawiaja im stop-
nie. Obok systemu oceniania wewnatrzszkolnego funkcjonuje system zewngtrz-
ny, a wigc egzaminy konczace etap edukacyjny i egzaminy sprawdzajace.

Powolujac si¢ na zdanie Wincentego Okonia,

Nie ma chyba w pedagogice zagadnienia, z ktorym wiazaltyby si¢ tak r6zne
1 sprzeczne ze sobg poglady jak zagadnienie oceny szkolnej. Skala tych pogla-
dow rozciaga sig od catkowitej negacji az do przesadnego uznawania jej wartosci,
a przy tym zaréwno przeciwnicy oceny, jak i umiarkowani czy zdeklarowani jej
zwolennicy zajmuja w obrgbie swoich grup rézne stanowiska i odrgbne dla nich
znajduja uzasadnienia'.

Nie zaskakuje zatem stwierdzenie, ze problem oceny szkolnej nie traci na
aktualno$ci 1 wymaga ciaglych prob poszukiwania nowych rozwiazan.

! 'W. Okon, Przedmowa do ksiazki 1. Altszuler, Badania nad funkcjq oceny szkol-
nej, Warszawa 1960, s. 8.
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W literaturze pedagogicznej oraz psychologicznej wciaz brakuje publika-
cji, ktore przedstawityby w sposodb wyczerpujacy problem oceniania. Jednak
na podstawie licznych pozycji ksiazkowych 1 artykulow naukowych mozna
zauwazy¢, ze kwestia ta jest wytrwale podejmowana.,

Dydaktycy szkolni koncentruja uwage na precyzowaniu kryteriow oceny
dla poszczegolnych przedmiotow szkolnych.

W literaturze psychologicznej ocena ujmowana jest w aspekcie ztozone-
go procesu zachodzacego podczas oceniania. Obiektywna ocena wymaga
przemyslanych i prawidtowo stosowanych metod kontroli.

Niniejszy artykut jest krotka monografia, w ktorej zostana wykorzystane
metody analizy i syntezy. Zostanie w nim podj¢ty temat oceny szkolnej w wy-
miarze oceny za wiadomosci i umiej¢tno$ci ucznidw w systemie wewnatrz-
szkolnego oceniania. Koniecznym wydaje si¢ przedstawienie krotkiej historii
oceniania w szkolnictwie, istoty i procesu oceniania oraz bardzo waznych
zagadnien, jakim sa funkcja oceny 1 wybrane metody kontroli.

I. Rys historyczny
1. Poczatki systematycznej oceny wiedzy ucznia

Problem kontroli zdobytej wiedzy, nabytej umiejetnosci przez ucznia, a jed-
nocze$nie sprawdzian skuteczno$ci pracy dydaktycznej i metodycznej nauczy-
ciela wciaz pojawia si¢ na tle roznych nurtow pedagogicznych.

Poczatki systematycznej kontroli sa widoczne w strasburskim gimnazjum,
ktore zatozyl Jan Strum w 1535 r. Na wzor programu tejze szkoty powstawaly
nastgpne. W gimmazjum J. Struma stosowano egzaminy promocyjne do na-
stgpnej klasy. Stawiano takze stopnie, aby w ten sposob rozrozniac osiagnig-
cia poszczegblnych uczniow?.

Nie sposob omina¢ postaci Jana Amosa Komenskiego. W jego Szkole
macierzynskiej — pierwszym traktacie pedagogicznym — znajdujemy wzmianki
dotyczace kontroli osiagni¢é ucznia. Nie zaleca on formalnego egzaminu, ale
precyzuje, jakie powinien spetnia¢ wymagania. Ujmuje je nastgpujaco:

a) jesliumie juz on wszystko, czego powinien si¢ byl nauczy¢ w szkole macie-
rzynskiegj

b) jesli potrafi uwaznie shuchac tego, o czym sig mowi do niego, i rozumnie od-
powiadac¢ na stawiane mu pytania

¢) jesliujawnia cheé dalszego uczenia sig?.

2 Por. K. von Rauer, Geschichte der Pedagogik, t. 1, Giitersloh 1902; cyt. za:
L. Altszuler, Badania nad funkcjq oceny szkolnej, Warszawa 1960, s. 15.
3 J. A. Komenski, Szkofa macierzynska, Torun 1636, rozdz. X1 § 8.



Funkcje oceny szkolnej 161

Natomiast w Wielkiej dydaktyce tak pisze: ,,...nie podobna osiagnaé
w wyksztatceniu gruntowno$ci bez jak najczestszych i jak najlepiej ulozonych
powtarzan i ¢wiczefi”™. Autor proponuje, aby ¢wiczenia byly przeprowadzane
systematycznie w celu wyeliminowania bledow 1 przy$pieszenia nabywania
umiejgtnosci.

W ,,szkole tradycyjnej”, uksztattowanej przez Fryderyka Herbarta (1776—
1841) i jego nastepcow Tuiscona Zillera (1817—1882) oraz Wilhelma Reina
(1847-1929), wypracowany zostal systematyczny przekaz wiedzy uczniom
przez nauczycieli. Wedlug Herbarta obowiazkiem nauczyciela jest prowadzenie
uczniow droga niezaleznych od tre§ci nauczania ,,stopni formalnych”: od wyobra-
Zen poprzez precyzowanie wiadomosci do umiejgtnosci. Wiadomosci i umiejgtno-
sciuczniow powinny by¢ dokladnie sprawdzone, co zapewnia karno$¢ uczniow
i pozwala na spelnienie funkcji wychowawczej przez nauczanie®.

Wplyw systemu, jaki stworzyt F. Herbart, mozna zauwazy¢ na przestrze-
ni historii pedagogiki. W Polsce w latach 60. byt on — jak uwaza Konstanty
Lech® — stosowany niemal powszechnie. Nauczyciel, ktory praktykowat za-
sady szkoly tradycyjnej w systemie oceniania, cechowat si¢ postawa rzeczo-
wa i wymagajaca, czesto jednak schematyczna i autorytatywna’. Zasadniczym
celem oceniania w szkole tradycyjnej bylo ujawnianie brakow w osiagnigciach
poszczegbInych ucznidw i ich korekta. Jesli uczen nie podporzadkowywat si¢
wymaganiom, nie otrzymywal promocji do nastgpne;j klasy.

Warto odnotowac dorobek dwoch klasykow dydaktyki: Edwarda Cla-
paréde’a (1873-1940) i1 Johna Deweya (1859-1952). Glownym zatozeniem
pedagogiki J. Deweya bylo zréznicowanie w procesie wychowawczym dwoch
stron: psychologicznej i socjologicznej®. Obaj stworzyli tzw. ,,szkole progresy-
wistyczng”. Claparéde proponowal szkole, ktora bylaby pozbawiona przymu-
su. W swoim dziele pt. Wychowanie funkcjonalne stwierdza:

Czynnikiem wychowania powinien by¢ nie strach przed kara, ani nawet nie
pragnienie nagrody, ale zainteresowanie, glgbokie zainteresowanie ta rzecza, kto-
ra trzeba sobie przyswoic lub wykonac. Dziecko nie powinno pracowac, dobrze
sig¢ zachowywac przez poshiszenstwo wzgledem kogos, ale dlatego, ze odczuwa
ten sposob postgpowania jako pozadany®.

Tenze, Wielka dydaktyka, Wroctaw 1956, s. 168.
Por. F. J. Herbart, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1967, s. 43n.
Por. K. Lech, System nauczania, Warszawa 1968, s. 29.
Por. B. Niemierko, Poglqdy pedagogow na ocenianie osiqgnieé szkolnych.
Testy osiqgniec szkolnych, Wroclaw, z. 1 (1977).

8 Por. S. Woloszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, War-
szawa 1964,s. 417.

? E. Claparéde, Wychowanie funkcjonaine, Lwow (brw), s. 196.
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Sprzeciwial si¢ takze egzaminom. Migdzy innymi posrdod zastrzezen, ktore
wysuwal, najwazniejsze dotyczyly wplywu sytuacji egzaminu na jako$¢ odpo-
wiedzi egzaminowanego.

System szkolny J. Deweya ,,uczenia sig przez dziatanie” zasadzal si¢ na zain-
teresowaniach uczniow. Wykorzystana byla w najwyzszym stopniu ich aktyw-
nos¢. Stosunek do ocen omawianego pedagoga byt podobny jak u Claparéde’a:

egzaminy, stopnie, promocje, prowadza do tego, ze budzi sig niewlasciwe u jed-
nych poczucie wyzszo$ci nad innymi, bojazliwych zas oniesmiela sig (...). Stabsi
W ten sposob tracg zaufanie we wlasne sily 1 godza sig ostatecznie ze zjawiskiem
stalej i ciaglej nizszosci'®.

Wedtug J. Deweya egzaminy maja tylko sens, gdy okreslaja, jakie jest
przystosowanie spoteczne dziecka. Nie aprobowat on ocen czastkowych, kto-
re stuzytyby klasyfikacji ucznidéw. System ten — jak zauwaza B. Niemierko —
posiadal wiele ujemnych cech. Dostosowanie szko6t do poziomu poprzedzata
selekcja. Uczniowie stabsi trafiali do szkot, ktore nie pomagaly im w dalszym
rozwoju''. Badania Janusza Reykowskiego'? poniekad zaprzeczaja przytacza-
nemu pogladowi Deweya na egzamin. W pewnym stopniu podobny sposob
kontroli stosowali zwolennicy tzw. ,,systemu daltonskiego”, inaczej zwanego
,laboratoryjnym”. Tworczynia tego planu byta amerykanska nauczycielka
Helene Parkhurst (1887-1957). Swa koncepcj¢ przedstawita w ksiazce pt. W3-
ksztalcenie wedtug planu daltonskiego, gdzie kontrola wynikdéw zostala
oparta na obserwacji pracy ucznia przez nauczyciela, na indywidualnych roz-
mowach z uczniem i przede wszystkim na wypeianiu przez ucznia odpo-
wiednich kart — tzw. laboratoryjnego wykresu instruktora i uczniowskiego
wykresu kontraktowego'*. Nie praktykowano w szkotach prowadzonych tym
systemem publicznych egzamindw wobec catej klasy. ,,Nauczyciel sprawdza
postepy zglaszajacych si¢ do niego ucznidéw w osobnym pokoju, przylegaja-
cym do pracowni. Je$li takiego pokoju nie ma, to egzamin odbywa si¢ w pra-
cowni, ale polgltosem, aby w niczym nie przerywac pracy zgromadzonej tam
miodziezy™*. Cato$ciowa ocena ucznia zasadzata si¢ nie tylko na egzaminie
ustnym, lecz rowniez na egzaminach pisemnych. Zaletg tego systemu stano-

10 J. Dewey, Wybor pism pedagogicznych, Wroctaw 1967, s. 187.

' Por. Niemierko, Poglqdy pedagogow..., dz. cyt.,s. 14.

12 Por. J. Reykowski, Emocje a sprawnosé¢ dzialania — tonizujqcy wplyw emocji.
Eksperymentalna psychologia emocji, Warszawa 1968, s. 355-463.

13 Por. H. Parkhurst, Wyksztatcenie wedtug planu daltonskiego, Warszawa 1928,
w: 8. Woloszyn, Dzigje wychowania...,dz. cyt., s. 213.

1 B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Wroctaw 1957, s. 213.
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wita mozliwos¢ dostosowania tempa nauki do rzeczywistych mozliwosci ucznia.
Ponadto pobudzat on do aktywnoséci i samodzielno$ci. Natomiast brakiem byto
to, 1z zbytnio odwotywat si¢ do zainteresowan ucznidéw, najczesciej chwiej-
nych i zmiennych. Nie zapewnial systematycznego opanowania wiadomo§ci.

Stosujac podzial systemoéw pedagogicznych Czestawa Kupisiewicza'®,
nalezy przedstawi¢ szkol¢ wspolczesna, ktora niewatpliwie ksztaltowata sig
na do$wiadczeniach poprzednich systemow.

W Polsce bardzo duze zashugi w tworzeniu systemu oceniania ma W. Okon.
Podkresla on pracg nauczyciela nad kierowaniem uczniem i realizacj¢ wyty-
czonego programu.

W latach 60. naszego wieku temat oceny szkolnej byl podejmowany przez
pedagogow, dydaktykow i psychologéw szkolnych'é, chociaz nikt nie zapre-
zentowat problematyki zwiazanej z ocena i ocenianiem w sposob komplemen-
tarny. Zasadniczo omawiane byly trzy grupy zagadnien:

— Znaczenie oceny;

— przedmiot oceny;

— doktadnos¢ w stawianiu ocen.

Wplyw szkoly tradycyjnej obserwowany jest w systematycznym zasto-
sowaniu kontroli osiagnieé ucznia. Zywe sa takze idee szkoly progresywi-
stycznej wsrod nauczycieli niechetnie oceniajacych. Zarowno dydaktycy-
-teoretycy, jak i nauczyciele wciaz poszukuja najwlasciwszych sposobow
sprawdzania oraz oceniania wiedzy i umiej¢tnosci ucznia.

2. Wspélczesne normy prawne

Przykladem poszukiwan coraz efektywniejszych rozwigzan w systemie
oceniania szkolnego jest obecna reforma systemu edukacji w Polsce. Jej tworcy
dostrzegali braki w tradycyjnym sposobie oceniania, Wérod nich wymieniali
problem ograniczenia oceny tylko do sfery wiadomosci ocenianego, z pomi-
nigciem jego umiejgtnosci zastosowania ich w praktyce. Ocena bardzo czgsto
stwierdzata, w czym uczen wykazuje braki edukacyjne, ale nie okre$lala, jakie

5 Por. Cz. Kupisiewicz, Systemy dydaktyczne. Podstawy dydaktyki ogolnej,
Warszawa 2000, s. 320-326.

16 Por. 1. Altszuler, Wybrane zagadnienia z pedagogiki i szkolnictwa ZSRR,
Warszawa 1950; W. Czemiewski, Egzaminy promocyjne i kovicowe, Warszawa 1953;
J. Konopnicki, Niepowodzenia w nauce szkolnej — przyczyny i srodki zaradcze, ,,Kwar-
talnik Pedagogiczny”, Warszawa 1957; W. Okon, Badania wynikow nauczania w szko-
tach ogolnoksztatcqcych, Warszawa 1952; W. Okon, W sprawie kryteriow ocen wy-
nikow nauczania, ,,Nasza Szkola”, 6 (1955), nr 3, s. 314-318; S. Racinowski, Ocenianie
uczniow, Warszawa 1959.
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sa jego postepy oraz indywidualne potrzeby rozwoju. Innym, znaczacym ble-
dem we wczeéniejszym systemie oceniania byla niespojnos¢, jako efekt do-
wolnie stosowanych kryteridow oceniania. Niesp0jno$¢ moze prowadzi¢ nie
tylko do konfliktéw na ptaszczyznie: nauczyciel — rodzic — uczen, ale takze nie
daje mozliwosci stosowania porownywania wynikow w skali mikro, czyli szkoly
i w skali makro, czyli w kraju'”.

Zgodnie z Ustawa o systemie oswiaty do zadan wlasciwego ministra
do spraw o$wiaty 1 wychowania nalezy, w drodze rozporzadzenia, okresli¢
warunki 1 sposob oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow oraz prze-
prowadzania sprawdzianow 1 egzamindw, z uwzglednieniem:

a) prawaucznia do jawnej i wumotywowanej oceny oraz informacji o wymaga-
niach edukacyjnych,

b) tworzenia wewnatrzszkolnych systeméw oceniania,

¢) dostosowania wymagan edukacyjnych do indywidualnych potrzeb psycho-
fizycznych i edukacyjnychucznia,

d) przekazywania rodzicom informacji o postgpach i trudnosciach ucznia w nauce,

e) kompetencji okrggowych komisji egzaminacyjnych w zakresie przygotowania,
przeprowadzenia i oceniania sprawdzianu i egzamindw (... )",

Na podstawie cytowanej wyzej ustawy w polskim szkolnictwie pojawity si¢
dwa systemy oceniania: wewnatrzszkolny i zewngtrzny, ktérych funkcjono-
wanie reguluja oddzielne akty prawne: rozporzadzenia ministra edukacji'.

Szczegoty dotyczace oceniania ucznia w szkole tworzy kazdy nauczyciel
1 przedstawia je w przedmiotowym systemie oceniania (PSO). Nauczanie tego
samego przedmiotu w réznych klasach przez innych nauczajacych posiada
specyficzny przebieg. Dlatego zasadne jest, aby nauczyciel okreslit wymagania,
uwzgledniajac swoich uczniow i uzgadniajac swoj system z wewnatrzszkolnym
systemem oceniania (WSO)*. Dokument ten przyjmuje rada pedagogiczna i jest
on zalacznikiem do statutu szkoly, o czym pouczata ustawa.

17 Por. W. Ksiazek red., Ministerstwo Edukacji Narodowej o ocenianiu, w: Bi-
blioteka Reformy 17, Warszawa 1999, s. 3n.

8 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 1. o systemie odwiaty (tekst ujednolicony),
Rozdzial 3. Zarzqdzanie szkotami i placowkami publicznymi, art. 22, ust. 2 pkt 4,
www.menis.pl/prawo_o$wiatowe.html.

¥ Por. aktualne: Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 . zmieniajace roz-
porzadzenie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowa-
nia uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach
publicznych.

20 Por. W. Walczak, Jak oceniaé ucznia? Teoria i praktyka,¥.6d2 2001, s. 46-48.


http://www.menis.pl/prawo_o%c5%9bwiatowe.html

Funkcje oceny szkolnej 165

Najwazniejsze cechy i cele oceniania wewnatrzszkolnego zostalty wymie-
nione w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dn. 21 111 2001 r.:

§2.1. Ocenianie wewnatrzszkolne osiagnig¢ edukacyjnych ucznia polega na roz-

poznawaniu przez nauczycieli poziomu i postgpoéw w opanowaniu przez ucznia

wiadomosci 1 umiejgtnosci w stosunku do wymagan edukacyjnych, wynikaja-

cych z podstawy programowej i realizowanych w szkole programéw nauczania,

uwzgledniajacych tg podstawg oraz formutowanie oceny.

2. Ocenianie wewnatrzszkolne ma na celu:

1) poinformowanie ucznia o poziomie jego osiagnic¢ edukacyjnych i postgpach
w tym zakresie,

2) pomoc uczniowi w samodzielnym planowaniu swego rozwoju,

3) motywowanie ucznia do dalszej pracy,

4) dostarczenie rodzicom (prawnym opiekunom) i nauczycielom informacji o po-
stgpach 1 trudnosciach w uczeniu sig oraz specjalnych uzdolnieniach ucznia,

5) umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod pracy dydak-
tyczno-wychowawcze;.

Wspomniane rozporzadzenie wymienia takze czynno$ci zwiazane z tym
systemem ocenia, np. formulowanie wymagan edukacyjnych, biezace, srod-
roczne i konicoworoczne ocenianie osiagni¢é uczniow, przeprowadzanie egza-
mindéw klasyfikacyjnych i poprawkowych.

Rodzice 1 uczniowie maja prawo oczekiwac jawnos$ci i uzasadnienia oce-
ny postawionej przez nauczyciela.

Ocenianie zewngtrzne bylo znane w Polsce w postaci egzamindéw matural-
nych czy egzamindw wstegpnych na uczelnie wyzsze. W dobie reformy zyskato
ono nowe obszary edukacyjne. Od roku szkolnego 2001/2002 wprowadzone zo-
staly: sprawdzian w ostatniej klasie sze$cioklasowej szkoly podstawowej, egzamin
kompetencyjny w trzeciej klasie gimnazjum, nowa forma egzaminu maturalnego,
egzamin zawodowy przeprowadzony po zakonczeniu szkoty zawodowej. System
oceniania zewngtrznego, zgodnie z zalozeniami uwzglednia nastepujace cechy:

+ przydatno$¢ — wyniki egzaminow powinny wskazac, co uczen osiagnat i co
zrobic, aby poprawi¢ jako$¢ nauczania,

*  rzetelno$¢ — podstawe przeprowadzenia egzamindéw bgdg stanowic¢ procedu-
1y 1 narzgdzia gruntujace odpowiedni poziom miarodajnosci wynikow,

+  etycznos¢ — sprawdzanie osiagnigé powinno by¢ przeprowadzone uczciwie,

*  wykonalnos¢ — egzaminy powinny by¢ tak zaplanowane, aby ich przeprowa-
dzenie byto mozliwe ze wzgledow merytorycznych, organizacyjnych i ekono-
micznych?!,

2 W. Ksiazek red., Ministerstwo Edukacji Narodowej o egzaminie gimnazjal-

nym, w: Biblioteka Reformy 33, Warszawa maj 2001, s. 3.
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Bolestaw Niemierko okre$la ten rodzaj sprawdzenia efektow nauczania jako
ocenianie jednorazowe, sumujace, diagnozujace?.

Komplementarny charakter obu systemow oceniania bardzo dobrze przed-
stawia tabela, ktora opracowali cztonkowie Okregowej Komisji Egzaminacyj-
nej w Poznaniu®.

Lp. Pytanie Ocenianie Ocenianie
wewnatrzszkolne zewnetrzne
1 2 3 4
1. | Kto ocenia? Nauczyciel —uczen Przeszkolony egzaminator
dokonuje samooceny -OKE
2. | Co oceniamy? | Realizacjg zadan szkoly, Stopien realizacji celow
aby sprawdzi¢ osiagnigcia edukacyjnych
szkolne ucznia na danym
etapic ksztalcenia
3.|Poco — aby doskonali¢ metody
oceniamy? uczenia si¢ i nauczania,
—aby korygowac i elimino-
wacé bledy w procesie
uczenia si¢ i nauczania,
—aby informowac ucznia
o opanowanych umiejgtnos-
ciachi czekajacych go wnaj-
blizszym czasie zadaniach;
— aby sprawdzi¢ osiagnigcia
edukacyjne ucznia na danym
etapic ksztalcenia
4. | Cojest punk- | Programnauczania Podstawa programowa
tem odniesienia
w budowaniu
narzedzi
oceniania?

22 Por. B. Niemierko, Pomiar wynikow ksztalcenia, Warszawa 1998; tenze, Oce-
nianie szkolne bez tajemnic, Warszawa 2002, s. 252.

B Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu; cyt. za: W. Walczak, Jak oce-
niaé ucznia?...,dz. cyt., s. 44—45.
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1 2 3 4
5.| Jak oceniamy? | Kryterialnie —zgodnie Kryterialnie — zgodnie
z zasadami WSO z okres$lona zewngetrzng norma,
oceny stopnia (poziomu) osiag-
nigcia standardu wymagan
egzaminacyjnych
6.| Kiedy W czasie calego procesu Na zakonczenie danego etapu
oceniamy? nauczania i uczenia sig edukacyjnego (szkoly)
— ocena ciagla —ocena jednorazowa
7.| Jaki jest typ — gtéwnie diagnostyczny, — sumujacy, aby podsumowac,
oceniania? aby dostarczy¢ uczniowiin- | stwierdzi¢ osiagnigcia,
formacji o postgpach w nauce; | zdolnosci i mozliwosci
— formatywny, aby dostoso- | ucznia po zakonczeniu
wa¢é proces dydaktyczny do | etapu ksztalcenia;
potrzeb i mozliwosciuczniéw; | —rdznicujacy, gdy wyniki de-
cyduja o przyjeciu do szkoty
nastgpnego etapu ksztalcenia;
— formatywny, gdy zbiorcze
wyniki wpltywaja na zmiang
wewnatrzszkolnego systemu
nauczania
8.| Wjakiejskali | —zroznicowanej w zaleznosci| Punktowej
oceniamy? od wewnatrzszkolnego
programu oceniania
—kl. 1-3 ocena opisowa,
4-6,w gimnazjumi w szkotach
ponadgimnazjalnych oceny
koncoworoczne przeliczone
na sze$ciostopniows skale
stopni szkolnych
9.| Dlakogo Dla ucznia, rodzicow, —dla ucznia, rodzicodw,
oceniamy? nauczycieli nauczycieli;
—dla dyrekcji szkoly, do ktorej
uczen chodzi;
— organu prowadzacego;
— organu nadzorujacego;
— ministerstwa edukacji naro-
dowej;
— dla szkoly nastgpnego etapu;
— dla pracodawcy
10.| Inne —ocenianie jest porownywalne | — ocenianie jest pordwnywalne

w grupie, w klasie, w szkole
—imienne lub kodowane

w skali kraju
— kodowane
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Stosujac oba systemy, poszerza sig skala por6wnania osiagnig¢ uczniow. Zo-
staje uzyty bogaty wachlarz typow oceniania. Uczen 1 nauczyciel moga otrzymac
informacjg o sukcesie dydaktycznym oraz bodziec do ewaluacji swoich dziatan,

11. Istota ocenyi proces oceniania
1. Przedmiot oceny

Stowo ,,ocena”, w ujeciu bardzo szerokim, okresla czynno$¢ w wyniku,
ktorej wydaje si¢ osad, odwotujac sig do jednego lub kilku kryteriow, niezalez-
nie od tego, jaki jest przedmiot oceny oraz kryteria. Zatem termin ten ma dwie
podstawowe sktadowe:

1. Czynno$¢ warto§ciowania czego$ albo kogo$;

2. Jako twierdzenie o warto$ci lub oznaczenie warto$ci*.

W pierwszym przypadku jest procesem, w drugim rezultatem tego procesu.
Z ocenianiem zwigzane sa $cile inne pojecia, takie jak: warto$¢, przedmiot —
kryterium oceny, kontrola i wynikajace z niej opinia i charakterystyka.

Warto$¢ jest terminem, ktory uksztaltowat si¢ poprzez wiele pradow filo-
zoficznych. W tomizmie warto$¢ to uszczegotowienie lub aspekt dobra jako
transcendentalnej wlasno$ci bytu, majace swoja racj¢ w naturze bytu warto-
Sciowanego i bytu warto§ciujacego. W nowozytnej filozofii (Max Scheler,
Nicolai Hartmann) transcendentalne wlasnosci bytu sa odrywane od niego
itraktuje sig je bardziej na wzor platonski — jako idee. Do najczesciej wy-
mienianych wartosci przez wspomnianych filozofow naleza: dobro, pigkno,
Swigto§¢?, Warto§¢ moze mieé posta¢ materialng — jako rzecz, idea, sad.
Warto$ciowanie moze by¢ dokonywane przez jednostke badz spoteczenstwo.
Sa zatem wartosci indywidualne i spoteczne, dla ktérych kryteriami bywaja
odczucia emocjonalne i potrzeby.

W psychologii ,,warto$¢” jest okreslana jako ,,cecha obiektu, rzeczy, czlo-
wieka, idei w relacji do przedmiotu, jego potrzeb, dazen i zainteresowania”?.
Bardzo czesto mozna zaobserwowaé zamienne stosowanie stéw ,,ocenianie”
1,,warto§ciowanie”. ,,Je§li komus$ lub czemu$ przypisujemy jaka$ wartosc,
mowimy, ze kogos lub co$§ oceniamy lub wartos$ciujemy™?.

2 Por. I. Pieter, Oceny i wartosci, Katowice 1973, s. 486; W. Okon, Nowy stow-
nik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 207.

% Por. A. Podsiad, Z. Wigckowski, Matly stownik terminoéw i pojec filozoficz-
nych, Warszawa 1983, s. 418.

% W. Szewczuk red., Stownik psychologiczny, Warszawa 1979, s. 339.

2 Cz. Lewicki, Ocena i ocenianie w ksztalceniu szkolnym, Rzeszow 1989, s. 11.
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Drugim waznym pojgciem zwigzanym z ocena jest przedmiot oceny. Jest on
wyrazony w zdaniu o formie oznajmujacej. Kazda, $wiadomie podejmowana
ocena wymaga postawienia oceniajacemu waznego pytania: co jest przedmiotem
jego oceny? Inaczej uymujac, ocena musi mie¢ swa podstawe, a ta faczy si¢ z kry-
teriami. Dla J. A. Komenskiego, J. Herbarta przedmiotem oceny szkolnej byly:
wiadomosci, poprawnos¢ myslenia, wrodzone uzdolnienia ucznia oraz jego dyspo-
zycje. Jean Rousseau za przedmiot oceny uznaje umyst, rozsadek®.

Kazimierz Soénicki rozréznia trzy sposoby rozumienia przedmiotu oceny
nauczajacego.

Pierwszy to ocena wiedzy aktualnej, zwana inaczej ocena izolujaca.
W umysle ucznia zachodza takie zjawiska myslenia, jak np. przedstawienia,
sady, wnioski, ktorych tre$¢ jest zgodna z trescia analogicznych mysli nauczy-
ciela. Przy czym nalezy zaznaczy¢, iz ,,wiedza” oznacza w tym wypadku
pewien kompleks aktualnych standéw psychicznych, ktore przezywa uczen
1w odpowiedniej formie wyraza je na zewnatrz. Ocena wowczas jako swoj
przedmiot ma ,,0siag”, czyli wyrazenie procesu my$lowego. Nauczyciel musi
przyjac jednoczesnie, Ze wyrazenia ucznia sa zgodne z aktem my$lenia.

Drugi sposob rozumienia przedmiotu oceny — wg K. Soénickiego — tworzy
tzw. oceng dyspozycyjna. Nauczyciel ocenia wowczas zdolnos¢ uczenia do pro-
cesOw myslowych, a wigc ocena ta odnosi si¢ do struktury psychicznej oceniane-
g0. Ocena dyspozycyjna winna obejmowac zdolno$§¢ skupienia, doktadnosé
obserwacji, wytrwato$¢, chwilowy Iub staly stan uczuciowy. Przez taka oceng
nauczyciel moze uzyskac ,,obraz” ucznianie tylko wynikajacy z wiedzy, lecz takze
z pewnych rysow psychicznych. Zardwno pierwszy, jak 1 drugi sposob rozumienia
przedmiotu oceny odnosi si¢ do rzeczywistosci faktycznej i oceny te maja charak-
ter statyczny. Jednakze Soénicki podaje jeszcze trzeci rodzaj przedmiotu oceny,
ktdrego rezultatem jest ocena o charakterze dynamicznym ,,pro futuro”, Uwzgled-
niona w nigj zostaje dynamika rozwoju wychowanka. Ocena dyspozycyjna staje
si¢ w tym wypadku punktem wyjécia dla nauczyciela. Ocenia on przejécie ucznia
od jednego, nizszego osiagu do drugiego, wyzszego®.

Podobne rozrdznienie oceny, ze wzglgdu na jej podstawe, przeprowadza
Stefan Baley. Jego zdaniem przedmiot oceny ma by¢ dwojaki i obejmowac
poznanie sfery intelektualnej oraz uzdolnien ucznia®.

Propozycje pedagogdéw, dydaktykow czy psychologdéw dotyczace kryte-
ridw oceny nie sa jednoznaczne. W. Okon* podaje trzy ogdlne kryteria, wska-
zujac jednoczesnie, co jest przedmiotem oceny.

28 Por. L. Altszuler, Badania nad funkcjq...,dz. cyt., s. 22.

» Por. K. Sosnicki, Dydaktyka ogolna, Torun 1955, s. 329-331.

* Por. S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1960, s. 398.
31 Por. W. Okon, W sprawie kryteriow ocen..., dz. cyt.,s. 314-318.
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Pierwsze dotyczy zakresu i jako$ci wiedzy ucznia, czyli strony po-
znawczej. Nauczyciel powinien w tym kryterium uwzgledni¢ nast¢pujace
wymagania;

— znajomo$¢ faktow (konkretnych przedmiotow i zjawisk, dat, nazwisk,

danych liczbowych);

— znajomos¢ uogdien (pojec przyrodniczych, praw, regul, twierdzen);

— posiadanie odpowiednio wycwiczonych umiejgtnosci, nawykow, przy-

zZwyczajen.

Poprzez drugie kryterium nauczyciel wykazuje si¢ znajomoscia rozwoju
osobowo$ci ucznia. Przedmiotem oceny sa tutaj wymagania dotyczace my-
$lenia 1 mowy:

— poprawno$¢ logicznego myslenia;

— samodzielno$¢ i krytycyzm mys$lenia;

— poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi;

— planowos¢ i obszerno$é wypowiedzi.

Natomiast kryterium trzecie wiaze si¢ ze strona wychowawcza naucza-
nia. Analogiczne kryteria proponuje Marian Odrzywolski*>.

Inny pedagog — B. Suchodolski* za podstawowe kryterium oceny uwaza
program nauczania. Obejmuje ono strong ilosciowa i jakosciowa wiedzy
ucznidéw, zasobu wiadomosci, stopnia zrozumienia, poglgbienia umiejgtnosci
stosowania nabytych wiadomosci w praktyce.

Ze wzgledu na przyjety przedmiot oceniania mozna wyrdzni¢ roézne ro-
dzaje ocen. Sa to oceny: moralne, estetyczne, egzystencjalne, prakseologicz-
ne, intelektualne i metodologiczne. Wszystkie te rodzaje ocen wystepuja
w szkolnictwie™.

Czlowiek dokonuje oceny moralnej, czyli wyraza przekonanie lub opini¢
0 ,,zawartosci” dobra i zta w dzialaniu i funkcjach obiektow spotecznych, po-
stawy, post¢gpowania jednostki w stosunku do okre$lonych zasad, norm, oby-
czajow. Oceny moralne za swoj przedmiot moga mie¢ ponadto uczucia moralne
(np. uprzejmos$¢, zawisé, uczynnosc), motywy postgpowania.

Dotycza w zasadzie cech, wzglednie sposobéw postgpowania w stosun-
kach migdzyludzkich, a wigc jako$ci uspolecznienia: sg one jedng z form tego
uspolecznienia. Taka ocena uwarunkowuje zachowanie osoby z zewnatrz (kiedy
jest to ocena moralna innych) i od wewnatrz (samoocena)®.

32 Por. M. Odrzywolski, Ocena analityczna wiedzy ucznia, ,,Przeglad Pedago-
giczny™, 38 (1919), nr 9-10, 5. 406-407.

3 Por. B. Suchodolski red., Pedagogika, Warszawa 1980, s. 386.

3% Por. Cz. Lewicki, Ocena i ocenianie. .., dz. cyt.,s. 13.

35 J. Pieter, Oceny i wartosci, dz. cyt., s. 187.
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Oceny estetyczne sa to wypowiedzi posiadajace charakter wartosciujacy.
Podstawa sa tu przezycia estetyczne, ktorych zrodlo stanowia dzieta sztuki:
literackie, plastyczne, architektoniczne, muzyczne. Procz tego podstawa tych-
ze ocen moga by¢ ludzie — ich wyglad, zachowanie, okreslenie otoczenia.
Zasadniczym celem tego rodzaju oceny jest akcentowanie pigkna, warto$ci
estetycznych’,

Kolejny rodzaj ocen stanowia oceny intelektualne. Przedmiotem ich sa
wynalazki, pojgcia, tresci lekcji, nowe zjawiska, artykuty, ksiazki, odkrycia
naukowe. ,,Do ocen intelektualnych zalicza sig takze niektore oceny szkolne,
gdyz ocena wiadomosci uczniow jest czgsto sadem dotyczacym naukowych
sadow wyrazonych przez ucznidéw”, Inna grupg ocen tworza tzw. oceny
egzystencjalne. W sformutowaniu tych ocen zawarte jest warto§ciowanie sa-
mej rzeczy jako takiej. Bez okreslenia wygladu, specyficznych wlasciwosci.

Nazwa ,,egzystencjalna” podkresla, Ze ocena ta jest postawa wobec fak-
tu istnienia czegos. Wartosciowanie to moze mie¢ dwojaki charakter: dodatni
—pozytywny albo ujemny — negatywny?*. Wyrazenie: ,,dobrze ze istnieja wspol-
noty Ruchu Swiatlo-Zycie” jest przyktadem oceny egzystencjalne;.

Oceny prakseologiczne — ,,przez praktyczne rozumiemy takie oceny, kto-
re nie wyrazaja uczué ani wzruszen, tylko mowia o przydatnosci lub nieprzy-
datno$ci danego sposobu dzialania lub danego czynnika bioracego udziat
w dzialaniu, a wigc sprawcy, narzedzia itp.”* Ta grupa ocen dotyczy osob
dziatajacych, ich rezultatow pracy, srodkdéw i czynnikoéw dziatania. Zatem ocena
prakseologiczna moze by¢ oceng dzialania, funkcjonowania, skutecznosci,
sprawno$ci, przydatnosci.

Kazda z wyzej wymienionych ocen moze by¢ jednoczeénie metodologiczna,
wzorcowa. Bedzie nia wtedy, gdy jako swoj cel ukaze wzorzec procedury
warto$ciowania przedmiotu, ludzi, zjawisk, faktoéw badz poprawnej struktury
wypowiedzi oceniajacej®*. Ponadto oceny, jakie podejmuje czlowiek mozna
zgrupowac w inny sposob. Dzieli¢ si¢ beda na:

— zlozone, kiedy ocena obejmuje kilka przedmiotow i przyjmuje rdézne

kryteria;

— oceny porownawcze, wowczas kryterium i normy oceny sa state, na-

tomiast réozne sa przedmioty oceny, ktore podlegaja warto§ciowaniu
poréwnawczemu;

36 Por. D. Staniszewska-Saratowicz, Oceny estetyczne i ich psychologiczne uwa-
runkowania, Warszawa 1980, s. 18.
37 Cz. Lewicki, Ocena i ocenianie. .., dz. cyt.,s. 15.
Por. tamze, s. 16.
3 T, Kotarbinski, Traktat o dobrej robocie, Warszawa (brw), s. 359.
4 Por. Cz. Lewicki, Ocena i ocenianie...,dz. cyt.,s. 17.

38
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— jednostkowe, odnosza si¢ do jednego przedmiotu i wyrazone sa w for-
mie wypowiedzi ,,ajest v’, gdzie a ,,v” jest terminem wartoSciujacym;
— generalne, dotycza wigeej niz jednego przedmiotu, np. ,kazde a jest v*.

2. Procedury i proces oceniania

Stosowanie w szkolnictwie procedur oceniania skoncentrowane jest na
kontrolowaniu realizacji obranych celow dydaktycznych i wychowawczych.
Kontrolujac jakakolwiek dzialalno$¢ ludzka, poszukuje si¢ odpowiedzi na trzy
zasadnicze pytania: jak jest? porownujac z tym, jak by¢ powinno? 1 prognozu-
jac, jak moze by¢ lepiej? Odpowiedz na drugie pytanie prowadzi do oceny.
W encyklopedycznym ujeciu , kontrolowanie” zostato wyrazone jako zorgani-
zowana czynnos¢, ktorej zadaniem jest:

— zbadanie aktualnego i wczesniejszego stanu rzeczy;

— ustalenie, czy dane dzialanie przebiega zgodnie z przyjetym wczesniej

planem i czy wynik tego dzialania odpowiada zamierzonemu celowi;

— wskazanie sposobow dzialania, tak aby mozliwe byto osiagnigcie za-

mierzonego celu w sposob bardziej racjonalny.

Gdy kontrola osiaga zakres szerszy, wowczas zwigksza si¢ zakres pytan
z trzech do sze$ciu. Doda¢ mozna pytania: ,,dlaczego jest, jak jest?”, ,,dlacze-
gomoze by¢ lepiej?” oraz ,,jak to, co my robimy, robig inni i dlaczego to robia
lepiej?”. Systematyczna kontrola przebiega w trzech etapach. Przyjmuje po-
sta¢ kontroli wstgpnej, aktualnej, koncowej*. Podczas lekcji religii przykta-
dem kontroli wstgpnej moze by¢ sprawdzian przeprowadzony na poczatku
nowego roku szkolnego. Z zatozeniem, Ze katecheta zna program, jaki zostal
zrealizowany w klasie w minionym roku. Sprawdzian taki pomoze nauczycie-
lowi religii w orientacji o poziomie pamig¢ciowym opanowania wiadomosci,
dostarczy informacji o wiadomo$ciach uczniow wykraczajacych poza pla-
nowy zakres wiedzy. Kontrola wstgpna moze mie¢ cel wychowawczy,
np. okreslenie wartosci, ktore preferuje mtodziez, 1 wtedy staje si¢ ona punk-
tem wyjécia w procesie wychowawczym. Ogoblnie ujety cel kontroli wstgpnej
przedstawia si¢ nast¢pujaco: utatwia dydaktyczny proces nauczania i moze
usprawni¢ dzialanie wychowawcze. Natomiast uczniowi stuzy pomoca w ucze-
niu si¢ 1 w samowychowaniu. Ten rodzaj kontroli moze by¢ podstawa ,,selek-
cji pedagogicznej”, m.in. w sytuacji, gdy komisja przeprowadza badania
dojrzato$ci dzieci do nauki w klasie pierwszej i stwierdza odchylenie od norm

4 Por. tamze, s. 18.
42 Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej, Warszawa 1966, s. 8-27; 1. Alt-
szuler, Badania nad funkcjq.. ., dz. cyt., s. 12.
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w zdrowiu, rozwoju umystowym i spotecznym, ktore kwalifikuja niektore z nich
do szkot specjalnych®. Kontrola biezaca przeprowadzana jest w toku oddzia-
lywania dydaktycznego 1 wychowawczego. Stanowia ja obserwacje ucznia,
analiza odpowiedzi czy powtorek, zadania klasowe, a takze zachowanie w trak-
cie zaje¢ prowadzonych poza szkola.

Jak duze znaczenie dla skutecznosci dalszego uczenia si¢ ma uswiadomie-
nie sobie rezultatow pracy, podkresla zwlaszcza cybernetyka, ktora okresla od-
dziatywanie skutko6w na dalsze dziatanie mianem sprzgzenia zwrotnego. Bez
sprzgzenia zwrotnego nie ma skutecznego uczenia sig*.

Kontrola biezaca prowadzi do sprzezenia zwrotnego i usprawnia proces na-
uczania.

Kontrolg konicowa stanowia egzaminy, w tym egzaminy dojrzato$ci, kolo-
kwia lub inne formy obejmujace zasi¢giem okreslony material programu na-
uczania, Ten etap kontroli podsumowuje wyniki catego roku pracy, jednego
polrocza badz tez kilku lat. Dla nauczyciela moze to by¢ odpowiedz na pytanie
o skuteczno$¢ stosowanych metod, realizowanie idealoéw wychowawczych.
Z kolei dla ucznia moze by¢ uwienczeniem pracy wilasnej 1 sprawdzianem
swoich mozliwosci. Proces kontroli koncowej pomaga w ustaleniu oceny kon-
coworocznej z okre$lonego przedmiotu.

Poglebiona kontrola prowadzi do ksztaltowania opinii i charakterystyki
ocenianego. Opinia posiada szerszy zakres niz ocena. Jest ona zbiorem ocen,
odnoszacym si¢ do r6znorodnej dziatalnosci cztowieka 1 ksztattuje sig przez dhuz-
szy okres czasu. Jesli ocena jest wyrazem jednej dzialalnosci czlowieka, to w od-
roznieniu opinia szkolna moze uwzgledni¢ jednoczesnie wyniki uczenia si¢
1 zachowania poszczegolnych uczniéw. W opinii takiej moga znalez¢ si¢ odpo-
wiedzi na pytania: Dlaczego uczen jest taki? Jaki moze stac si¢ w okreslonych
warunkach? Forma poglebionej opinii zblizona jest do charakterystyki ucznia®.

Zgodnie z przyjeta wezedniej definicja pojgcia ,,ocena” wg J. Pietera jest
to takze czynnos$¢, ktorej skutkiem jest przyjgta forma oceny. W pedagogice
podejmowano rézne sposoby przedstawiania etapow procesu oceniania. Je-
den z nich prezentuje si¢ nastgpujaco:

Etap poczatkowy — to okre§lenie przez nauczyciela zadania (moze to by¢
¢wiczenie lub postawienie pytania).

Etap srodkowy — to rozwiazanie, odpowiedzi, ktorej szukaja uczniowie
1w wyniku tego powstaje odpowiedz ustna lub pisemmna.

4 Por. tamze, s.10n.
“ W. Kubik, Zarys dydaktyki katechetycznej, Krakoéw 1990, s. 242.
4 Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej, dz. cyt., s. 9.
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Etap koncowy — to ocenianie rezultatu pracy ucznia*.

Od strony psychologicznej Maria Plikiewicz*’ prezentuje dwa procesy
oceniania. Pierwszy z nich podkresla bardziej funkcj¢ informacyjna niz moty-
wacyjna. Ocena powstala w wyniku tego procesu jest oparta na okreslonych
kryteriach (stopien opanowania programu). Strategig¢ informacyjng oceniania
mozna przedstawi¢ w nast¢pujacym porzadku:

a) zebranie informacji o uczniu;

b) uzycie obiektywnego kryterium;

¢) decyzja w formie oceny.

W drugiej strategii proces oceniania wzbogacaja nowe kryteria, w kto-
rych poddawane sa analizie przewidywane konsekwencje oceny dla ucznia.,
Okres$lana jest ona jako ,,motywacyjna”. Proces oceniania wedtug tej strategii
przebiega w kolejnych punktach:

a) zebranie informacji o uczniu;

b) uzycie obiektywnego kryterium;

¢) dodatkowe kryterium: np. mozliwosci intelektualne, postawy ucznia;

d) motywacje, przewidywane konsekwencje oceny dla ocenianego;

e) decyzja w formie oceny.

W podanegj strategii podkreslony zostat interes dziecka. Nauczyciel ma do dys-
pozycji wlasciwie dwie oceny. Pierwsza jest obiektywna i odnosi si¢ do przy-
jetego kryterium. Ocena druga jest komunikowana uczniowii oceniajacy ma
mozliwo$¢, poprzez wlasciwie dobrany przekaz oceny, wykorzystac ja jako
srodek wychowawczy.

Inna propozycja procesu oceniania posiada cztery etapy:

a) poznanie przedmiotu oceny;

b) warto$ciowanie;

¢) diagnozowanie;

d) decyzja®®.

Poréwnujac propozycje Janusza Koztowskiego z wezesniej prezentowa-
nymi, mozna zauwazy¢ podobienstwo. Natomiast jako nowy etap pojawia si¢
»diagnozowanie”. Diagnoza jest to rozpoznawanie badanego stanu rzeczy przez
zaliczenie go do znanego typu lub gatunku, przez przyczynowe i celowoscio-
we wyjasnienie tego stanu rzeczy, okreélenie jego fazy obecnej oraz przewi-
dywanego dalszego rozwoju*. Ocenianie jako czynno§¢ w psychologicznym

% Por. G. Noizet, J. P. Caverini, Psychologiczne aspekty oceny szkolnej, Warsza-
wa 1988,s. 17.

47 Por. M. Plikiewicz, Psychologiczne wartosci i funkcje ocen szkolnych, ,O$wiata
i Wychowanie”, 19 (1978), Wersja B, s. 9—10.

& Por.J. Koztowski, Analiza i ocenapracy navczycielai szkoty, Warszawa 1966, s. 92-93.

¥ Por. S. Ziemski, Problemy dobrej diagnozy, Warszawa 1973, s. 68.
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ujeciu oznacza pewnego rodzaju ogdlny sposob reakcji na dana sytuacje, w kto-
rej si¢ znajdujemy®. Oceniaé najczesciej znaczy przektadaé zakoniczona pra-
c¢ (np. zadanie klasowe) na skalg liczbowa. Oceniajacy — nauczyciel jest
wowczas w sytuacji zawierajacej okreslone zadania do wykonania. Podczas
rozwigzywania tego zadania aktualizuja si¢ czynnosci zwane ewaluacyjnymi
(taka czynnoS$cia jest przenoszenie wyniku pracy na skalg). Podstawowy
schemat tworzy podwojny proces, tj. uzyskiwanie informacjii podejmowanie
decyzji. Proces poznawczy obejmuje w swym zakresie porownywanie
poszczegbdlnych prac uczniow. Aby do tej czynnos$ci doszto, musi istnie¢ tzw.
model odniesienia, ktory odwotuje si¢ do subiektywnego wzoru. Tenze model
odniesienia moze ulega¢ zmianie w trakcie procesu oceniania (np. nauczyciel
oceniajacy wypracowania nieco inaczej moze ocenia¢ prace koncowe niz po-
czatkowe). Oprocz tego idealnego wzoru moze posiadac takze ,,produkty ocze-
kiwane”, ktore tworza drugi element modelu odniesienia. Trzecim elementem
tego modelu jest skala pomiaru: sposrod punktoéw odniesienia skali, np. liczbo-
wej, oceniajacy dokonuje wyboru®!,

W 1973 1. na VI Migdzynarodowym Kongresie Nauk Pedagogicznych
w Paryzu zostal przedstawiony model czynno$ci oceniania. Jego tworcami
byli: Amigus, Bonnid, Caverini, Fabre oraz Noizet. Powstanie modelu poprze-
dzily liczne eksperymenty dotyczace analizy czynno$ci oceniania. Wymienieni
prelegenci zwrécili uwage na czynniki warunkujace czynnos$ci oceniania oraz
hipotetyczne operacje, dzigki ktorym owe czynnos$ci przebiegaja. Ponadto na-
uczyciel posiada odpowiednie wiadomosci, znajomo$¢ celow pedagogicznych
1 skale, wedtug ktorej ocenia. Czynnos¢ bazuje na dwoch operacjach poznaw-
czych, a sa to:

1. Selekcja osiagnie¢ oczekiwanych sposrdéd mozliwych;

2. Poréwnywanie pracy realnej z modelem odniesienia.

Po bardzo skrétowym przedstawieniu ztozonego procesu ocenienia, na-
lezy obiektywnie wymieni¢ zagrozenia, na jakie nauczyciel bywa narazony
1 ktorym si¢ poddaje. W szkolnictwie sa obserwowane takze niegodziwe
postawy nauczycieli wobec oceniania. Korzystajac z do§wiadczenia amery-
kanskiego autora, mozna je przedstawi¢ nastgpujaco:

* Rezygnacja — jest manifestacja nauczyciela swojej bezradno$ci wobec

oceniania;

» Manipulowanie ocenami w celu osiagnigcia dyscypliny podczas lekcji;

» Zaniedbanie — nauczyciel ocenia uczniéw dopiero pod koniec etapu

nauczania;

50

Por. G. Noizet, J. P. Caverini, Psychologiczne aspekty oceny..., dz. cyt.,s. 76.

51 Por. tamze, s. 81.
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» Nadgorliwo$§¢ — oceniajacy stosuje nadmiar sprawdzianow, kartkowek;

* Bez informacji na poczatku etapu edukacji zmienia, tj. podnosi stopien
wymagan;

» Nauczyciel przecenia swoja intuicj¢ w procesie oceniania;

» Okazuje uczniom swoja wyzszos¢>2,

III. Funkcje oceny szkolnej i metody kontroli
1. Podstawowe funkcje oceny

W dziejach pedagogiki XX w. byli przedstawiciele, ktorzy proponowali
zniesienie ocen z systemu szkolnictwa, Naleza do nich np. tzw. ,,zdecydowani
reformisci” w Niemczech. Gloéwnym przedstawicielem byt Pawet Ostereich™.
Nigdy jednak tego rodzaju propozycje nie przyjmowaly si¢ powszechnie 1 na
dhuzszy okres czasu. Odrzucenie takich pogladow wiaze si¢ z doniostymi funk-
cjami, jakie spetniaja oceny.

Nawet najgorliwsi zwolennicy zniesienia klasyfikacji musza przyznac, ze
takze wewngtrzna praca szkoty domaga sig jej. Z procesem nauczania i wycho-
wania ztaczone jest ocenianie. Wychowanie i ksztalcenie dazy bowiem do uzy-
skiwania pewnego poziomu rozwoju uzdolnien i fizycznych sprawnosci. Dla tego
procesu konieczna jest ocena poziomu, ktory stanowi punkt wyjéciai ocena, czy
zblizamy si¢ do zamierzonego poziomu. Ocena ta kieruje stopniowaniem wyma-
gaf nauczyciela, wyznaczaniem etapowych celéw i srodkow jego pracy™.

Wéréd funkcji najezesciej wymienianych przez wspoétczesnych pedago-
gow 1 psychologow™ znajduja sig:
1. Funkcja stymulujaca;
2. Funkcja pedagogiczna, ktora obejmuje:
— funkcje dydaktyczna,
— funkcje wychowawcza;
Funkcja spoteczna;
4. Funkcja psychologiczna.

W

2 Por. O. Palmer, Miedzy ocenq szkolng a dydaktykq. Blizej dydaktyki, Warsza-
wa 1997, s. 20-22.

3 Por. K. Soénicki, Dydaktyka ogéina, Torun 1955, s. 329.

% Tamze, s. 467.

55 Por. K. Denek, Ocenianie wiedzy uczniow, ,,Zycie Szkoty”, 34 (1979), nr 9,
s. 3-9; S. Racinowski, Ocenianie uczniow, Warszawa 1958; Z. Wtodarski, A. Mat-
czak, Wprowadzenie do psychologii, Warszawa 1998. Natomiast [. Altszuler wymie-
nia trzy funkcje oceny: dydaktyczng, wychowawcza i spoteczng. Por. I. Altszuler, Ba-
dania nad funkcjq oceny..., dz. cyt., s. 91-95.
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Ocenianie jest stalym czynnikiem oddzialywan pedagogicznych., Wpty-
wajac na ucznia, nauczyciel chce cos osiagnaé w zakresie jego rozwoju. Wy-
stawiony stopien jest wskaznikiem pomocnym w planowaniu tychze
oddzialywan i ich skutecznosci.

Przed omowieniem poszczegdlnych funkcji oceny w procesie ksztatcenia
1 wychowania, warto skoncentrowac uwage na roli wzmocnien. Ogdélnie moz-
naje podzieli¢ na dwie grupy.

Pierwsza stanowia wzmocnienia pozytywne (dodatnie), inaczej zwane
nagrodami — to takie, ktore jednostka chciataby osiagnac.

Druga grupe tworza wzmocnienia negatywne (ujemne), okre$lone mia-
nem kar, ktorych jednostka cheiataby uniknaé®. Wzmocnienia pozytywne utrwa-
laja zachowania, po ktorych nastepuja i wowczas atrakcyjno$¢ nagrodzonego
zachowania wzrasta. Jednak odno$nie do kar nie jest analogicznie. Atrakcyj-
no$¢ zachowan, po ktérych nastepuja kary nie maleje, aczkolwiek bywaja one
hamowane. Proces hamowania trwa od momentu grozby zaistnienia kary.
Korzystanie ze wzmocnien w nauczaniu sprzyja rozwojowi wychowanka.
Zdaniem Stanistawa Kuczkowskiego wychowawca i nauczyciel nie powinni
ogranicza¢ oddzialywan wychowawczych tylko do jednego rodzaju wzmoc-
nien. Mato efektywne jest stosowanie samych nagrdd, jeszcze mniej samych
kar. Skuteczno$¢ wzmocnien zalezy w duzej mierze od subiektywnie ocenia-
nej przez przedmiot ich wartosci i czasu stosowania®’.

Duza rolg odgrywaja wzmocnienia spoleczne. Moga mie¢ one postac
aprobaty, wyrdéznienia pozytywnego lub negatywnego. Wystepuje to juz u dzieci
w wieku przedszkolnym. Wzmocnienia spoteczne pozostaja prawdopodobnie
w zwiazku z informacja o wynikach. Powiadomienie ucznia o jego wynikach
wplywa na dalsze osiagnigcia. Przy czym, wedtug Wiodarskiego™, sama in-
formacja jest czgsto drugorzedna, a najwazniejsza okazuje sig tre$¢. Grozne
bywaja skutki braku konsekwencji, gdy nauczyciel/katecheta przyzwala na
pewne zachowania dziecka i hamuje te same zachowania w innych okolicz-
no$ciach. Wystepuje wowczas utrwalanie 1 thumienie jednych i tych samych
zachowan, co moze prowadzi¢ do powstania u dzieci wyraznych zaburzen.
Tak ujete wzmocnienia sa w $cistym zwiazku z funkcjami ocen wystawia-
nych przez nauczycieli i katechetow.

Podstawowa funkcja kazdej oceny jest stymulacja, czyli pobudzanie, mo-
dyfikacja. Ocena moze by¢ narzedziem stymulacji. Jest ona wowczas bodz-
cem do podejmowania lub zaniechania aktow dziatania. Zdaniem Lewickiego®
z funkcji stymulacyjnej wynikaja pozostate funkcje ocen.

%6 Por. tamze, s. 408.

7 Por. S. Kuczkowski, Przyjacielskie spotkanie wychowawcze, Krakéw 1985, s. 96.
% Por. Z. Wlodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, dz. cyt., s. 409.
% Cz Lewicki, Ocena i ocenianie. .., dz. cyt., s. 39-40.
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W szkolnictwie oceny pehig funkcje pedagogiczne. Pierwszy typ tej funk-
cji: pedagogiczno-dydaktyczny odnosi sig zard6wno do nauczyciela, jak i ucznia.
Dlanauczyciela jest wskaznikiem skuteczno$ci jego pracy. Sktania do reflek-
sji nad przyczynami swoich osiagnieé badz niepowodzen®®. Prowadzi do do-
skonalenia oddzialywan pedagogicznych.

Funkcja dydaktyczna moze mie¢ charakter informacji. Dla nauczycicla
ocena zawiera informacjg o postepach uczniéw z przedmiotu, ktérego naucza,
a takze z pozostatych przedmiotoéw objetych programem szkolnym®'.

Wobec ucznia pedagogiczno-dydaktyczna funkcja oceny ma wymiar
ksztalcacy. Oznacza to, Ze uczen poprzez oceng poznaje wilasne bledy po-
pelnione w procesie uczenia si¢ oraz warunki ich zlikwidowania, ktére moze
spelni¢ sam albo z pomoca nauczyciela®.

Szkota jako zorganizowana instytucja potrzebuje ocen w celu porowny-
wania wynikow nauczania poszczegolnych uczniow, klas 1 szkot migdzy soba,
jak réwniez z planami dydaktyczno-metodycznymi®. Z ta funkcja oceny zwia-
zane sa roézne rodzaje oceniania. Znany pedagog i dydaktyk — Bolestaw Nie-
mierko — przyjmujac, ze ocena szkolna jest informacja o wynikach ucznia wraz
z komentarzem, podaje cztery rodzaje oceniania szkolnego. Jednocze$nie za-
uwaza, ze kazdy z nich posiada swoje pozytywne i negatywne aspekty. Pierw-
szy rodzaj to ocenianie ksztaltujace. W tym wypadku ocena ma zbliza¢ do
celu ksztalcenia, a zatem wspiera rozw0j ucznia. Natomiast ograniczeniem
tego typu oceniania jest tendencyjnos¢. O tym rodzaju oceniania pisali takze
angielscy pedagodzy, podkreslajac, ze ocena powinna mie¢ charakter ksztal-
tujacy w dwoch aspektach: jako informacja dla ucznia o jego poziomie opano-
wania materiatu oraz jako informacja dla nauczyciela, w jaki sposob dostosowaé
program do mozliwo$ci i potrzeb uczniéw®. Drugi rodzaj to ocenianie sumu-
jace, ktore stanowi podsumowanie etapu lub jest koncowym stanem osiagnigc.
Walorem tego oceniania jest zapisana w formie stopnia ocena wyksztatcenia
w danym programie ksztalcenia, za$ ograniczeniem kategorycznos¢ tego typu
oceniania. Trzeci z rodzajow to ocenianie opisowe, ktore stosowane jest w na-
uczaniu integracyjnym. Moze ono wystgpowac takze na innych poziomach
edukacji, kiedy nauczyciel stosuje szeroki komentarz do wytworu ucznia. Oce-
nianie opisowe charakteryzuje si¢ wielostronna charakterystyka ucznia i indy-
widualizacja ocen. Minusem tego oceniania jest wieloznaczno$¢ tresci opisu.

8 Por. L. Altszuler, Badania nad funkcjq.. ., dz. cyt., s. 93; J. Koztowski. Organi-
zacja i doskonalenie pracy nauczyciela, Warszawa 1968, s. 129-133.
81 Por. Z. Wlodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, dz. cyt., s. 410.
2 Por. S. Racinowski, Ocenianie uczniow..., dz. cyt., s. 10.
8 Por. 1. Altszuler, Badania nad funkcjq. .., dz. cyt., s. 98.
Por. P. Black, Ch. Harrison i in., Jak oceniac, aby uczy¢?, Warszawa 2006, s. 12n.
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Ostatni rodzaj to ocenianie analityczne, ktore zajmuje sig¢ szczegdtowym
wykazem umiej¢tnosci ocenianego. Wystepuje tu duza liczba danych, ale taka
sytuacja prowadzi do rozdrobnienia®.

Druga zasadnicza funkcja pedagogiczna oceny to funkcja wychowaw-
cza. Ocena wplywa na ucznia, wzmacniajac jego wolg, rozbudza zamitowanie do
nauki i czynienia wysitkoéw w zdobywaniu wiedzy®. Wypracowuje u uczniow po-
czucie odpowiedzialno$ci za postepy w zdobywaniu wiedzy z poszczegdlnych
przedmiotow, za karno$é, sumiennos$é, stosunek do obowiazkéw szkolnych®.

Donioslte znaczenie ocen wyznaczaja cele spoleczne edukacji. Przykta-
dem funkcji spotecznej, stopni wystawionych na §wiadectwie szkolnym jest
ustalenie wyksztalcenia ogolnego, zdobywanie umiejgtno$ci i kwalifikacji za-
wodowych®, W strukturze wewngtrznej szkoty wptywa decydujaco na pro-
mocje do nastepnej klasy, uzyskanie swiadectwa okreslonego szczebla szkoty,
uprawnia do zajmowania danych stanowisk w zakladach pracy. Funkcja spo-
leczna oceny moze mie¢ charakter selekcyjny w podwdjnym wymiarze:

1. Wymiar pozytywny zachodzi wowczas, kiedy poszukuje sig 0sob o okre-

$lonych kwalifikacjach;

2. Negatywny, gdy jej celem jest ustanowienie barier, progoéw selekcji®.
Selekcja, ktora dokonuje sig za posrednictwem ocen zwigksza lub zmniejsza
mozliwo$ci 0sob nie tylko w zakresie ksztatcenia, ale rowniez w dziatalnosci
zawodowej 1 spolecznej.

Nie mozna pomina¢ funkcji psychologicznej ocen. Pozostaje ona w §ci-
stym zwiazku z funkcjami pedagogicznymi. Realizowana jest poprzez zaspo-
kajanie wrodzonych potrzeb dziecka, mtodziezy, uczacych si¢. W dziecku jest
potrzeba afirmacji, sukcesu, uznania, poczucia warto$ci”. Ocena potwierdza
jego rozwdj 1 postep. Jest dla dziecka miernikiem, ktérego nie potrafi ,,wytwa-
rza¢ samo, ani w sobie nie odczuwa”’'. W nauczycielu i w wypowiedziane;j
przez niego opinii szuka potwierdzenia prawidlowo$ci wykonanego polecenia.

Funkcja psychologiczna spehia sig przez motywowanie do nauki. Motywacja
zewnetrzna pobudza do dziatania, natomiast wewnetrzna mobilizuje do nauki.
Tak pojmowana funkcja ocen moze by¢ jednym z waznych czynnikéw majacych
wplyw zar6wno na aktualne zachowanie si¢ dziecka, jak i wywolywac trwaly

% Por. B. Niemierko, Ocenianie szkolne.. ., dz. cyt., s. 184-202.

5 Por. K. Denek, Ocenianie wiedzy uczniéw, ,,Zycie Szkoly”, 34 (1979),nr9, s. 3.

7 Por. 1. Altszuler, Badania nad funkcjq. .., dz. cyt., s. 82.

8 Por. K. Sosnicki, Dydaktyka ogéina, dz. cyt., s. 330.

% Por. Z. Wlodarski, A. Matczak, Wprowadzenie do psychologii, dz. cyt., s. 411.

7 Por. N. Han-llgiewicz, Potrzeby psychiczne dziecka, Warszawa 1961, s. 97;
M. Przetacznikowa, Rozwaj psychiczny dzieci i miodziezy, Warszawa 1967, s. 213.

7L P. Petersen, Szkota wspolnoty zycia, Warszawa 1954, s. 92-93.
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skutek w jego osobowosci. W sytuacji, gdy uczniowie sa obojetni wobec otrzymy-
wanych ocen, wymykaja si¢ spod wptywu procesu edukacyjnego™. Nauczyciel,
odpowiednio przygotowany do swego zawodu od strony psychologicznej, moze
pomoc w rozpoznaniu zaburzen rozwojowych, trudno$ci badz zaniedban ucznia.

Jako podsumowanie rozwazen na temat funkcji warto przytoczy¢ impli-
kacje tychze funkcji w stosunku do samej oceny

Funkcje 1 zalezno$ci oceny szkolnej (Sottys, Szmigiel 1999)”

Rodzaj funkeji Implikacje funkeji w stosunku do oceny

dydaktyczna ocena powinna by¢ informacja o stopniu opanowania tresci
nauczania (czynnosci) przez ucznia

dydaktyczno- powinna informowac o stopniu znajomosci zagadnienia
-prognostyczna | niekoniecznie w oparciu o program wylacznie szkolny, jest
réwniez pomocna przy planowaniu czynno$ci nauczyciela,

a takze informuje o przysztych wynikach ucznia na podstawie
biezacych ocen dydaktycznych

sterujaco- powinna uzmystowi¢ nauczyciclowi konieczno$¢ zmiany lub
-medyczna kontynuacji metody pracy z uczniem

psychologiczna | powinna obejmowac kontekst zdrowia psychicznego
i fizycznego, wklad pracy, warunki srodowiskowe itp.

selektywna powinna odréznia¢ uczniéw dobrze przygotowanych do dalszej
nauki od tych, ktorzy danej umiejgtnosci jeszeze nie posiedli

spoteczna powinna ksztattowac stosunki w klasie i okresli¢ przygotowanie
i predyspozycje ucznia do dalszej nauki, pracy

2. Metody kontroli wiedzy

Funkcje oceny w procesie nauczania i uczenia si¢ sa w duzym stopniu
zalezne od wlasciwie obranej metody kontroli osiagnig¢ ucznidow. Zar6wno
funkcje ocen, jak i sposoby sprawdzania wynikoéw ucznidéw wyznacza przy-
jety system nauczania. W Polsce w systemie klasowo-lekcyjnym wystgpuje
réznorodno$¢ metod”™.

72 Por. M. Plikiewicz, Psychologiczne wartosci i funkcje ocen. .., art. cyt., s. 18.
7 Cyt. za: H. Nowak, Pojecie i funkcje oceny szkolnej, www.wbc.poznan.pl.
7 Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej ..., dz. cyt., s. 48.
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Zanim zostana scharakteryzowane poszczegolne metody, nalezy przybli-
zy¢ sam proces uczenia si¢. W tymze procesie duza rolg odgrywa pamigé
1 wlasciwosci procesu myslenia. Uczen powinien chceieé sig¢ uczy¢ i zapamig-
tywac. Systematycznie prowadzona kontrola jest stalym bodzcem. Zwigksza
si¢ prawdopodobienstwo zapamigtywania przez ucznia poznawanych tresci
1 ksztalcenia nawykow. W przypadku, gdy uczen wie, ze z wiadomosci, ktore
styszy bedzie sprawdzany tylko raz w roku, wowczas najczesciej uczy sig ,,na
termin”. Jego pamigé przyswaja informacje powierzchownie i wiedza po uptywie
terminu zostaje zapomniana prawie w 40%".

Chociaz w procesie dydaktyczno-wychowawczym kontrola jest ostatnim
ogniwem, jednakze niezwykle waznym i podstawowym. Poszukiwaniem no-
wych, efektownych form kontroli zajmuje si¢ w obregbie dydaktyki — docymo-
logia. ,,Zaktada ona, zZe cele procesu dydaktyczno-wychowawczego i stopien
ich realizacji daja si¢ zmierzy¢™™.

W literaturze tego zagadnienia najczgsciej stosowany podzial metod przed-
stawia si¢ nastepujaco:

1. Metody konwencjonalne (tradycyjne), do ktorych mozna zaliczy¢:

— obserwacje,
metody ustne,
metody pisemne,
metody praktyczne.
2. Metody nowoczesne, a wérod nich:
— testy osiagnigd,
— maszyny dydaktyczne typu egzaminacyjnego,
— uktady sygnalizacyjne”.

Do najwczeéniejszych metod kontroli nalezy obserwacja, zwana inaczej
metoda intuicyjna. Polega ona na swobodnej obserwacji uczniow przez pro-
wadzacych lekcje. Obserwacja ucznia moze obejmowac caly proces dydak-
tyczno-wychowawczy: tak podczas podawania nowych tresci, jak i powtorek.
Obserwator swoje spostrzezenia 1 wyniki tego procesu gromadzi najczgsciej
w pamigci albo czg$ciowo zapisuje. Ocena okresowa, czy tez koncowa, jest
$rednig wynikajaca z obserwacjii ocen czastkowych. Réwnolegle z omawia-
na metoda mozna stosowac inne sposoby kontroli’s,

7 Por. J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowaé osiqgniecia ucznia,
Warszawa 1965, s. 20.

7 K. Denek, Z zagadniern metodologii dydaktycznej, Katowice 1978, s. 5-14.

77 Por. J. Konopnicki, Kontrola realizacji celow dydaktyczno-wychowawczych
we wspoiczesnej szkole, ,,Zycie Szkoly”, 34 (1979),nr 6, s. 4.

78 Por. S. Racinowski, Ocenianie uczniow. .., dz. cyt., s. 162.
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U podstaw metody intuicyjnej znajduja sig: swobodny dobor sktadni-
kéw, subiektywny osad nauczyciela-obserwatora o warto$ci 1 wiedzy ucznia,
Obserwacja przyczynia sig¢ do zdobywania wielu cennych spostrzezen o oce-
nianych z zachowaniem réznorodnosci w wypadku poszczegdlnych uczniow.
Taki stan rzeczy nie daje mozliwos$ci pelnej obiektywizacji 1 stosowania
stalych kryteridow oceny. Je$li liczba ucznidw jest duza, nauczyciel musi
stosowa¢ metodg pozwalajaca osiagna¢ wigkszy stopien obiektywizacji.
W przypadku tej metody trudno jest bowiem wyeliminowac powstate anty-
patie i sympatie™.

Popularna metoda kontroli jest jej ustna forma. Zalicza si¢ do niej réznego
rodzaju stosowane odpytywanie. Pytania powinny zmierza¢ do poznania roz-
woju umystowego dziecka, jego zdolnos$ci logicznego my$lenia oraz praktycz-
nego wykorzystania zdobytych treéci®®. Ze wzgledu na czynnoéci myslenia,
ktorych pytania dotycza, mozna je podzieli¢ nast¢pujaco:

1. Nauczyciel przez pytanie moze zadac opisu zjawiska lub przedmiotu
spostrzeganego, znanego z wlasnego doswiadczenia, z opowiadan, lek-
tury, ostatnich zaje¢. Oceniajac odpowiedz na tego rodzaju pytanie,
nauczyciel/katecheta zwraca uwage, czy opis byl uporzadkowany,
obejmowat wazne i istotne sktadniki, odpowiadal rzeczywistosci, byt
dokladny czy tez powierzchowny.

2. Pytania domagajace si¢ tworzenia uogdlnien. Prowadza do precyzo-
wania pojg¢c, prawa, zasady, reguly, definicji. Wymagaja od odpowia-
dajacego myslenia typu indukcyjnego. W tym rodzaju pytan czgsto
powtarzany jest blad zbyt szybkiego uogo6lnienia z pominigciem poje-
dynczych wypadkow, ktore mu zaprzeczaja.

3. Pytania wymagajace wykrycia zwiazku przyczynowego migdzy zja-
wiskami. Nauczyciel oczekuje wowczas formowania hipotez. Pytanie
wtedy brzmi: dlaczego pewne zjawiska wyst¢puja? Uczen ma w tym
przypadku duze mozliwoS$ci prezentacji wlasnych spostrzezen. Zada-
niem pytajacego jest korygowanie ich z prawda.

4. Pytania typu dedukcyjnego. Uczen powinien wykazaé si¢ znajomo$cia
wiadomosci z poprzedniego okresu nauki, do§wiadczenia zyciowego, in-
formacjami z innych przedmiotow. Podstawa odpowiedzi jest umiejgtnose
zastosowania og6lnego prawa do szczegdtowych przypadkow.

5. Pytania wymagajace my$lenia przez analogi¢. Nauczyciel oczekuje
wowczas zdolno$ci dostrzegania podobienstw 1 r6znic migdzy przed-
miotami, zjawiskami, poje¢ciami, regutami. Zaobserwowane zwiazki

7 Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej..., dz. cyt., s. 48—49.
8 Por. J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowa¢. .., dz. cyt.,s. 77.



Funkcje oceny szkolnej 183

migdzy cechami pewnych przedmiotow lub zjawisk, przenosi na inne
przedmioty i zjawiska, ktore przynajmniej czgsciowo sa podobne do
poprzednich.

6. Ostatnia grupe stanowig pytania skojarzeniowe. Nauczyciel podaje
okolicznosci jakiego$ zjawiska 1 wymaga przypomnienia pewnego
wydarzenia, prawa, reguly z tym zwiazanych®!.

Przy stosowaniu tej metody kontroli wazna jest wlasciwa forma pytan
zarowno gramatyczna, jak i logiczna. Pytanie nie powinno przekracza¢ kom-
petencji ucznia. Zdaniem Sniezynskiego nauczyciel powinien unikaé¢ pytan,
ktore sugeruja odpowiedz, zada¢ wyboru migdzy odpowiedzia ,,Tak” lub,,Nie”,
unika¢ pytan rozpoczynajacych sig¢ od partykuly ,,Czy”®.

Do grupy metod ustnych kontroli zaliczy¢ nalezy pracg z ksiazka. Na-
uczyciel / katecheta moze dzigki tej metodzie taczy¢ umiejgtnos¢ analizy tek-
stu, pozwala badac zasob przyswojonych wiadomosci 1 tok my$lenia dziecka
z mozliwos$cia koncentracji ucznia, umiejgtnoscia wybrania istotnych osoéb, zda-
rzen oraz taczenia przyczyn i skutkow®.

Trzeci rodzaj metod tradycyjnych to pisemne sposoby kontroli. Ogdlnie
ujmujac, polegaja one na sprawdzeniu przez nauczyciela pisemnych prac
uczniéw. Moga mie¢ forme wypracowan domowych badz klasowych, spraw-
dzianéw pisemnych, notatek z lekcji. Kontrola takich prac moze by¢ ilosciowa
— wowczas nauczyciel sprawdza, kto napisal zadanie oraz jako$ciowa — jak
zadanie jest napisane. Sniezynski uwaza, ze ,,prace pisemne z katechezy nie
muszg by¢ zadawane systematycznie, ale jezeli juz je zadajemy, winniSmy
zatroszczy¢ sig o to, by byly to naprawdg oryginalne tematy”.

W systemie szkolnym wystgpuja jeszcze takie formy kontroli pisemne;j,
jak: opowiadania, opisy, listy, plany, streszczenia, sprawozdania, charaktery-
styka, dyktanda. Zaletami tych metod sa:

— sprawne przeanalizowanie wiadomosci i ocena duzej grupy uczniow;

— latwe ujednolicenie tematow prac pisemnych w poréwnaniu z ustnymi;

— poprzez sprawdziany pisemne angazowana jest wicksza liczba uczniow,
anawet cala klasa.

Wybierajac metody pisemne, nalezy pamigtac, aby tematy, polecenia, py-
tania byly sformulowane jasno, zgodnie z wymaganiami programu. Uczen
chetniej pisze na temat cickawy, angazujacy, pobudzajacy tworcze my$lenie.
Na przyktad w kartkdéwkach stosowanie stow ,,uzasadnij”, ,,wyjasnij”, zdanie

81 Por. M. Sniezynski, Efektywnosé ksztatcenia, Krakow 1992, s. 155.

82 Por.tamze s. 156.

8 Por. J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowac.. ., dz. cyt., s. 77-78.
8 M. Sniezynski, Efektywnosé ksztalcenia, dz. cyt., s. 156.
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pytajace rozpoczynajace sig od ,,dlaczego?” — wymagaja od piszacych wypo-
wiedzi wlasnego stanowiska. Zalecane jest, aby polecenia byly jednoznaczne,
dostosowane do rozwoju umystowego dzieci i mtodziezy®.

Prace praktyczne wykonywane przez uczniow sa kolejna grupa metod
tradycyjnych. Celem takich metod jest praktyczne zastosowanie przyswojo-
nych wiadomosci. W zalezno$ci od przedmiotu nauczania, prace praktyczne
moga by¢ bardzo rézne. Na lekcji religii w klasach nauczania poczatkowego
urozmaicenie spotkan przez wyklejanki, ozdoby choinkowe, roézance z kaszta-
néw, przyczynia si¢ do lepszego zrozumienia tematu. Jednoczesnie katecheta
rozwijau dzieci zdolnosci manualne 1 pobudza wyobraznig.

Oprocz wyzej wymienionych metod kontroli, dla ktérych pedagodzy i dy-
daktycy przyjeli nazwe ,tradycyjne”, sa sposoby nowoczesne. Najbardziej
rozpowszechniong jest metoda testow. Zapoczatkowana zostata w Stanach
Zjednoczonych. Jednym z jej tworcow jest psycholog Thordike™, ktory utozyt
pierwsza skalg pisma. W sklad skali wpisane byly serie litografowanych pro-
bek pisma rézniace si¢ co do wartosci o jednakowe stopnie: poczawszy od
nieczytelnej bazgraniny po pigkne, czytelne pismo. Thordike niniejsza skalg
utworzylt z probek pisma dzieci. Posiadata ona 18 stopni. Metoda testow bar-
dzo szybko zostala rozpowszechniona i wykorzystana w r6znych dziedzinach
nauk pedagogicznych i psychologicznych. Zdaniem M. Grzywak-Kaczynskiej,
W. Okonia, J. Pietera®’ testy to zbidr odpowiednio przygotowanych zadan,
ktoére umozliwiaja rozpoznanie u dzieci, modziezy, dorostych cech charakteru,
poziomu czynnosci psychicznych. W przypadku testu dydaktycznego pomiar
dotyczy przede wszystkim wynikoéw nauki. Kazdy test wymaga znormalizo-
wania. Dlatego jest on najpierw sprawdzany na duzej liczbie 0sob, dla ktorej
jest przeznaczony, nastgpnie zgodnie z zasadami statystyki ustala si¢ normy
dla konkretnego testu. W normalizowaniu testu dydaktycznego punktem wyj-
$cia jest program nauczania realizowany w tej grupie szkolnej®®.

Test powinien posiada¢ cztery podstawowe skladniki:

1. Jednakowe, $cisle okreslone warunki badania danych osoéb;

2. Jednakowe zadania;

3. Przedmiotem badania jest wynik pracy poszczegdlnych uczniow;

4. Sposdb oceny to liczenie lub mierzenie®.

8 Por. J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowac.. ., dz. cyt., s. 57-74.

% Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolngj. .., dz. cyt., s. 51.

§7 N. Grzywak-Kaczynska, Ocenianie uczniow, ,,Zycie Szkoty”, 16 (1965),nr 11,
s. 7; W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 317; J. Pieter, Stownik psy-
chologiczny, dz. cyt., Warszawa 1996, s. 291.

8 Por. J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowac.. ., dz. cyt., s. 81-83.

¥ Por. ]J. P. Guilford, A. L. Comrey, Pomiar w psychologii, Wroctaw 1961, s. 45-56.
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Poza tymi sktadnikami kazdy test powinien by¢ symptomatyczny, inaczej traf-
ny. Spelnia t¢ cechg, gdy badaniu poddana jest okreslona funkcja albo zdol-
nos¢, a nie jaki$ nieokreslony zesp6t ré6znych funkceji i zdolno$ci®.

Druga cecha jest rzetelnosé¢, ktora opiera si¢ na zasadzie nauki o pomia-
rach. Oznacza to stato§¢ otrzymanych wynikdw, ilekro¢ jest on wykorzysty-
wany w tych samych warunkach i do tej samej grupy osob. Wystepujaca
zmienno$¢ nie moze by¢ wielka®'.

Test powinien by¢ ponadto niezawodny — to znaczy, ze zadania testowe
musza by¢ tak dobrane, aby uczen mogt si¢ wykaza¢ doktadna, petna i $cista
wiedza calego materiatu dydaktycznego. Stopien niezawodnosci jest mierzony
przez statystyczne porownywanie wynikow badan kilku testow ,,roéwnoleglych”
(test rownolegly jest zbiorem zadan jednakowo trudnych, rownomiernie obej-
mujacy dany przedmiot, ale zawierajacy inne elementy wiadomosci). Jesli dwa
testy rownolegle zastosowane do tej samej klasy po dhuzszej przerwie daja
zgodne wyniki, wowczas test mozna uznac za niezawodny®.

Istotne w testach sa cechy: diagnostycznos$¢ i prognostycznosé. Pierw-
sza z wymienionych postuluje, aby test wykazywat nie tylko to, co uczen umie,
ale rowniez braki w wiedzy. Prognostycznos¢ testu jest speliona, jezeli na podsta-
wie otrzymanych wynikéw mozna okresli¢ przyszle postepy testowanego.

Obecnie funkcjonuje wiele rodzajow testow. Podziat dokonywany jest
najczesdciej w zalezno$ci od rodzaju czynnoéci badz tez operacji my$lowych,
jakie podejmuje uczen. PonizZej rozréznienie testow podane przez Janiszowska
i Sniezynskiego®:

Test luk — uczen otrzymuje test zawierajacy pewne luki. W puste miejsce
nalezy wstawi¢ brakujace wyrazy, litery, znaki lub cyfry. Uzupehienia powin-
ny by¢ dla ucznia jednoznaczne. Ta grupa testéw odwotuje si¢ do zapamigty-
wanych faktow, dlatego najlepiej wykorzystywac ja w kontrolowaniu waznych
wiadomosci®™.

Test wyboru — moze mie¢ postac jednokrotnego albo wielokrotnego wy-
boru. Jest on najczesciej spotykany w dydaktyce szkolnej. W przypadku testu
jednokrotnego wyboru, uczen sposrod kilku odpowiedzi musi wybierac jedna,
ktora jest prawidtowa. Test wielokrotnego wyboru posiada dwie albo wigcej
prawidtowych odpowiedzi sposrod podanych.

% Por. S. Szuman, Metody psychologii wychowawczej, w: Encyklopedia wy-
chowawcza, t. 1, Warszawa 1935, s. 320.

L Por. S. Racinowski, Problemy oceny szkolnej. .., dz. cyt., s. 54.

2 Por. tamze, s. 55.

% Por. J. Janiszowska. K. Kuligowska, Jak kontrolowad. .., dz. cyt., s. 83-98;
M. Sniezynski, Efektywnosé ksztalcenia, dz. cyt., s. 158.

* Por. N. Grzywak-Kaczynska, Ocenianie uczniow, art. cyt., s. 9.
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Test przyporzadkowania (dobierania) — na kartce umieszczone sg dwie
kolumny wyrazéw, ktore nalezy nawzajem sobie przyporzadkowac.

Podobny uktad posiadaja testy tozsamos$ci badz przeciwienstw. Wyrazy
napisane parami oznaczaja to samo lub co$ przeciwnego.

Sa takze testy typu ,,prawda — falsz”. Obok podanych zdan, twierdzen,
umieszczone sa stowa: ,prawda — falsz”, ,tak — nie”, z ktorych nalezy pod-
kresli¢ jedno stowo.

Metoda testow posiada swoje dobre 1 zle strony. Wérdd zalet trzeba
wymienic:

— ekonomiczno$¢;

— oszczedno$¢ czasu ucznia i nauczyciela;
fatwa poprawe wynikow;

— wigksza obiektywnos¢, uniezaleznienie oceny od sugestii nauczyciela;
szerokie mozliwo$ci sprawdzenia wiadomo$ci;

mniejsze znaczenie techniki pisania, ktora w wielu wypadkach utrud-
nia swobodny przekaz posiadanych wiadomosci;

— budzi zainteresowanie wérdd uczniow?®.

Metoda testow posiada takze swoje negatywy:
— nie pokazuje przebiegu pracy mys$lowej ucznia, ogranicza si¢ tylko do
Jej wyniku;

— mniej kontroluje umiejgtnosci;

— trudno jest na podstawie testu okres§li¢ wartosci wlasciwe my$leniu,
np. krytycyzm, fantazja;

— nie dokonuje analizy jakosciowej bledow;

— odpowiedzi sa testowanemu w pewnym stopniu podpowiadane, co
zwigksza ryzyko, ze rzeczywiste wiadomosci nie beda ujawnione, a pod-
kre§lona odpowiedz bedzie rezultatem przypadku;

— istnieje prawdopodobienstwo utrwalenia informacji nieprawidlo-
wych, ktore uczen musi kilkakrotnie przeczyta¢, dokonujac wyboru
odpowiedzi*®.

Najlepiej, gdy uczen w roznych metodach kontroli ma mozliwo$¢ pre-
zentowania swoich postgpdéw nauczania. Kazdy ze stosowanych przez na-
uczyciela sposobow powinien by¢ obiektywny. Zard6wno obserwacja ucznia,
wypowiedzi ustne czy wykorzystanie réznego rodzaju prac pisemnych po-
winny charakteryzowac sig trafho$cia programowa i treéciowa.

% Por.J. Janiszowska, K. Kuligowska, Jak kontrolowa¢. .., dz. cyt., s. 99-100.
% Por. tamze, s. 102.
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Podsumowanie

Niniejszy artykul byl proba przyjrzenia si¢ problemowi oceny szkolnej,
szczegolnie podkre§lajac wazne dla procesu nauczania funkcje oceny. Za-
réwno kilka wiekow wezesniej, jak 1 obecnie teoretycy z dziedzin pedagogiki,
dydaktyki, psychologii szkolnej, a takze nauczyciele podejmuja bardzo czgsto
temat oceny i procesu oceniania. Ocena to temat wciaz aktualny i niejedno-
krotnie staje si¢ przyczyna sporow, m.in. na ptaszczyznie: nauczyciel — rodzic,
nauczyciel — uczen. Range oceny szkolnej podkresla fakt wydawania rozpo-
rzadzen przez Ministra Edukacji Narodowej, ktére normuja system oceniania
w Polsce. Ocena z religii — obok aspektéw moralnych, dydaktycznych i wy-
chowawczych — zyskala na swej wartosci poprzez decyzje wlaczenia tejze
oceny do liczenia $redniej na §wiadectwie ucznia.

W literaturze tematu wiele razy zostaja wymieniane funkcje ocen z wia-
domosci 1 umigjgtnosci wewnatrzszkolnego systemu oceniania. Podstawowa
funkcja oceny jest stymulacja, czyli pobudzanie. Ocena moze by¢ nagroda lub
kara dla ucznia. W obu przypadkach powinna stymulowac dzialanie: wzmac-
nia¢ dobre nawyki systematycznego procesu memoryzacji badz zachgcaé do
poprawy 1 wyréwnania brakow. W szkole bardzo wazna jest funkcja pedago-
giczno-dydaktyczna oceny. Poprzez oceny uczniowie, rodzice i sami nauczy-
ciele zdobywaja informacj¢ na temat postgpow nauczania. Z ta funkcja taczy
si¢ takze wychowawcze oddzialywanie na ocenianego. Wystawiona ocena
powinna zachgca¢ do nauki, ksztalttowac uczciwosé w spetnianiu obowiaz-
kow szkolnych. Inng wazna funkcja oceny jest zaspokajanie potrzeb psychicz-
nych ucznidéw, takich jak: potrzeba afirmacji, sukcesu, uznania, poczucia
warto$ci. Ocena, szczegdInie podsumowujaca jaki$ etap edukacyjny, pomaga
wskaza¢ rodzaj szkoly, zgodny ze zdolnosciami ucznia. W tym wypadku petni
ona funkcje¢ spoleczna.

Umigjegtno$¢ oceniania wymaga permanentnego poszerzania wiedzy
w zakresie pedagogiki i psychologii rozwojowej, refleksji nad popetnianymi
blgdami i wyciagania z nich wnioskow na przyszlosé.

Z wyzej wymienionych powodow, koniecznym jest podejmowanie tematu
oceny i oceniania. Kazdy nauczyciel boryka si¢ z najtrudniejszym dylematem:
obiektywnos$cia stawianej oceny. Waznym wydaje si¢ zglebianie aspektow
teoretycznych i praktycznych ztozonego procesu oceniania, w tym takze na
lekcjach religii w szkole. Wielu wspominanych autorow zalecalo dokonywa-
nie samorefleksji nad swoja postawa wobec ucznidw oraz metodami kontroli,
ktére wybieram jako nauczyciel oceniajacy wiedzg i umiejg¢tnosci uczniow.
Jesli tres¢ artykutu mogla przyczynié si¢ do podjecia takiej refleksji, autorka
spehita swoje zadanie.
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Sommario
FuUNZIONI DEL VOTO SCOLASTICO

Il processo di valutazione accompagna la vita dell’'uomo nei suoi diversi ambiti.
Il termine ,valutazione”, nel linguaggio della divulgazione scientifica, costituisce una
espressione di carattere valutativo ed esprime un’opinione positiva o negativa. Puo
riguardare persone, oggetti o eventi.

In questo ampio significato della parola ,valutazione™ s’iscrive anche 1’espres-
sione ,voto scolastico”.

Il presente articolo & una breve monografia, nella quale ’autore, servendosi del
metodo analitico e sintetico, prende in esame il tema del voto scolastico, quale valu-
tazione delle conoscenze e capacita degli alunni nel sistema di valutazione all’interno
della scuola. Per raggiungere tale scopo & stato necessario presentare i seguenti aspetti:
una breve storia della valutazione nel sistema scolastico, 1’essenza e il processo della
valutazione, nonché la funzione del voto nella scuola ed alcuni metodi di controllo.

(thum. ks. Pawel Borto)
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