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STOSUNEK DO PRZEDMIOTU MUZYKA A KOMPETENCJE
MUZYCZNE MtODZIEZY

Przedstawione ponizej rozwigzania stanowig bardzo waski wycinek badan nad kultura
muzyczng mlodziezy prowadzonych w 2000 roku w bydgoskich liceach ogdlnoksztat-
cacych. Podlegata tym badaniom mtlodziez kl. II, ktéra uczyla sie¢ w klasie I liceum
przedmiotu muzyka.

1. Operacjonalizacja problemu

Zr6dtem problematyki podjetych badan byto przeswiadczenie, ze kultura muzyczna
mlodziezy jest waznym celem edukacji estetycznej’, a jej podstawy tworza: pozytywne
motywacje do muzyki, zainteresowania, a takze rozumienie i odczuwanie wartosci
w muzyce. Nieodlacznym komponentem tak rozumianej kultury muzycznej jest pe-
wien zakres wiedzy muzycznej, ktéra wspomaga rozwdj zdolnosci odczuwania muzy-
ki oraz aktywno$¢, poprzez ktorg realizujg si¢ wspomniane juz zainteresowania.

Edukacja muzyczna, ktéra w najbardziej zorganizowanej formie zwigzana jest z na-
uka przedmiotu, ma prowadzi¢ m.in. do osiggnigcia przez uczniéw pewnego poziomu
wiedzy i umiejetnosci percepcyjnych, ktére w niniejszych badaniach przedstawiaja wy-
niki dwdch czedci Testu Orientacji w Dziejach i Dorobku Kultury Muzycznej B. Kamin-
skiej?. Przyjeto zatem, ze osiggnieciu tych wynikéw sprzyja pozytywna postawa uczniéw
wobec przedmiotu, ktéra uznano za jeden z warunkéw jego skutecznosci’.

Zanim przystapimy do przedstawienia wynikéw badan, przypomnijmy, ze celem
przedmiotu, ktérego uczyla sie¢ badana mlodziez*, bylo przygotowanie jej do swiado-

! M. Przychodzinska, Wychowanie muzyczne - idee, tresci, kierunki rozwoju, Warszawa 1989, s. 51-52.

* H. Kotarska, B. Kaminska, Testy osiggnie¢ muzycznych dla mlodziezy szkolnej, Warszawa 1984.

? Obok przychylnej postawy wobec przedmiotu jako warunki jego skutecznoéci uznano tez zaintere-
sowania muzyczne nauczyciela i sposob przekazywania przez niego muzyki.

* Program nauczania dla szkoly sredniej opracowany w 1998 roku przez zesp6tl autoréw: D. Malko,
M. Przychodzinska, R. Rataj, B. Smolenska-Zielinska.
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mego uczestnictwa w kulturze muzycznej przez zapoznanie jej z wybranymi dziedzi-
nami tej kultury: poznawanie wybitnych dziet muzycznych réznych gatunkéw, form
i stylow, a takze rozwijanie zdolno$ci i zainteresowan muzycznych uczniéw poprzez
ich udziat w $piewie, grze na instrumencie i innych formach aktywnosci muzycznej,
np. poprzez udzial w koncertach i widowiskach muzycznych, a takze zwiedzanie miejsc
zwigzanych z muzyka. Autorki programu uznaly tez potrzebe przyjecia przez nauczy-
cieli otwartej postawy wobec zainteresowan muzycznych mlodziezy, migdzy innymi
wspolczesng muzyka rozrywkowa. W praktyce przejawiac si¢ to powinno umiarkowa-
nym wlaczaniem tej muzyki do tematyki zaje¢ przede wszystkim ze wzgledu na ko-
nieczno$¢ ksztaltowania wobec niej okreslonej postawy estetycznej uczniow, czyli
umiejetnosci jej warto$ciowania.

Zr6dtem danych o postawie mtodziezy wobec tak zaprogramowanej nauki przed-
miotu byla analiza wypowiedzi na niezbyt typowe pytanie, a raczej polecenie o naste-
pujacej tresci: Gdybys miat mozliwo$¢ decydowania o Twojej edukacji muzycznej, co
uwazalbys za konieczne? W ankiecie zaproponowano 15 odpowiedzi, ktére wybierali
badani i szeregowali wedlug uznanej przez nich waznosci lub dodawali swoje wlasne
spostrzezenia i uwagi. Wypowiedzi badanych dotyczyly strony organizacyjnej przed-
miotu (czasu jego trwania, ewentualnego przedtuzenia lub skrdcenia, usuniecia z siat-
ki godzin czy uznania za przedmiot maturalny), stosowanych w czasie nauki form
aktywnosci ($piewu, gry na instrumentach, udzialu w koncertach), a takze rodzaju
stuchanej na lekcjach muzyki (powazna, rozrywkowa, czy jedna i druga).

Odpowiedzi na pytanie ankietowe wykorzystano do rozwiazania dwdch kwestii:
bezposrednio — do poznania oczekiwan miodziezy wobec przedmiotu, a takze posred-
nio - do wnioskowania o stosunku badanych uczniéw do niego.

Analiza pierwszego zagadnienia jest prosta. Wysuniete przez 159 badanych postu-
laty wprowadzania jakichkolwiek zmian w tresci przedmiotu jasno okreslaja to, co im
w przedmiocie odpowiada, a co chcieliby w nim zmienic¢.

Rozwigzanie drugiego zagadnienia pozostaje w $cistym zwigzku z pierwszym, gdyz
na podstawie wysunietych przez badanych postulatéw dokonana zostala préba scha-
rakteryzowania ich stosunku do przedmiotu, ktérego uczyli si¢ w szkole $redniej.

2. Uzyskane wyniki

Podejmujac pierwsze z poruszonych zagadnien poznajmy najpierw te postulaty bada-
nych, ktére uznali za najwazniejsze umieszczajac na pierwszym miejscu. Najwiecej, bo
az 44 osoby (27,67% udzielajacych odpowiedzi) proponowaty stuchanie na lekcjach
muzyki powaznej i mlodziezowej, a 28 0s6b (17,61%) chciatoby skrocenia nauki przed-
miotu. Nastepne miejsce, w liczbie 19 0s6b (11,94% odpowiadajacych) zajeli zwolen-
nicy zlikwidowania przedmiotu i tylez samo bylo proponujacych stuchanie na lekcjach
tylko muzyki mtodziezowej. Po 12 0séb (7,54%) uznalo za najwazniejsze wprowadzi¢
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muzyke jako obowiagzkowa w liceach ogoélnoksztalcacych i uczynic¢ ja przedmiotem
maturalnym.

Ze wzgledu na to, ze wybor liczby postulatow nie byl ograniczony, a ponadto ist-
niala jeszcze mozliwo$¢ rozszerzenia tej listy o wlasne spostrzezenia i uwagi badanych,
uznano za konieczne uwzglednienie wszystkich tych odpowiedzi w ostatecznych ana-
lizach.

TAB. 1. WSZYSTKIE POSTULATY WYSUWANE PRZEZ BADANYCH

POSTULAT| a [ b [ c [ d | e | f]lg[nh]i|ljlk|1 | m|[n]o
NRLO LICZBA OSOB
\ 8 1 7 6 6 18 1 10 | 13 6 9 10 2 6
VI 6 2 3 2 1 10 1 8 7 7 12 | 11 1 2
VII 1 3 10 4 2 19 1 5 15 | 13 5 11 14 1 5
VIII 6 - 2 1 4 18 - 3 11 | 10 3 7 2 8
XIIT 1 3 16 3 6 12 1 17 6 6 3 9 16 3 15
RAZEM 22 9 38 |16 | 19 | 77 | 4 | 43 | 52 | 45 | 24 | 45 | 58 9 36
ODPOWIEDZI % g % § § g A :o\': S @2 § 2 § g E’
(%) it L ~ = - F [\ N o N —_ N e [Te} ~
Liczba udzielajacych odpowiedzi: 159 osob.
a — zlikwidowa¢ przedmiot muzyka j — organizowa¢ wyjécia na koncerty muzyki
b - wydluzy¢ czas nauki przedmiotu powaznej i do opery
¢ — skréci¢ czas nauki przedmiotu k — zmieni¢ sposéb stuchania muzyki na lekcji
d - wprowadzi¢ dla wszystkich obowiazek nauki 1 - wigcej $piewa¢
przedmiotu w szkole $redniej m - uczy¢ gry na instrumencie
e — uznac za przedmiot maturalny n - poszerzy¢ zakres wiadomoéci historycznych
f - stucha¢ muzyki powaznej i rozrywkowej i teoretycznych dotyczacych muzyki
g — stucha¢ tylko muzyki powaznej 0 - ograniczy¢ zakres wiadomosci historycznych
h - stucha¢ tylko muzyki rozrywkowej i teoretycznych dotyczacych muzyki

i - dyskutowa¢ na tematy muzyczne

Takie globalne ujecie danych wykazalo réwniez, ze najwiecej oséb — 77 (48,42%)
opowiedzialo si¢ za stuchaniem na lekcjach muzyki powaznej i rozrywkowej. Na ko-
lejnych miejscach znalazly sie wypowiedzi dotyczace réznych form aktywnosci: 58 oséb
(36,47% respondentow) chcialoby uczy¢ sie gry na instrumencie, 52 (32,7%) dyskuto-
waé o muzyce, 45 os6b (28,3%) chcialoby wigcej §piewac i tylez samo uczestniczy¢
w koncertach organizowanych przez szkote. Znacznie rzadziej wypowiadano si¢ na
temat zagadnien teoretycznych majacych miejsce na lekgeji, a takze na temat strony
organizacyjnej przedmiotu. Po 9 0s6b (5,66%) postulowato zwigkszenie zakresu wia-
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domodci teoretycznych na lekcjach i wydluzenie czasu nauki przedmiotu, jednak skro-
ci¢ ten czas proponowalo przeszto cztery razy wigcej osob. Réwniez czterokrotnie
wiecej uczniéw chcialoby ograniczy¢ zakres przekazywanych na lekcji wiadomosci
teoretycznych i historycznych, do$¢ czgsto na rzecz muzykowania.

Przedstawione powyzej postulaty badanych wyrazaly ich oczekiwania wzgledem
przedmiotu i dotyczyly réznych zagadnien z nim zwiagzanych. Przyjeto zatem, ze
uczniowie, ktérzy aprobuja dotychczasowa forme tego przedmiotu lub wysuwaja po-
stulaty jakiegokolwiek uintensywnienia jego oddziatywania, sa pozytywnie ustosunko-
wani do niego. Natomiast zadanie jego likwidacji z siatki godzin lub usunigcia z niego
muzyki, ktéra w my$l programu nauczania stanowi podstawe przekazywanych w jego
ramach tredci, uznano za przejaw negatywnego stosunku do tego przedmiotu.

Przyjmujac powyzsze kryteria stwierdzono, ze cze$¢ badanej mlodziezy opowie-
dziala si¢ za przedmiotem nie tylko w istniejacej woéwczas postaci, ale rowniez postu-
lowala jego rozszerzenie poprzez zwigkszenie czasu przeznaczonego na formy
ekspresyjne lub wydluzenie czasu nauki. Analizujac te wypowiedzi uznano, ze wska-
zujg one na przychylnos¢ 76 osob (33,77% badanych) wobec tej formy przedmiotu
w réznym stopniu. Ostateczne okreslenie stopnia tej akceptacji uzalezniono od liczby
postulatéw wskazujacych na przychylno$¢ wobec niego. Tych, ktérzy wysuwali od 1 do
3 postulatéw, uznano na $rednio akceptujacych przedmiot, za§ wysuwajacych ich wie-
cej — za najbardziej przychylnie nastawionych do niego. Mianem obojetnych okreslo-
no te osoby, ktére trudno byloby zaliczy¢ do zdecydowanych przeciwnikéw lub
zwolennikéw nauki przedmiotu muzyka w szkole sredniej’.

Zamieszczona nizej tabela ukazuje klasyfikacje uczniéw z badanych szkot ze wzgle-
du na ich stosunek do przedmiotu wedtug przedstawionych wczesniej kryteridow.

TAB. 2. STOSUNEK UCZNIOW DO PRZEDMIOTU W BADANYCH SZKOLACH

SZKOEA STOSUNEK DO PRZEDMIOTU
(liczebnod¢ | negatywny (0) obojetny (1) éredni (2) pozytywny (3)
grupy) liczba % liczba % liczba % liczba %
V (57) 9 15,78 33 57,89 5 8,77 10 17,54
VI (45) 13 28,88 16 35,55 10 22,22 6 13,33
VII (43) 3 6,97 21 48,83 10 23,25 9 20,93
VIII (30) 7 23,33 9 30,00 11 36,66 3 10,00
X11I (50) 19 38,00 19 38,00 7 14,00 5 10,00
RAZEM (225) 51 22,66 98 43,55 43 19,11 33 14,66

> W tej grupie uwzgledniono réwniez osoby nie wypowiadajace swoich opinii.
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Ustalenie stopnia akceptacji przedmiotu bylo punktem wyjscia do zweryfikowania
hipotezy o jego zwiazku z kompetencjami muzycznymi uczniéw. Zastosowano w tym
celu test t-studenta dla grup niezaleznych dla ogétu badanych oraz z uwzglednieniem
podziatu na pte¢. Celem tych analiz bylo wykazanie réznic miedzy wynikami $rednimi
testow percepcji i wiedzy muzycznej dla grup rézniacych sig stosunkiem do przedmio-
tu muzyka. Dane te przedstawiaja tabele: 3a,b, 4a,b oraz 5a,b.

TAB. 3. a,b TEST T-STUDENTA; WSZYSTKIE OSOBY BADANE

a
WYNIKI TESTU PERCEPCJI 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 51 98 43 33
$rednia 22,804 23,704 25,186 27,818
] t -0,643
p 0,521
5 t -1,459 -0,956
p 0,148 0,341
3 t -3,039 -2,485 -1,414
p 0,003 0,014 0,162
b
WYNIKI TESTU WIEDZY MUZYCZNE] 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 51 98 43 33
$rednia 28,775 25,684 34,035 30,288
] t 1,293
P 0,198
’ t -1,701 -3,213
p 0,092 0,002
3 t -0,45 -1,607 1,024
p 0,654 0,11% 0,309
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TAB. 4. a,b TEST T-STUDENTA; DZIEWCZETA
a
WYNIKI TESTU PERCEPCJI 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 31 64 22 23
$rednia 23,129 23,375 25,409 27,565
] t -0,134
P 0,894
5 t -1,006 -0,917
P 0,319 0,362
3 t -2,205 -2,022 -0,867
p 0,032 0,046 0,391
b
WYNIKI TESTU WIEDZY MUZYCZNE] 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 31 64 22 23
$rednia 25,855 24,281 32,205 29,87
] t 0,539
P 0,592
5 t -1,576 -2,295
P 0,121* 0,024
3 t -0,969 -1,601 0,477
P 0,337 0,113* 0,636

TAB. 5. a,b TEST T-STUDENTA; CHLOPCY

a
WYNIKI TESTU PERCEPCJI 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 20 34 21 10
$rednia 22,3 24,324 24,952 28,4
] t -0,933
p 0,355
5 t -1,097 -0,292
p 0,279 0,771
3 t -2,033 -1,46 -1,143
P 0,052 0,152 0,262
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WYNIKI TESTU WIEDZY MUZYCZNEJ 0SOB NASTAWIONYCH DO PRZEDMIOTU:
Stosunek do negatywnie obojetnie $rednio pozytywnie
przedmiotu 0 1 2 3
N 20 34 21 10
érednia 33,3 28,324 35,952 31,25
t 1,241
! p 0,22
5 t -0,557 -1,894
p 0,581 0,064
3 t 0,358 -0,581 0,802
p 0,723 0,564 0,429

Hipoteza o zwigzku stopnia akceptacji przedmiotu muzyka z wynikami testéw
sprawdzita si¢ przede wszystkim w odniesieniu do umiejetnosci percepcyjnych mto-
dziezy. Analizy ujawnily najwieksze, statystycznie istotne réznice w wynikach $rednich
0s0b negatywnie nastawionych do przedmiotu i najbardziej jemu przychylnych, oraz
obojetnych i wykazujacych najwyzszy stopien akceptacji zaréwno w calej badanej gru-
pie (tab. 3a) jak i w wynikach dziewczat (tab. 4a). U chlopcédw roéznice statystycznie
istotne dotycza tylko wynikow skrajnych oséb nie akceptujacych przedmiotu i najbar-
dziej jemu przychylnych (tab. 5a).

Ukazang w analizach statystycznych zalezno$¢ moze tlumaczy¢ fakt, ze wlasnie
podczas lekcji mlodziez uczy si¢ stucha¢ muzyki, obserwowac jej przebieg, podazac za
tematem, dostrzega¢ kontrasty i podobienstwa. Nauczyciel jest w tym procesie prze-
wodnikiem po muzyce, za§ poddawanie si¢ jego kierownictwu wymaga pewnej przy-
chylnosci ze strony ucznia, checi realizowania jego polecen, uwaznego stuchania
muzyki, a nade wszystko pozytywnego do niej nastawienia. Mozna tez przypuszczac,
ze wlasnie pozytywny stosunek do przedmiotu moze by¢ Zrédtem lub wynikiem zain-
teresowania uczniéw muzyka stuchang na lekcjach i sytuacja taka wyraznie sprzyja
osigganiu przez nich wysokich wynikéw w tescie percepciji.

Stabsze zaleznosci od wczesniej ukazanych wystapity miedzy stopniem akceptacji
przedmiotu a wynikami w te$cie wiedzy muzycznej. W calej badanej grupie statystycz-
nie istotne réznice dotycza tylko wynikéw $rednich oséb obojetnie i $rednio pozytywnie
nastawionych do przedmiotu oraz $rednio akceptujacych przedmiot i negatywnie usto-
sunkowanych do niego (tab. 3b). W wynikach $rednich wiedzy muzycznej dziewczat
(tab. 4b) i analogicznych wynikach s$rednich chlopcow (tab. 5b) istotne statystycznie
réznice dotycza tylko obojetnych i $rednio pozytywnie nastawionych do przedmiotu.

Przedstawione powyzej dane sugeruja pewne spostrzezenie cze$ciowo wyjasniajace
zaistnialg sytuacje. Ze wzgledu na to, ze podstawa ocen w szkole sredniej sa wiadomosci
o muzyce, ktore kazdy uczen powinien opanowac niezaleznie od nastawienia do przed-
miotu, wyniki tego testu nie wykazuja silnego zwigzku ze stopniem jego akceptacji.
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3. Podsumowanie

Po zapoznaniu si¢ z wynikami badan nad postawami uczniéw wzgledem przedmiotu
muzyka i ich zwigzkiem z kompetencjami muzycznymi celowe wydaje si¢ zwrdcenie
uwagi na te spo$rdd nich, ktore wydaja si¢ szczegolnie wazne w obecnej sytuacji przed-
miotu, zmiany zakresu jego tresci i profilu.

Nalezy zauwazy¢, ze:

- mtlodziez chce stucha¢ na lekcjach roznej muzyki. Swiadczy o tym fakt, ze spo-
$réd trzech postulatéw dotyczacych kontaktu na lekcjach z muzyka (powazna,
rozrywkows, rozrywkows i powazng) okoto 50% wypowiadajacych si¢ na ten
temat wybralo jako najbardziej im odpowiadajacy wariant trzeci, a sposréd nich
wiecej niz potowa uznata go za najwazniejszy stawiajac na pierwszym miejscu.
Mozna zatem wnioskowac, ze uznajac potrzebe i koniecznos¢ poznawania mu-
zyki artystycznej uczniowie chcieliby miec¢ na lekcjach réwniez kontakt ze swo-
ja muzyka.

- analizy statystyczne wykazaly, ze pozytywne nastawienie do przedmiotu i muzy-
ki poznawanej w czasie tej nauki sprzyja przede wszystkim zdobywaniu umiejet-
nosci percepcyjnych, natomiast nie odgrywa ono zbyt wielkiej roli w zdobywaniu
wiedzy o muzyce.
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