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ISTOTA I WAR'I:O§CI ROZRYWEK UMYStOWYCH
W SWIADOMOSCI NAUCZYCIELI KLAS POCZATKOWYCH

1. Wprowadzenie

Zagadnienie wykorzystania rozrywek umystowych w edukacji wczesnoszkolnej, jak
dotad, nie znalazlo w literaturze pedagogicznej dokladnego i wyczerpujacego opraco-
wania, mimo iz s3 one szeroko propagowane i zalecane przez specjalistow tego szczebla
ksztalcenia oraz masowo stosowane przez niemal wszystkich nauczycieli. I cho¢ walo-
ry edukacyjne zagadek s3 znane od dawna, jednak w praktyce szkolnej nie zawsze
bywaja doceniane. Dlatego tez rzadko nadaje im si¢ odpowiednia range. Lekcewazone
sg ich liczne warto$ci natury dydaktyczno-wychowawczej, czego dowodem moze by¢
uporczywe faworyzowanie wcigz tych samych odmian zagadek, banalnie fatwych,
opartych na spowszednialych, prostych, bezproblemowych schematach. Prowadzi to
wprost do ignorowania mozliwosci intelektualnych mtodszych uczniow (gléwnie w za-
kresie samodzielnego generowania przez nich pomystéw zagadek), do nudy oraz de-
gradacji waloréw, jakie kryje w sobie wysitek myslowy. Jest on nieporéwnywalnie niz-
szy od tego, ktéry mogliby wyda¢, obcujac z zagadkami o odpowiednim stopniu
trudnosci, dostosowanymi do ich potrzeb oraz mozliwosci.

Problematyka dzieciecej enigmistyki (z fac. aenigma - zagadka, enigmat - rzecz
tajemnicza), obejmujaca zagadnienia rozwigzywania oraz komponowania réznorod-
nych zagadek, wymaga zatem dalszych, poglebionych oraz wielokierunkowych badan.
Opublikowana dwukrotnie monografia poswiecona rozrywkom umystowym' petnita
role przewodnika metodycznego, ktérego celem bylo wzbogacenie wiedzy nauczycie-
li klas poczatkowych na temat zagadek i ich wykorzystania w edukacji wczesnoszkol-

! G. Kapica, Rozrywki umystowe w nauczaniu poczgtkowym, Warszawa 1986, 1980.
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nej. Zawarta tam skromna cze$¢ teoretyczna znalazla swe rozszerzenie w szkicu, ktéry
stanowil probe w miare calosciowego, systemowego, cho¢ syntetycznego ujecia zagad-
nienia dzieciecej enigmistyki — z uwzglednieniem jego zlozonosci, wielowarstwowosci,
z odwolaniem sie do wielu dyscyplin oraz subdyscyplin naukowych takich jak psycho-
logia, dydaktyka, lingwistyka, socjolingwistyka, psychodydaktyka tworczosci czy tez
inwetyka® Ukazanie istoty i specyfiki tak swoistego, niekonwencjonalnego fenomenu,
jakim jest zagadka, mialo na celu przekonanie Czytelnika, ze zastuguje ona ze strony
pedagogiki w ogdle, a edukacji wezesnoszkolnej w szczeg6lnosci, na duzo wiekszg uwa-
ge, niz tylko na czysto instrumentalne traktowanie.

Postrzegane przez nas od wielu lat réznice pomiedzy teorig a praktyka na polu
dziecigcej enigmistyki skfonily nas do podjecia szerszych badan. W ich toku pojawita
sie hipoteza wskazujaca na do$¢ ubogi i nie zawsze odpowiednio uporzagdkowany zaséb
wiedzy nauczycieli klas poczatkowych o naturze zagadek oraz braku przekonania co
do ich rzeczywistych waloréw edukacyjnych. Dazenie do potwierdzenia badz odrzu-
cenia tego przypuszczenia zaowocowalo badaniami, ktérych przedmiotem uczyniono
nauczycielskie opinie o rozrywkach umystowych. Omdwienia rezultatéw tych badan,
z koniecznosci zwigzlego, dokonaliémy w niniejszej publikacji.

*

Na percepcje, traktowana jako proces poznawczy, sktadaja si¢ dwa odrebne proce-
sy orientacyjne. Jeden polega na wyuczaniu sig, nabywaniu konkretnego doswiadczenia,
drugi — na czynnym dochodzeniu do wiedzy o tym, co mozemy dostrzec®.

Tak wigc wynikiem pierwszego procesu jest posiadana przez nas reprezentacja,
odzwierciedlenie $wiata, nie zawsze zresztg wierne i dokladne. Natomiast rezultat dru-
giego stanowi rozumienie, dostrzeganie cech istotnych, zdolno$¢ interpretacji, znajdo-
wanie nowych zastosowan. Poznawania prowadzacego do rozumienia trzeba sie uczy¢.
Nasza bieglo$¢ w tym zakresie zalezy od poziomu posiadanego wyksztalcenia, jest tez
funkcja nieustannego treningu intelektualnego. Poprzestanie na wiedzy nabytej biernie,
niepoddawanie jej wlasnej obrébce intelektualnej, niedopasowywanie jej do tego, co juz
sig wie, nietraktowanie jej jako nowej czesci samego siebie jest bledem sztuki*.

Sformulowane przez nas cele oraz problemy badawcze odnosily sie do glebszej
warstwy zagadnien dzieciecej enigmistyki. Polegaty bowiem na koniecznosci dokona-
nia ich interpretacji oraz oceny. Wymagaty namystu, poglebionej analizy i refleksji
w celu skonkretyzowania oraz wyartykulowania swego osobistego stosunku do zapro-
ponowanych tez, w ktérych zawarte zostaly — prawdziwe badz celowo blednie sformu-
fowane - sady o istocie oraz o wartosciach zagadek. Respondenci, zgodnie z posiadang

2 G. Kapica, Zarys teorii dziecigcej enigmistyki, ,Edukacja” 2001, nr 3.
* K. Obuchowski, Galaktyka potrzeb. Psychologia dgzen ludzkich, Poznan 2000, s. 171-193.
4Ibidem, s. 185.
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wiedzg i swymi przekonaniami, wybierali jedng z trzech kategorii odpowiedzi wyraza-
jacych akceptacje, odrzucenie, wzglednie niepewnos¢ i niezdecydowanie.
Zaprogramowana w taki sposdb sytuacja badawcza zmuszala zatem nauczycieli do
zaprezentowania — poprzez intuicje badz aktywnos¢ intelektualng — wlasnej koncepcji
rozumienia najistotniejszych probleméw skladowych dziecigcej enigmistyki.

2. Problematyka i organizacja badan

Celem gléwnym badan byto przesledzenie procesu ksztaltowania sie opinii nauczycie-
li klas poczatkowych (z uwzglednieniem poziomu ich wyksztalcenia) na temat natury
zagadek oraz warto$ci dydaktyczno-wychowawczych, jakie niosa czynnosci ich roz-
wigzywania i konstruowania przez dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Problemy badawcze zawarto w nastepujacych pytaniach:

1. Czy w $wiadomosci nauczycieli dominuje przeswiadczenie o ludycznym charak-
terze rozrywek umystowych, czy dostrzegaja oni takze ich nature problemowa,
sprzyjajaca rozwijaniu kreatywnego myslenia uczniéw?

2. Czy w opiniach nauczycieli uwidacznia si¢ ich wiedza na temat jezykowej pro-
weniencji zagadek oraz przekonanie o ich stuzebnej roli wobec procesu dosko-
nalenia kompetencji jezykowych uczniow?

3. Czy respondenci sklonni sg przyzna¢ rozrywkom umystowym funkcje wspoma-
gajaca w stosunku do propedeutycznej aktywnosci samoksztalceniowe;j?

4. W jakim zakresie, zdaniem badanych, czynnosci rozwigzywania oraz konstru-
owania zagadek przyczyniaja si¢ do ksztaltowania sfery aksjonormatywnej
uczniow?

Badania zostaly przeprowadzone w roku szkolnym 2000/2001 oraz 2001/2002.
Wzieto w nich udzial 511 nauczycieli klas I-III (w tym 7 mezczyzn), zatrudnionych
w szkotach podstawowych potozonych w makroregionie potudniowym (wojewddztwa
dolnoslaskie, opolskie i §laskie) w trzech réznych srodowiskach: matomiasteczkowym
(37,0%), wielkomiejskim (32,0%) oraz wiejskim (31,0%). Wsréd badanych przewazaly
osoby w $rednim wieku (30-35 lat) ze stazem okolo 15 lat (68,0%). Pozostata czgs¢
reprezentowala grupe mtodych nauczycieli w wieku 22-30 lat (20,0%) oraz starszych,
z dluzszym stazem (12,0%).

Poziom wyksztalcenia nauczycieli przedstawial si¢ nastepujaco:

- wyksztalcenie $rednie lub SN - 162 osoby (31,7 %),

- licencjat - 155 oséb (30,3%),

- wyzsze magisterskie — 194 osoby (38,0%).

Wszyscy nauczyciele, bez wzgledu na poziom wyksztalcenia, mieli wymagane kwa-
lifikacje specjalnosciowe, upowazniajace do pracy na szczeblu edukacji wezesnoszkol-
nej, za$ 51 0sob (10,0%) legitymowalo si¢ I stopniem specjalizacji zawodowej. Az 69,0%
sposrdd nich posiadato dodatkowe kwalifikacje, nabyte w ramach studiéw podyplo-
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mowych badz kurséw specjalistycznych. Najczesciej bylo to: wychowanie przedszkol-
ne, terapia pedagogiczna, a takze przygotowanie informatyczne, logopedia, wychowa-
nie muzyczne, wychowanie plastyczne, jezyk obcy oraz nauczanie blokowe w zakresie
edukacji humanistycznej. Te ostatnig specjalno$¢ wiele oséb zdobylo ,,na wszelki wy-
padek”, gdyby z racji trwajacej reformy systemu o$wiatowego badz nizu demograficz-
nego doszlo do zwolnienia z pracy.

Wiodacg metodg zastosowang w badaniach byl sondaz diagnostyczny, w obrebie
ktérego wykorzystano dwie techniki: ankietowanie nauczycieli oraz swobodng rozmo-
we z nimi. Gléwne narzedzie badawcze stanowit kwestionariusz ankiety, specjalnie
skonstruowany dla celéw niniejszych badan. Skladat si¢ on z 20 tez, okreslajacych
szczegdtowo najistotniejsze cechy zagadek, ich edukacyjne walory oraz przydatno$é
w procesie ksztalcenia i wychowania mlodszych uczniéw. Wypelnienie kwestionariu-
sza polegalo na wybraniu jednej z trzech nastepujacych odpowiedzi:

1 - zgadzam sig; 2 — nie zgadzam si¢; 3 — nie jestem pewny.

Scharakteryzowane wyzej postepowanie badawcze posiadalto charakter diagno-
styczny. Ich cel i zakres wynikat z przestanki o ubogim i nie zawsze usystematyzowa-
nym zasobie nauczycielskiej wiedzy o rozrywkach umystowych, co - naszym zdaniem
- zdaje sie by¢ przyczyna ich niedoceniania oraz niezbyt racjonalnego wykorzystywa-
nia w edukacji wezesnoszkolnej. Opinie te sformutowaliémy w toku badan prowadzo-
nych na diugo przed wprowadzeniem do klas poczatkowych ksztalcenia zintegrowa-
nego oraz w pierwszych latach jego wdrazania.

Obejmowaly one:

- nadzor nad eksperymentem pedagogicznym prowadzonym w roku szkolnym
1998/99 w ramach seminarium magisterskiego’;

- obserwacje przebiegu hospitowanych zaje¢ w klasach I-III prowadzonych przez
nauczycieli i studentéw;

- analize scenariuszy zaje¢ znajdujacych sie w réznorodnych poradnikach, w cza-
sopismach pedagogicznych i innych materialach metodycznych, dostarczaja-
cych nauczycielom tego szczebla ksztalcenia pomystéw do realizacji programu
nauczania;

- analize podrecznikéw szkolnych dla klas I-IIT oraz zeszytéow ¢wiczen dla
uczniow;

- swobodng rozmowe z nauczycielami klas poczatkowych podczas formalnych
i nieformalnych spotkan, np. w ramach konferencji metodycznych, warsztatow,
kurséw, hospitacji studenckich praktyk srédrocznych i terenowych itp.

> U. Jankowska, Rozrywki umystowe w rozwijaniu kreatywnosci jezykowej mlodszych uczniow; G. Piat-
kowska, Rozrywki umystowe w rozwijaniu kreatywnosci jezykowej mlodszych uczniéw; M. Potomska,
Rozrywki umystowe w rozwijaniu kreatywnosci jezykowej mlodszych uczniow — niepublikowane prace
magisterskie napisane w Uniwersytecie Opolskim w roku 1999 pod kierunkiem autorki artykutu.
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Sformutowane wyzej przypuszczenie w znacznej mierze potwierdzifo sie, na co
wskazuje interpretacja przez respondentoéw tez zestawionych w kwestionariuszu an-
kiety. Rezultaty tej interpretacji poddane zostaly doktadniejszej analizie ilosciowej
i jako$ciowej w dalszej czgsci publikacji.

3. Rozrywki umystowe w swietle opinii nauczycieli

Przed przystapieniem do prezentacji oraz omdwienia rezultatéw badan na temat po-
strzegania istoty oraz waloréw rozrywek umystowych przez nauczycieli klas poczatko-
wych nalezy zaznaczy¢, iz zebrane od nich opinie przeanalizowali$my w zaleznosci od
poziomu wyksztalcenia. W wielu wypadkach okazal si¢ on czynnikiem réznicujacym
zapatrywania badanych na interesujace nas problemy.

Rozwazania rozpoczynamy analizg danych odnoszacych si¢ do nauczycielskiej
oceny edukacyjnych wartoéci rozrywek umystowych — w ujeciu globalnym. W tezie,
do ktérej ustosunkowywali sie badani (zgadzam sig, nie zgadzam sie, nie jestem pew-
na/y) zagadki okreslone zostaly mianem komunikatéw edukacyjnych, poprzez ktére
mozliwe jest stymulowanie wielostronnego rozwoju osobowosci wychowankéw.

3.1. Edukacyjne walory zagadek w opinii respondentéw

Teza: Zagadki to komunikaty edukacyjne umozliwiajgce wielostronne ksztattowanie
osobowosci uczniow

Tabela 1. Opinie nauczycieli o walorach zagadek - ujecie globalne (dane w %)

Lp. Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. | érednie, SN 67,9 7,1 25,3 100,0
2. | licencjat 61,9 8,4 29,7 100,0
3. | wyisze 63,9 | 11,3 | 248 100,0
Razem 64,7 8,5 26,8 100,0

Objasnienia:
1 - zgadzam sie; 2 — nie zgadzam sie; 3 - nie jestem pewnaly.

Do$¢ niski odsetek odpowiedzi potwierdzajacych sformutowang wyzej teze moze
$wiadczy¢ o braku pelnej orientacji nauczycieli co do wartosci rozrywek umystowych.
W s$wietle tych danych niezrozumialy wydaje sie fakt, ze zagadki s stale obecne w ich
codziennej pracy (niemal w kazdym konspekcie, scenariuszu, nie méwiac o podrecz-
nikach i uczniowskich zeszytach ¢wiczen), podczas gdy tej ich praktyce nie towarzyszy
odpowiednia §wiadomo$¢ pedagogiczna. Prawdopodobnie zagadki sg dla wielu na-
uczycieli jedynie niewiele znaczacym incydentem, doraznie stosowanym przerywni-
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kiem, czyms$ w rodzaju pomostu w przechodzeniu do kolejnych faz zajec, a wiec jakby
przystlowiowym uprawianiem sztuki dla sztuki. Uzyskane od nauczycieli opinie thuma-
cza nam takze, przynajmniej cze$ciowo, brak troski nauczycieli o odpowiedni stopien
trudnosci wykorzystywanych zagadek. W przeciwnym razie bylyby one staranniej
dopasowywane do wieku i mozliwosci ucznidéw, do ich potencjalu intelektualnego.
A tak - zamiast frapowac, niosg nude i zoboj¢tnienie.

Obserwowane na co dzien uporczywe faworyzowanie w podrecznikach oraz sce-
nariuszach zaje¢ wcigz takich samych rodzajow zagadek, banalnie fatwych, o niskim
stopniu trudnosci, opartych na najprostszych algorytmach i ,ogranych” schematach
(najczesciej logogryféw z ,niesmiertelng” instrukeja: ,,wpisz poziomo, a rozwigzanie
wyjdzie ci pionowo”), z dziecinnie tatwymi okresleniami poszukiwanych wyrazéw, nie
stymuluje myslenia wspolczesnego dziecka otoczonego wirtualng rzeczywistoscia.
Watpliwe jest wiec, czy zagadki w takiej postaci mozna zaliczy¢ do probleméw dydak-
tycznych na miare XXI wieku. Jesli cos jest zbyt proste, jest to obraza dla rozumu.
Wszystko powinno by¢ cho¢ cokolwiek zlozone i prowokujgco niejednoznaczne, aby
rzeczywistos¢ nie nuzyta nas swg monotoniqg i nie usypiata naszych wtadz umystowych®.
Zapominanie o tej zasadzie prowadzi do infantylizmu i ,zabijania” u uczniéw moty-
wacji do nauki. A jak wiadomo, dzieci frapujg i fascynujg rzeczy prawdziwie tajemni-
cze, zagadkowe, a reakcja na to, co dobrze znane i ,,oklepane” - jest po prostu obojet-
noé¢ i nieche¢ do wysitku intelektualnego oraz twérczego myslenia. Warto przypomniec,
ze przyczyng znuzenia oraz zmeczenia uczniow w trakcie zajec jest nie tylko nadmiar
wysitku, ale i nuda, wynikajgca z braku wysitku umystowego’.

Niejednokrotnie zaobserwowaé mozemy, jak wraz z uptywem czasu maleje u dzie-
ci motywacja do nauki, pracuja w znudzeniu, bez radosci tworzenia, pod przymusem,
nieraz w leku, pod presja, a czynnosci wykonuja nierzadko mechanicznie i bezmyglnie.
Po przekroczeniu progu szkoly na poczatku edukacji ,,dzieci tryskaja energia... Tyle
w nich zycia i tyle $wiatla... Na twarzach maluje si¢ glod wiedzy.... Poruszajq sie ze
swobodg, chetnie eksperymentuja, maja zaufanie do wlasnego rozumu... Po czasie
milknie gwar, niknie gléd, dzieci zamykaja si¢, ging marzenia. Ich prawdziwa osobo-
wos¢ przysypuje lawina popioléw™. Po prostu — zbyt czgsto w procesie ksztalcenia
mlodszych uczniéw dominuje percepcyjno-odtworczy styl uczenia si¢. Nauczyciele
wykazuja sklonno$¢ do przejawiania zachowan transmisyjnych, polegajacych na prze-
kazywaniu gotowych wiadomosci. Aktywizowany jest gtéwnie obszar wiedzy nazew-
niczej i eksplanacyjnej po $ladzie nauczyciela, przy jednoczesnej koncentracji uwagi na
teorii z pomijaniem dzialan praktycznych’.

¢ R. Gutowski, Motto Przedmowy [w:] O pedagogice twérczosci, J. Laszczyk (red.), Warszawa 1997, s. 5.
7 L. Jelenska, Szkota ksztatcgca, Warszawa 1957, s. 8.

8 D. Markova, A. Powell, Twoje dziecko jest inteligentne, Warszawa 1998, s. 26-27.

° D. Klus-Stanska, O co chodzi w nauczaniu poczgtkowym?, ,Edukacja i Dialog” 1998, nr 2, s. 15-25.
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Degradowanie kontaktéw z zagadkami do niewiele znaczacych incydentéw eduka-
cyjnych nasuwa tez¢ o traktowaniu dzieci przez dorostych jako jednostek nie w pelni
dojrzatych, wartosciowych, a wiec niekompetentnych, niezdolnych do odpowiedniego
wysitku myslowego, zastugujacych jedynie na zabawianie i poblazliwe traktowanie.

W tym miejscu nasuwa si¢ nam przypuszczenie, iz ewentualng przyczyna propo-
nowania dzieciom zbyt fatwych, infantylnych zagadek moze by¢ schematyzm i sztyw-
no$¢ myslenia niektérych dorostych, ktorzy z tego powodu niechetnie odnosza si¢ do
czynnosci tzw. famania sobie glowy. Stronig wiec na co dzien od tego rodzaju wysitku
umystowego. Nie wierzac we wlasne sity — lekcewaza i neguja zarazem potencjal inte-
lektualny dzieci.

Ponadto, niedocenianie edukacyjnych waloréw dziecigcej enigmistyki moze nasu-
wac podejrzenie, iz nauczyciele nie zdaja sobie w pelni sprawy z rozwojowych uwarun-
kowan interesujacego nas zagadnienia. Wprawdzie wigkszo$¢ naszych respondentéw
jest $wiadoma tego, ze rozrywki umystowe naleza do najbardziej lubianych przez dzie-
ci tre$ci zawartych w czasopismach dzieciecych, w podrecznikach czy tez zeszytach
¢wiczen (87,2% odpowiedzi ,,zgadzam sie”, 1,7% ,,nie zgadzam sie”, 11,1% - brak pew-
nosci), to jednak na co dzien sktonni s lekcewazy¢ ich liczne walory natury poznaw-
czej i wychowawczej, ktore nalezatoby ceni¢ w procesie ksztaltowania osobowosci
uczniéw, wlasnie w mtodszym wieku szkolnym. Dziecinstwo to okres wyjatkowe;j po-
budliwos$ci umystowej. Naturalny gtdéd wiedzy powoduje ogromne zapotrzebowanie
na gry i zabawy o charakterze indywidualnym, ¢wiczace zdolno$¢ kombinowania, po-
réwnywania, wynajdywania, a wiec wszelkiego rodzaju zagadki. Poczatkowo winny
one si¢ opiera¢ na tematyce konkretnej, a nastepnie coraz czesciej odwotywac sie do
rozwijajacego si¢ myslenia abstrakcyjnego i przybiera¢ posta¢ trudniejszych tamiglé-
wek czy gier dydaktycznych. Umiejetnosci rozumowania i rozwigzywania probleméw
bowiem gwaltownie rosng wraz z wiekiem. Potwierdzeniem moga tu by¢ wyniki badan
prowadzonych w ostatnim ¢wieréwieczu. Dowiodly one, iz u dzieci w wieku przed-
szkolnym wystepuje wyzszy poziom kompetencji poznawczych niz wskazywaly to
badania ]. Piageta, ktory przecenial réznice pomiedzy weczesnym dziecinstwem a mlod-
szym wiekiem szkolnym'.

Po zaprezentowaniu nauczycielskiego globalnego widzenia wartosci rozrywek umy-
stowych przechodzimy do analizy zapatrywan co do ich szczegétowych wlasciwosci.

3.2. Zabawowa oraz problemowa natura rozrywek umystowych w Swiadomosci
nauczycieli

W dokonaniu rozeznania w opiniach nauczycieli co do ludycznosci oraz problemowo-

$ci zagadek postuza nam pomoca dane zestawione obok siebie w tabeli 2, co utatwia

poréwnanie punktu widzenia badanych.

R, Vasta, M. M. Haith, S. A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 298-309, 349; A. Ka-
minski, Aktywizacja i uspolecznianie uczniow w szkole podstawowej, Warszawa 1960, s. 45-46.
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Whbrew naszym oczekiwaniom dane te wskazuja, iz prawie jednakowy odsetek
respondentéw opowiedzial sie za ludycznym, a zarazem problemowym charakterem
zagadek (Z - 70,6 %; P - 67,1%). Obydwu tym tezom zaprzeczyl mniej wigcej co dzie-
sigty badany (Z - 10,6%; P - 9,2%). Natomiast prawie co czwarta osoba nie byla pew-
na problemowego charakteru zagadek (23,7%).

Tezy: Z: Zagadki to zabawy umystowe stosowane gtownie dla uprzyjemniania uczniom
nauki
P: Zagadki to teoretyczne problemy dydaktyczne o otwartym charakterze

Tabela 2. Ludyczna i problemowa natura rozrywek umystowych w opinii badanych
nauczycieli (dane w %)

1 2 3 Razem
Lp. Poziom wyksztalcenia
Z P Z P Z P Z P
1. $rednie, SN 72,4 | 67,3 | 12,8 | 9,9 | 14,8 | 22,8 | 100,0 | 100,0
2. licencjat 72,5 | 61,9 | 7,8 10,4 | 19,7 | 27,7 | 100,0 | 100,0
3. wyzsze 64,6 | 752 | 12,8 | 6,2 | 22,7 | 18,6 | 100,0 | 100,0
Razem 70,6 | 67,1 | 10,6 | 92 | 188 | 23,7 | 100,0 | 100,0

Objasnienia: 1, 2, 3 - jak w tabeli 1
Z, P — zabawowy, problemowy charakter zagadek

Poziom wyksztalcenia okazat si¢ czynnikiem nieco réznicujacym nauczycielskie
opcje, odnotowano bowiem prawie o 8% mniej 0s6b z wyzszym wyksztalceniem fawo-
ryzujacych zabawowa nature i funkcje rozrywek umystowych. Przewazali oni nato-
miast w grupie osob, ktére opowiedzialy si¢ za ich problemowym charakterem. Po-
wyzsze dane §wiadcza o pozytywnym wplywie wyksztalcenia na poziom orientacji
w zakresie omawianego zagadnienia.

Prze$wiadczenie nauczycieli o ludycznosci zagadek ksztaltuje si¢ pod wpltywem
wielu okolicznosci. Jest to przede wszystkim rezultat umiejscawiania zagadek w pro-
ponowanych nauczycielom wzorcach metodycznych, takich jak np. scenariusze czy tez
przyktadowe konspekty. Jesli wystepuja na poczatku zaje¢, to stanowig jedynie niewie-
le znaczacy element wprowadzajacy do ich tematyki. Wéwczas ukryte w zagadkach
rozwigzanie pokrywa si¢ z gléwnym tematem zajec. Z rzadka rozrywki umystowe sa
wykorzystywane, w sposob §wiadomy, w celu powtorzenia i utrwalenia materiatu,
a prawie wcale - jako forma kontroli i oceny uczniowskich osiaggnie¢. Tak wigc nie sa
im przypisywane powazniejsze funkgje, jak tylko uprzyjemnianie dzieciom pracy umy-
stowej, stwarzanie okazji do relaksu, dostarczanie radosci. Dlatego tez propozycje za-
gadek s3 ,,oklepane”, malo ciekawe, zbyt fatwe, za malo zréznicowane.

Nie negujemy bynajmniej waloréw scharakteryzowanej funkcji. Sadzimy jednak,
ze zabawa nie powinna by¢ synonimem nudy i bezmyslnosci. ,,Zabawa dziecka nie
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musi zawsze oznacza¢ infantylnych czynnosci jako tylko co$ przyjemnego i ,,po nic”.
Jej cel nie musi by¢ przez dziecko uswiadomiony, ale skutki powinny stanowi¢ ewi-
dentny zysk rozwojowy”"".

Problemowa natura zagadek nie jest szerzej propagowana w literaturze pedago-
gicznej. Nauczyciele nie odnosza wiec do rozrywek umystowych posiadanej wiedzy na
temat zalet, jakie kryje w sobie proces rozwigzywania problemdw, szczegélnie w fazie
wytwarzania i weryfikacji pomystéw. Nie traktujac zagadek jako probleméw dydak-
tycznych - nie zdajg sobie sprawy z ich swoistosci. Tymczasem, wbrew pozorom, al-
gorytmy jako niezawodne przepisy okreslajace sposéb dochodzenia do celu nie zawsze
gwarantujg sukces. Wyjatkiem moga by¢ nieliczne, najprostsze, najtatwiejsze dzieciece
zagadki. Subiektywizm dokonywanej interpretacji danych zawartych w zagadkach -
czego nie przewiduje algorytm - wymaga wysitku myslowego. W takich sytuacjach
tracg one charakter zwyklych zadan umystowych i przybieraja posta¢ problemdw.
W celu ich rozwigzania - zamiast algorytmow dziecko musi zastosowa¢ metody heu-
rystyczne, ,uruchomi¢” myslenie twdrcze, wykaza¢ sie sporym wkladem wtlasnej ak-
tywnosci badawczej. Koniecznos$¢ tworzenia hipotez rozwigzan czastkowych niesie
z sobg wariantowo$¢ pomystow, bedaca zasadniczg cecha problemu i sytuacji proble-
mowej. I w tym wlasnie autogennym pokonywaniu trudnosci tkwi gléwna, znacznie
wieksza niz si¢ powszechnie uznaje, warto$¢ czynnosci rozwigzywania, a szczegélnie
konstruowania rozrywek umystowych. Wprowadzenie ich do procesu ksztalcenia sta-
je sie czynnikiem niezwykle silnie stymulujagcym rozwoj aktywnosci intelektualnej
i emocjonalnej uczniow.

Bez tej wiedzy nauczyciele nie orientuja sie, czy i w jakim stopniu obcowanie
dzieci z zagadkami moze przyczyni¢ si¢ do rozwijania u nich myslenia twoérczego oraz
gtownych jego atrybutow, takich jak oryginalnos¢, ptynnos¢ i gietkos¢. Potwierdzity
to wyniki naszych badan, gdyz prawie jedna trzecia respondentéw (31,8%) nie byta
pewna tego rodzaju wartosci. A ponad potowa (51,0%) nie zdyskwalifikowata czeste-
go wykorzystywania wciaz tych samych typéw i rodzajow rozrywek umystowych,
zabijajacego w dzieciach kreatywnos¢. Sklonni sg twierdzi¢, iz jedynie ta droga moz-
liwe jest dochodzenie do perfekcyjnego opanowania umiejetnosci radzenia sobie z za-
gadkami. Ponadto tylko potowa nauczycieli (56,0%) zaprzeczyla twierdzeniu, ze
wazniejsze jest, by dzieci zawsze uparcie dazyly do rozwigzania zagadki, anizeli po-
szukiwaly wciaz nowych sposobdw jej rozszyfrowania. A jak wiadomo, takie zacho-
wania utrwalajg sztywnos$¢ myslenia, aktualizujg stereotypowe zachowania nieade-
kwatne do pojawiajacych sie nowych sytuacji. Utrwalajaca si¢ tg droga uporczywos¢
nastawien, zwana perseweracj, utrudnia dziecku wytwarzanie nowych, oryginalnych

" A. Suchora-Olech, Stymulowanie rozwoju poznawczego dzieci przez zabawg [w:] Obszary dyskusji
o edukacji, A. Suchora-Olech (red.), Stupsk 1999, s. 124-125.
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pomystéw. Powiela ono nieskuteczne sposoby, cho¢ nieustannie przekonuje si¢ o ich
bezuzytecznosci'®.

Przytoczone wyzej dane statystyczne byty bardzo zblizone w poszczegélnych gru-
pach, co wskazywaloby na fakt, iz bez wzgledu na poziom wyksztalcenia respondenci
dysponujg jednakowa, skapa raczej wiedza na temat problemowego charakteru rozry-
wek umystowych.

Innym dowodem potwierdzajacym ten zarzut moga by¢ przekonania badanych na
temat wplywu pracy z zagadkami na rozwdj myslenia przyczynowo-skutkowego (ta-
bela 3).

Nie orientujac si¢ w wystepujacej w tym procesie wariantowosci generowanych
pomyslow rozwiazan, tylko potowa badanych (51,0%) zaprzeczyla, iz dana nam in-
strukcja postgpowania jest zawsze niezawodna. Nieznajomos¢ zagadnienia potwier-
dzajg takze zaskakujaco wysokie dane odzwierciedlajace wahanie nauczycieli, a wiec
brak pewnosci co do wysunietej tezy (od 29,7% do 46,4%).

Teza: Praca z zagadkq nie rozwija myslenia przyczynowo-skutkowego, gdyz dzieci, ma-
jac instrukcje jej rozwigzania, dochodzg wprost do celu koricowego

Tabela 3. Zagadki a rozwdj myslenia przyczynowo-skutkowego w opinii badanych
nauczycieli (dane w %)

Lp. | Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. $rednie, SN 14,2 53,1 32,7 100,0
licencjat 15,5 54,8 29,7 100,0

wyzsze 12,4 41,2 46,4 100,0
Razem 14,3 51,0 34,7 100,0

Objasnienia: jak w tabeli 1

Natomiast zadowalajgco ksztaltuja sie wyniki ukazujace stanowisko badanych wo-
bec nastepujacej tezy: Praca z zagadkami przyczynia sig do rozwijania u uczniow my-
slenia pojeciowego. Az 86,7 % badanych potwierdzilo jej stusznos¢. Interesujacy moze
tu by¢ fakt, iz zwolennikdw tej tezy bylo najwiecej wérdd oséb z najnizszym wyksztat-
ceniem (90,1%), za$ najmniej — z wyksztalceniem akademickim (80,5%).

12 A. Kulikowska, Wplyw sztywnych nastawien na myslenie pojeciowe dzieci [w:] Materialy do naucza-
nia psychologii, L. Woloszynowa (red.), seria II, t. 6, Warszawa 1970, s. 380-388.
psy 4 Y
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3.3. Postrzeganie przez nauczycieli jezykowej proweniencji zagadek

Jak zorientowali$my sie na podstawie przeprowadzonych badan, nauczyciele sg bar-
dziej $wiadomi jezykowej anizeli problemowej natury rozrywek umystowych. Dowo-
dza tego wybrane i zaprezentowane nizej dane (tabela 41 5). Jednak tezy odnoszace si¢
do tego zagadnienia pozwolily i w tym zakresie odkry¢ pewne luki i nie$cistosci w po-
gladach nauczycieli.

Teza: Zagadki to komunikaty jezykowe przetwarzajgce informacje, a takze wyrazajgce
osobowos¢ tworcy

Tabela 4. Jezykowy charakter zagadek w §wiadomosci badanych (dane w %)

Lp. | Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. | érednie, SN 88,9 4,3 6,8 100,0
2. | licencjat 87,7 3,9 8,4 100,0
wyzsze 79,4 10,3 10,3 100,0
Razem 86,2 5,5 8,3 100,0

Objasnienia: jak w tabeli 1

Wysoki odsetek oso6b podzielajacych punkt widzenia zawarty w powyzszej tezie
(86,2 % ) spowodowal, iz do minimum zmalata liczba wypowiedzi negujacych ja (5,5%)
oraz wyrazajacych niezdecydowanie (8,3%). Zatem nauczyciele wydaja si¢ by¢ w petni
$wiadomi, iz rozrywki umyslowe przybieraja posta¢ komunikatéw jezykowych. Sg one
nie tylko no$nikami zakodowanych, przetworzonych odpowiednio informacji, ale za-
razem specyficznym, niekonwencjonalnym sposobem, ktéry odzwierciedla funkcjo-
nowanie proceséw poznawczych, motywacyjnych oraz emocjonalnych twércéw (im-
presywna i ekspresywna funkcja jezyka). Jezyk ma tu warto$¢ ,,sama w sobie”. Jest to
plaszczyzna, na ktorej w sposob tworczy dochodzi do konstruowania oryginalnych
wytworéw w polaczeniu z uzewnetrznianiem i przekazywaniem swych mysli, doswiad-
czen oraz uczuc®.

Nie wszyscy badani byli jednak calkowicie pewni, czy obrazki, bedace ikoniczna
wersjg zawartych w zagadkach informacji, posiadaja zwiazek z ich lingwistycznym
charakterem (tabela 5). Do tej grupy zaliczyliémy co czwarta osobe. Niespodzianka
okazat sie fakt, iz znalazto si¢ w niej az 28,9 % nauczycieli z wyzszym wyksztalce-
niem.

1> G. Kapica, Dziecigce zagadki jako srodek komunikacji jezykowej, ,,Zycie Szkoty” 1996, nr 9.
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Teza: Rozrywki umystowe z zastosowaniem obrazkéw nie rozwijajg kompetencji jezy-
kowych. Obrazki nie majg bowiem zwigzku z jezykiem.

Tabela 5. Obrazki w zagadkach a ich lingwistyczna natura w opinii nauczycieli (dane w %)

Lp. Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. $rednie, SN 93 | 79,0 11,7 100,0
licencjat 6,5 | 76,1 17,4 100,0
wyzsze 72 | 71,1 21,7 100,0
Razem 7,7 | 76,1 16,2 100,0

Objasnienia: jak w tabeli 1

Ponadto w kwestionariuszu zamiescilismy kilka tez udcislajacych stuzebna, ustu-
gowa funkcje rozrywek umystowych w stosunku do procesu rozwijania kompetencji
jezykowych mlodszych uczniéw (m.in. doskonalenie umiejetnosci czytania, nawyku
ortograficznego, uatrakcyjnianie ¢wiczen gramatycznych, stownikowych i frazeolo-
gicznych, a nade wszystko tworczy rozwdj jezyka). Ze wzgledu na ograniczone ramy
tej publikacji nie prezentujemy wszystkich danych statystycznych i dokonujemy ich
analizy. Na ich podstawie mozna sformulowa¢ jeden globalny wniosek, iz badani, bez
wzgledu na poziom wyksztalcenia, nie widzg zbyt szerokiego zastosowania rozrywek
umystowych w edukacji jezykowej w klasach poczatkowych. Pewnym usprawiedliwie-
niem moze by¢ fakt, iz w literaturze polonistycznej nie wymienia si¢ czynnosci rozwia-
zywania oraz konstruowania zagadek wsrod form wypowiedzi stwarzajacych okazje do
twdrczego rozwoju jezyka uczniéw. A mozliwosci w tym zakresie s niezwykle sze-
rokie'.

Wybdr odpowiedzi, akceptujacych badz odrzucajacych sformulowane przez nas
tezy dotyczace powyzszych zagadnien, zdaje si¢ ponownie potwierdzaé przypuszczenie
o niezbyt celowym i nie zawsze racjonalnym stosowaniu zagadek w edukacji wcze-
snoszkolnej, a wiec bez wyznaczania im konkretnych celéw i zadan (por. wspomniane
juz uprawianie sztuki dla sztuki).

3.4. Spojrzenie nauczycieli na wartosci rozrywek umystowych w kontekscie
wdrazania dzieci do samodzielnego uczenia sie

Zagadnieniom dotyczacym zwigzku pomiedzy obcowaniem dzieci z zagadkami a pro-

cesem rozwijania ich kompetencji samoksztalceniowych poswiecilismy w naszym kwe-

stionariuszu az sze$¢ tez szczegétowych. Przejdzmy do prezentacji oraz do analizy

" G. Kapica, Konstruowanie rozrywek umystowych w rozwijaniu kreatywnosci jezykowej uczniow,
,,Zycie Szkoty” 1995, nr 2.
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danych (zestawionych w tabeli 6 i 7 oraz przytoczonych w tekscie) odnoszacych si¢ do
czterech tez.

Teza: Praca z zagadkami wspiera propedeutyczng aktywnosé samoksztatceniowq dzieci,
poniewaz uswiadamia im niektére mechanizmy uczenia sig

Tabela 6. Poglady nauczycieli dotyczjce roli zagadek w przygotowaniu uczniow
do samodzielnego uczenia sie¢

Lp. Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. | $rednie, SN 80,2 | 1,9 17,9 100,0
2. | licencjat 80,0 | 4,5 15,5 100,0

wyzsze 71,1 | 7,2 21,7 100,0
Razem 78,0 | 4,1 17,9 100,0

Objasnienia: jak w tabeli 1

Z tezg zakladajaca pozytywny wplyw czynnosci rozwigzywania i ukfadania zagadek
na opanowywanie przez dzieci kompetencji samoksztalceniowych zgodzilo si¢ ponad
trzy czwarte badanych (78,0%). Najmniej liczna okazala si¢ grupa nauczycieli z wyz-
szym wyksztalceniem (71,1%). Najwiecej natomiast bylo ich wéréd niezdecydowanych
(21,7%).

Taki rozsiew danych nie powinien zbytnio dziwi¢, jako ze problematyka wspiera-
nia propedeutycznej aktywnosci samoksztalceniowej na szczeblu edukacji wezesnosz-
kolnej jest wciaz lekcewazona i zaniedbywana. Dla wielu nauczycieli, a nawet tworcow
licznych programéw edukacji zintegrowanej (zatwierdzonych przez MEN do uzytku
szkolnego u progu reformy szkolnej!) mlodszy wiek szkolny jest zbyt wczesnym mo-
mentem wdrazania uczniéw do racjonalnego uczenia si¢. Tymczasem w obliczu aktu-
alnych przeobrazen cywilizacyjnych konieczne staje si¢ wyrobienie tzw. bieglosci in-
formacyjnej (zdobywanie informacji, ich przetwarzanie i efektywne wykorzystywanie
dla realizacji wlasnych celéw, podejmowanie optymalnych decyzji). Potrzebom tym
z powodzeniem wychodzi naprzeciw wprawianie uczniéw do samodzielnego rozwia-
zywania i konstruowania zagadek.

Jedna z cenniejszych umiejetnosci w tym procesie jest niewatpliwie wdrazanie
uczniéw do odpowiedzialnodci za przebieg i rezultaty wlasnej pracy, dokonujace si¢
gtownie poprzez staranng samokontrole i samooceng. Postanowilismy zbada¢, czy
nasi respondenci dostrzegaja znaczenie czynnosci rozwigzywania i konstruowania
rozrywek umystowych w doskonaleniu tych umiejetnosci (tabela 7).

Teza: Praca z zagadkami to dobry sposéb wdrazania uczniéw do samokontroli i samo-
oceny.
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Tabela 7. Wdrazanie uczniéw do samokontroli i samooceny poprzez zagadki - w ocenie
respondentow (dane w %)

Lp. | Poziom wyksztalcenia 1 2 3 Razem
1. | $rednie, SN 61,1 11,1 27,8 100,0
2. | licencjat 51,6 16,8 31,6 100,0

wyzsze 49,5 | 17,5 | 33,0 | 100,0
Razem 54,8 14,7 30,5 100,0

Objasnienia: jak w tabeli 1

Zestawione w tabeli 7 rezultaty badan pokazaly, ze respondenci na tej plaszczyznie
nie dostrzegli w rozrywkach umystowych zbyt wielu waloréw. Tez¢ potwierdzito tylko
54,8% badanych, w tym najmniej 0s6b z wyzszym wyksztalceniem (49,5%). Wyjatko-
wo duzo, bo az 30,5% - to osoby nalezace do grona niepewnych, niezdecydowanych,
w istocie sceptycznie nastawionych do tego zagadnienia. A przeciez bez czynnosci
autokontrolnych w pracy z zagadka nie byloby mozliwe osiagnigcie ani rezultatéw
etapowych, ani efektu konicowego.

Z problematyka wdrazania dzieci do samodzielnego uczenia si¢ zwigzane sa, jak
sadzimy, dylematy, o rozstrzygniecie ktorych prosilismy badanych nauczycieli: czy
w klasie wskazane jest rozwigzywanie zagadek rownocze$nie przez wszystkich uczniéw
oraz czy gtéwnym kryterium doboru zagadek wykorzystywanych na zajeciach powi-
nien by¢ wiek uczniéw oraz klasa, do ktdrej uczgszczajg?

Niestety, i w tej materii punkt widzenia wielu nauczycieli byl sprzeczny z przyje-
tymi w enigmistyce zasadami. I tak, tezie o pracy z zagadkami ,,réwnym frontem” za-
przeczyto tylko 43,2% nauczycieli, a prawie co trzeci (30,2%) nie potrafit zaja¢ w tym
zakresie odpowiedniego stanowiska. Co do tezy drugiej — ponad trzy czwarte nauczy-
cieli (78,7%) opowiedzialo sie za stosowaniem rozrywek umystowych ujednoliconych
pod wzgledem stopnia trudnosci, a wiec bez uwzglednienia wlasciwosci rozwojowych
dzieci oraz ich postepéw w nauce. Co dziesiaty badany tezie zaprzeczyt (12,1%) lub byt
niepewny (9,2%). Dane sugeruja wiec, iz w swej codziennej praktyce nauczyciele nie
organizuja zaje¢ z zagadkami w formie zréznicowanej pracy jednostkowej, a tym sa-
mym nie jest honorowana zasada indywidualizacji w nauczaniu. Zatem i te wyniki
badan wskazuja na niedocenianie przez nauczycieli wielu przymiotéw rozrywek umy-
stowych. Wobec powyzszego mozna si¢ spodziewad, iz zaprzepaszczaja oni szans¢ na
uksztaltowanie u uczniéw wielu cennych umiejetnosci, niezbednych w procesie samo-
dzielnego uczenia sie.
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3.5. Opinie nauczycieli na temat ksztattowania sfery emocjonalno-
-motywacyjnej uczniéw poprzez obcowanie z zagadkami

Kilka tez umieszczonych w kwestionariuszu wskazywalo na wartosci rozrywek umy-
stowych przyczyniajacych sie do rozwoju sfery aksjonormatywnej uczniéw. Intereso-
wal na bowiem fakt, czy badani dostrzegaja jakikolwiek wptyw czynnosci rozwigzywa-
nia i ukladania zagadek na stany uczuciowe dzieci, czy orientujg si¢ w motywach
towarzyszacym tym dzialaniom. Od posiadanej wiedzy w tym zakresie w znacznym
stopniu zalezy sposob kierowania przez nauczycieli tego rodzaju dzieciecg aktywnoscia,
prowadzaca wprost do zapoczatkowania, a nastepnie do rozwijania u uczniéw zainte-
resowan i zamitowan enigmistycznych.

Wryniki badan (tabela 8) dos¢ wyraznie sugeruja, iz nauczyciele sklonni s raczej
do nakfaniania uczniéw, by usilnie zmierzali do celu, jakim jest namacalny efekt w po-
staci rozwigzanej badz skonstruowanej zagadki. Ich zdaniem, to wlasnie ten koncowy
efekt powinien by¢ gtéwnym celem obcowania dziecka z zagadka (83,8% oséb zgadza-
jacych sie z ta tezg, najmniej z licencjatem - 79,3%).

Teza A: Najwazniejszym celem inicjowanej przez nauczyciela pracy z zagadkg powinno
by¢ doprowadzenie do jej rozwigzania lub skonstruowania

Teza B: Nauczyciel winien zadbac, by najwigkszqg rados¢ i satysfakcje przynosity dzie-
ciom konkretne wyniki w postaci jak najwiekszej liczby rozwigzanych bgdz uto-
Zonych zagadek

Tabela 8. Wiedza respondentéw dotyczaca wplywu rozrywek umystowych na rozwoj sfery
uczuciowej i motywacyjnej dzieci (dane w %)

1 2 3 Razem
Poziom wksztalcenia
Lp A B A B A B A B
1. | $rednie, SN 90,2 81,5 4,9 8,0 4,9 10,5 100,0 100,0
2. | licencjat 79,3 80,6 10,3 7,1 10,4 12,3 100,0 100,0
wyzsze 80,4 73,2 11,3 10,3 8,3 16,5 100,0 100,0
Razem 83,8 79,2 8,5 8,2 7,7 12,6 100,0 100,0

Objasnienia: 1, 2, 3 — jak w tabeli 1
A, B - rozpatrywane tezy

Sadzimy jednak, iz w procesie krystalizowania si¢ tego rodzaju zainteresowan i za-
milowan zrédlem radosci i przyjemnosci nie powinna by¢ liczba zagadek, ale przede
wszystkim gimnastyka umystu, a wigc sam proces mysélenia, przetwarzania informacji,
operowania materialem jezykowym, czyli tzw. tamanie sobie glowy. Woéwczas przy-
jemnosci dostarcza dziecku sam przebieg czynnosci szaradziarskich, niezaleznie od
tego, czy maja one jakis jasno sprecyzowany, czy tez nie w pelni uswiadomiony i okre-
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$lony cel. Chodzi bowiem o to, by praca z zagadka przybierala zawsze posta¢ dzialan
o charakterze autotelicznym. Natomiast samo dazenie do celu, jakim jest rozwigzanie
czy ulozenie zagadki, winno zacheca¢ uczniéw do podniesienia poziomu swych osia-
gnie¢, pobudzac ich ambicje oraz aspiracje, wyzwala¢ pozytywne emocje. Staja si¢ one
woéweczas silnym motorem kreatywnodci i perfekcyjnosci®.

Tworczosé - jak pisze A. Goralski - jest zawsze dgzeniem do jakiejs doskonatosci,
do osiggniecia petni — wyrazu, sensu prawdy, przedsiewzigtej drogi, dobra, wrazliwego
wspétistnienia ze swiatem pigkna, tadu i harmonii; a bedgc tym dgzeniem, jest samodo-
skonalgca®.

4. Uwagi koncowe

Przemiany cywilizacyjne oraz nowe wyzwania stojace przed spoleczenstwem informa-
cyjnym wymuszajg glebokie zmiany w edukacji, takze na szczeblu edukacji wczesno-
szkolnej. Priorytetowe znaczenie nalezy przypisac¢ perfekcyjnie wyrobionym kompe-
tencjom zwigzanym z pozyskiwaniem i przetwarzaniem informacji, z samodzielnym
uczeniem sig, ktérych fundamentem sg umiejetnosci intelektualne wyzszego rzedu:
myslenie pojeciowe, krytyczne oraz tworcze”. Wymogom tym, ze wzgledu na szereg
bezspornych wartosci, w znacznym stopniu moga sprosta¢ rozrywki umystowe wpro-
wadzone do procesu edukacji mtodszych uczniéw w sposéb racjonalny i intencjonalny.
Ogniwem decydujacym jest tu niewatpliwie postawa oraz styl pracy nauczycieli, ktorzy
dysponowa¢ winni odpowiednig wiedza oraz umiejetnoscig ich wykorzystywania w co-
dziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej.

W $wietle zaprezentowanych wynikéw badan percepcja wiedzy badanych nauczy-
cieli na temat istoty oraz waloréw rozrywek umystowych, i to bez wzgledu na poziom
wyksztalcenia, pozostawia wiele do Zyczenia. Nalezy j3 uzna¢ za fragmentaryczng i nie
w pelni usystematyzowang. Ttumaczyloby to widoczne u wielu nauczycieli do$¢ plyt-
kie, schematyczne rozumienie interesujacych nas zagadnien, a zarazem mylng ich in-
terpretacje. W praktyce — moze to oznaczac niska jej operatywnos¢ i skutecznos¢.
Stwierdzone przez nas braki kompetencyjne u nauczycieli z pewnoscig znacznie utrud-
niajg im, a nawet udaremniajg $wiadoma refleksje nad wykorzystaniem zagadek w pro-
cesie edukacji, ttumig kreatywno$¢ i innowacyjnosé¢ dydaktyczng, pozbawiajg tez na-
lezytego krytycyzmu.

1> G. Kapica, Problemy - zagadki w procesie ksztattowania sfery emocjonalno-motywacyjnej uczniéw,
»Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Opolskiego. Pedagogika” 1996, nr 35; eadem, Dziecigce kompetencje
enigmistyczne — synonimem kreatywnosci i perfekcyjnosci, ,Kultura i Edukacja” 2002, nr 2.

16 A Goralski, Wzorce twérczosci, Warszawa 1998, s. 111.

17 R. Pachocinski, Podstawy ksztattowania wyzszych umiejetnosci poznawczych w nowoczesnej szkole,
Warszawa 1997.
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Dostrzezone luki dotyczg szczegoélnie problemowego charakteru rozrywek umysto-
wych, jak ilicznych waloréw mozliwych do wykorzystania w edukacji wspdtczesnego
dziecka, takich jak np. wspomaganie jego propedeutycznej aktywnosci samoksztalce-
niowej, indywidualizowanie wysitku mys$lowego, intensyfikacja procesu doskonalenia
kompetencji jezykowej uczniéw. Dominujgca w $wiadomosci nauczycieli ludyczna na-
tura rozrywek umystowych, preferowana w ramach zaj¢¢, nie pobudza ich do przemy-
$len w kierunku stawiania zagadkom ambitniejszych i istotniejszych zadan, jak tylko
$wiadczenie funkeji zabawowej. Jednoczesnie badani nie zdaja sobie w pelni sprawy
z mozliwoéci wykraczania poza sfer¢ kognitywna, w kierunku ksztattowania sfery ak-
sjonormatywnej uczniow.

Na podstawie przeprowadzonych badan dochodzimy do nastgpujacej konstatacji:
poziom efektywnosci procesu wykorzystywania rozrywek umystowych w edukacji
weczesnoszkolnej nie wzro$nie dopdty, dopoki nauczyciele tego szczebla nie zmienia
swego stosunku do zagadek, nie uzupelniag wiedzy o ich istocie i walorach, nie wyeli-
minuja ze swej codziennej praktyki zlych przyzwyczajen degradujacych tak liczne ich
wartosci edukacyjne.
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