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ROLA MISTRZA W PROCESIE WKRACZANIA
W DOROSt0SC

Odnalezienie wlasnego Mistrza wydaje si¢ by¢ wyjatkowym darem losu. Wielu mio-
dych ludzi szuka go nieprzerwanie, tulajac si¢ od jednego do drugiego idola, z ktérych
zaden nie potrafi odpowiedzie¢ na zasadnicze zyciowe pytania. Jest to szczegolnie
bolesne, gdyz jak twierdzi Levinson!, znalezienie sobie mentora jest wyjatkowo waz-
nym zadaniem rozwojowym kazdego mlodego czlowieka. We wspdlczesnym $wiecie,
ktory - jak dowodzi wielu badaczy? - naznaczony jest kryzysem autorytetéw, role
mentordw przejmujg gwiazdy medidéw albo tzw. eksperci, ktérzy bedac profesjonali-
stami w jakiej$ dziedzinie, czgsto nie posiadajg zyciowej madrosci koniecznej do pel-
nienia tej roli. Oparty na wzajemnym wspdétodczuwaniu bezposredni kontakt z mi-
strzem wyparty zostal przez oddzialywanie ,amerykanskich naukowcéw”, ktérym
mozna bezgranicznie ufa¢, przy jednoczesnym braku pytania o to, kim oni wlasciwie
sa? I chociaz prawdziwe jest przekonanie, ze trudno by¢ autorytetem w tak szybko
zmieniajacym si¢ $wiecie, nikt nie zastapi mistrzéw w ich inicjacyjnej roli, o czym
$wiadczg coraz czesciej pojawiajace si¢ sygnaly o problemach mlodego pokolenia z re-
alizowaniem zadan rozwojowych okresu dorostosci.

1. Mistrz inicjacji

W kulturach pierwotnych wkroczenie w dorosto$¢ rozpoczynato si¢ od symbolicznego
zerwania z rodzicami (przede wszystkim z matka). Mezczyzni jako przedstawiciele
spolecznosci dorostych, przy symulowanych krzykach kobiet, ,uprowadzali” chltopcéw
do samotni lub na pustkowie, gdzie poprzez ascez¢ dorastajacy mieli dozna¢ oczysz-
czenia. Po okresie odosobnienia powracajacy do wioski neofici symulowali utrate pa-

1 Za: 7. Pietrasinski, Rozwéj czlowieka dorostego, Warszawa 1990, s. 96.
2 H. Arendt, Migdzy czasem minionym a przyszlym, Warszawa 1994; J. Ortega y Gasset, Bunt mas,
Warszawa 1994.
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mieci (nie poznawali krewnych ani przyjaciol) po to, aby podkresli¢, iz zaczgli nowe
zycie®. Inicjacja dojrzatosciowa dotyczyta wszystkich cztonkoéw spolecznosci (chociaz
inicjacje kobiet przebiegaly mniej spektakularnie) i czesto miata charakter grupowy.
Istnialy rowniez inicjacje indywidualne, dla wybranych, u ktérych odkryto powotanie
i wyjatkowe wlasciwosci. Ten typ wtajemniczenia wigzal si¢ z kontaktem z mistrzem.
W spolecznosdciach plemiennych funkcja mistrzéw inicjacyjnych byto edukowanie
mlodziencédw na pustkowiu, nauczanie ich archaicznych technik zbieractwa i fowiec-
twa“. Podobna funkcje nauczyciela petnili mistrzowie w starozytnej Grecji (oczywiscie
filozofowie), ktorzy edukowali do zycia obywatelskiego. Szkoty mistrzéw, czyli platon-
ska Akademia i Liceum zaloZone przez Arystotelesa, miaty na celu wyksztalcenie przy-
szlej elity. A jak dowodzi Eliade®, nawet majeutyka, przez ktéra Sokrates staral si¢ ,,uro-
dzi¢” nowego czlowieka, miata swoj prototyp w pracy mistrzéw inicjacyjnych. I chociaz
w starozytnej Grecji relacja mistrz—uczen byla przede wszystkim relacja migdzy mez-
czyznami, nie brakowalo réwniez mistrzyn, wérod ktoérych wstawita sie szczegélnie
Safona przygotowujaca mlode adeptki do zycia $wigtynnego i rodzinnego.

Mistrz odgrywat szczegélng role w kulturze judeochrzeécijaniskiej. Zydowski rabbi
(dost. mistrz), jako uczony w Prawie, po$wiecat Zycie na nauczaniu w synagogach i gro-
madzeniu woko! siebie uczniéw, ktérych wychowywat w poszanowaniu Pisma. Funk-
cja rabbiego nie ograniczatla si¢ tylko do ksztalcenia, ale zawierata w sobie rol¢ dorad-
cy w zakresie rozwigzywania problemoéw religijnych, jak i spolecznych. Z kolei
w religii chrzescijaniskiej mistrz byl bardziej przewodnikiem Zyciowym niz edukatorem
i mimo iz Chrystus nazywany jest nauczycielem, relacja migdzy Nim a Jego uczniami
opierala si¢ bardziej na specyficznej wigzi emocjonalnej (stugi i Pana) niz na przeka-
zywaniu i pobieraniu nauk®. Podobnie jezeli chodzi o Jana Chrzciciela czy Pawta z Tar-
su — uwazanych za chrzescijanskich mistrzow.

Przytoczone przyklady moglyby sugerowac, ze mistrz przede wszystkim przekazu-
je wiedze o sacrum, czyli odgrywa istotng role we wtajemniczeniu religijnym, jednak-
ze odniesienia do obrzedéw inicjacyjnych widoczne byly takze w ceremoniale korpo-
racji rzemie$lniczych, kiedy to nowicjusz przy mistrzu uczyt si¢ rzemiosta, tradycji
korporacji i symbolizmu sztuki, a na koncu skladal przysiege milczenia’.

Obecnie rola mistrza, prawdopodobnie ze wzgledu na desakralizacje zycia codzien-
nego, znacznie si¢ zawezila i obejmuje przede wszystkim sfere ,,doradztwa zawodowe-
go”, jednakze tym, co odréznia mistrza od przecig¢tnego nauczyciela, jest oddzialywanie
tego pierwszego na wychowanka cala swoja osobowoscia i systemem wartosci. Tak
wiec oddanie si¢ pod opieke mistrza polega ,,na uznaniu jego kompetencji, wiedzy,

® M. Eliade, Inicjacja, obrzgdy, stowarzyszenia tajemne, Krakéw 1997, s. 105.
4 Ibidem, s. 159.

5 Ibidem, s. 165.

® E. Zawiszewski, Instytucje biblijne, Pelplin 1995, s. 643.

" M. Eliade, op.cit., s. 173.
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doswiadczenia, madrodci, inteligencji, a takze waloréw moralnych (wiarygodnosci,
bezinteresownosci, prawdomoéwnosci, odwagi, szlachetnosci, altruizmu, dobroci, god-
nosci, zgodnosci postepowania z wyznawanym i komunikowanym systemem warto-
$ci)”®. Nalezy pamigtaé, ze mistrzem mozna by¢ dla kogo$. Autorytet to nie tylko czlo-
wiek kompetentny, ale takze ,sktonny przedklada¢ dobro wspdlne nad wtasny
interes™. Pomimo caltego prestizu i uznania, jakim cieszy si¢ osoba mistrza, nie moze
by¢ on postacia posagowa, oddalong od innych, przeciwnie, musi by¢ osoba szukajaca
kontaktu z uczniem i probujacg ten kontakt podtrzymac. Jak trafnie zauwaza ks. J. Tar-
nowski’, wypowiadajac si¢ na temat mistrzostwa nauczycieli, pomimo posiadania
zawodowych kwalifikacji wigkszo$¢ nauczycieli ma problemy z komunikacjg interper-
sonalng. Nieumiejetnos¢ kontaktowania si¢ z dzie¢mi utrudnia ich uczenie, a tym sa-
mym wprowadzanie w tajniki zycia. Wydaje sie, ze wlasnie pogorszenie sie¢ jakosci
kontaktéw interpersonalnych we wspolczesnym $wiecie stanowi gtéwna przyczyne
zaniku inicjacyjnego charakteru relacji mistrz—uczen.

2. Mistrz jako Inny

Tak jak w czasach minionych kontakt z mistrzem nadal stuzy wtajemniczeniu wycho-
wanka w meandry doroslego zycia. Mistrz jest ,,tym, ktéry wie”, a wiec jego wiedza
wykracza poza dos§wiadczenie przecietnego czlowieka. Adept sztuki zycia zaczyna szu-
ka¢ mistrza wtedy, kiedy najblizsze otoczenie nie potrafi juz odpowiedzie¢ na nurtuja-
ce go pytania. Tak wiec potrzeba kontaktu z mistrzem rodzi si¢ z klgski autorytetu
rodzicéw. Pojscie za mistrzem to (symboliczne) zerwanie z rodzicami.

Mistrz pocigga swoja wiedzg, profesjonalizmem, co nie oznacza, ze jest tylko i wy-
facznie ekspertem w jakiej$ dziedzinie. Wazng cecha mistrzostwa jest umiejetno$é
emanowania stylem pracy i zZycia, rozpo$cierania pewnej specyficznej aury tworczej,
ktéra potrafi ,,zarazi¢” innych'. Mlody cztowiek porazony fascynacja mistrzem wcho-
dzi z nim w relacje zaleznodci. Jest to konieczne, gdyz mistrz ma by¢ tym, ktéry pro-
wadzi, dlatego trzeba mu zaufaé. Stad tez relacja z mistrzem rodzi silne emocje, zwlasz-
cza wtedy, kiedy do jego uznania pretenduja jeszcze inni uczniowie. Zresztg walka
o wzgledy mistrza jest szczeg6lnie trudna, gdyz nie moze on zosta¢ (roz)poznany.
Mozna probowac tworzy¢ jego rézne wizje, thumaczy¢ zachowania, ale najczesciej jako
ten, ktory przekracza nasze mozliwosci pojmowania, jest niezrozumialy. Dzieje sie tak

8 M. Golka, Kryzys autorytetéw w cywilizacji wspéiczesnej, ,,Przeglad Socjologiczny” 2003, nr 52,
s. 54.

® Ibidem.

Vg, Osewska, Wolanie o mistrza (wywiad z J. Tarnowskim), ,Wi¢z” 1995, nr 12, s. 81-95.

11, Witkowski, Mistrz jako obosieczna zasada komunikacji [w:] Elitaryzm. Mistrz w edukacji, (red.)
M. Szczepanski, Stupsk 2001, s. 10.
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dlatego, ze mistrz funkcjonuje w formie Mistrza, co niekoniecznie musi oznacza¢, ze
jest nieautentyczny. Przypuszczalnie prawdziwi Mistrzowie tworzga sobie swoja wtasna
forme, ktdra czesto moze wyrazac si¢ w pewnej ekscentryczno$ci czy tez dziwacznosci
zachowania. Dlatego czasami mistrz wrecz szokuje swoja postawa czy sposobem my-
$lenia. W zwigzku z tym nie zawsze musi budzi¢ sympatie czy uwielbienie, ale z pew-
noscia budzi podziw.

Rozterki dotyczace kontaktu z mistrzem przedstawia bardzo dobrze historia rela-
¢ji Wilhelma z Baskerville i jego ucznia Adso z Melku, bohateréw Imienia réZy Umber-
to Eco: ,,Nie wiedzialem wtedy, czego brat Wilhelm szuka i prawde méwiac nie wiem
tego po dzis dzien, a przypuszczam tez, ze i on nie wiedzial, jedynym bowiem pragnie-
niem, jakie nim kierowalo, bylo pragnienie prawdy [...]. Jego misja pozostata mi nie-
znana przez caly czas podrézy, a on tez o niej nie mowil. Juz raczej dzigki urywkom
rozmow [...] wyrobitem sobie niejasny poglad na nature jego zadania™?,

Adso nie tylko niewiele wie o wspdlnej misji, ale takze nie potrafi wyjasni¢ przyczyn
zachowania swojego mistrza, ktérego zaciekawienie uwaza poczatkowo za ,,namigtnosé
pozadliwej duszy”. Nie moze takze zrozumie¢ pewnych niekonwencjonalnych zacho-
wan Wilhelma, ktore postrzega jako wykroczenia przeciwko zakonnej regule. Jednak
charyzma mistrza jest na tyle silna, ze uczen przy nim trwa. A wytrwac jest niezwykle
ciezko, gtéwnie z tego powodu, ze ,terminowanie” wigze si¢ z trudem i cierpieniem.
Mistrz niejednokrotnie obarcza ucznia obowigzkami, ktére przekraczaja jego mozli-
wosci. Zabieg ten, jak dowodzi Witkowski*, ,,ma na celu pokazanie [przez mistrza —
E. Cz.] wlasnego trudu i wysitku w podazaniu obrang droga”. Pelni wigc funkcje wy-
chowawcza. Relacja wychowawcza, ktéra moze zaistnie¢ miedzy mistrzem a uczniem,
zblizona jest do niemieckiego XIX-wiecznego idealu wychowania, okreslanego jako
Bildung (czynno$¢ tworzenia, ksztaltowania, nadawania formy). Jak dowodzg Janion
i Zmigrodzka, analizujac koncepcje wychowania przedstawiona przez Goethego w La-
tach nauki i latach wedréowki Wilhelma Meistra, ,,Bildung, to nie tylko przekazywanie
zasobu wiedzy ogdlnej czy zawodowej [to takze — E. Cz.] proces ksztaltowania charak-
teru, postawy moralnej mlodego czlowieka, jego wrastania w kulture i dojrzewania do
pelnienia réznorodnych rél spotecznych™. ,,Prowadzenie” przez mistrza ma charakter
calo$ciowy i wykracza daleko poza te relacje, gdyz wiedza przez niego przekazana po-
winna by¢ przeksztalcona przez wychowanka w zaséb wlasnych przekonan i sadéw,
a system wartosci, w ktéry wprowadza nauczyciel, powinien zosta¢ uwewnetrzniony*.
Korzystanie z dorobku intelektualnego mistrza nie polega wigc na powielaniu jego
nauk, ale na uczynieniu z nich podstawy, podbudowy pod wlasny, niezalezny system
przekonan. Coraz bardziej poszerzajacy si¢ margines autonomii oddany uczniowi

12U. Eco, Imie rézy, Warszawa 1987, s. 18-19.

131, Witkowski, op.cit., s. 17.

14 M. Janion, M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania, Krakoéw 1998, s. 51-52.
15 Ibidem, s. 55.
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prowadzi z czasem do przeksztalcenia relacji zaleznosci w sytuacje, w ktdrej mistrz
staje si¢ towarzyszem ucznia (nie partnerem). Przejscie do tego typu relacji jest zresz-
ta sprawdzianem dla mistrza - czy doceni inwencje ucznia i nie przytloczy go swoim
autorytetem? Czy bedzie potrafif czasem zrezygnowac z asekurowania ucznia, aby ten
sam doszed! do pewnych prawd?

Jan A. Kloczowski wyréznia dwa typy mistrzow — mistrza otwierajacego i mistrza
zwienczajacego. Mistrz otwierajacy to ten, ktdéry inicjuje, wprowadza na nowe obszary.
Niekoniecznie musi prowadzi¢ ucznia w dalszej drodze, w zasadzie wystarczy, jak po-
kaze mu nowa perspektywe $§wiata. Takimi mistrzami sg reformatorzy, innowatorzy,
ktérzy pokazuja nowe drogi, niekiedy calej ludzkosci (Ktoczowski podaje przyktad
$wietego Franciszka). Z kolei mistrz zwienczajacy towarzyszy wychowankowi w doj-
rzewaniu. Taki mistrz ,,uporczywie uczy rzemiosta [...], otwierajac mlodemu cztowie-
kowi droge do trudnego zmagania si¢ ze sztuka, niezaleznie od tego, czy jest to rzemio-
sto w dostownym sensie tego stowa, czy tez w przenosnym, jak to odnosimy do pracy
czysto intelektualnej”*¢. Mistrz zwienczajacy nie tylko poszerza horyzonty, ale takze
wskazuje drogi, ktérymi adept ma podaza¢ w stron¢ poznania. Pozwala réwniez opa-
nowac chaos wieku miodzienczego i zdoby¢ pewnos¢, iz idziemy we wlasciwym kie-
runku. W taki sposob odkrycie swojej mistrzyni — Marii Janion - opisuje Kazimiera
Szczuka: ,Przezylam kilka takich lat, kiedy nie wiedziatam zupelnie, w ktérg strone
poplynie moje zycie. Przeciggalam studia i szkole w nieskoniczonos¢ [...]. Przetom
nastapil, kiedy trafifam na seminarium prof. Marii Janion na polonistyce. Nagle po-
czulam, ze jestem na swoim miejscu. Skoficzytam prace magisterska i zdobytam pierw-
szg nagrode w ogdlnopolskim konkursie™".

»Pewno$¢” uzyskana od mistrza nie ma bynajmniej charakteru ostatecznego i nie
opiera si¢ na jedynej ,wlasciwej” wizji §wiata. Prawdziwy mistrz ma §wiadomos¢ zmie-
niajacych si¢ bardzo szybko warunkéw zycia, dlatego swoja nauke opiera na zasadach.
Etyka, jaka przekazuje mistrz, jest ,etyka charakteru” w odrdznieniu od ,,etyki osobo-
wosci”, ktdra skupia si¢ na zewnetrznych aspektach zachowania®.

3. Mistrz jako ,,cztowiek ukornczony”?

W rozmowie-wywiadzie z Dominique de Roux Witold Gombrowicz uzywa nastepu-
jacego sformulowania: ,,Jestem kims, zrobitem siebie™. Stwierdzenie to niesie za soba
mozliwo$¢ nadania sobie ostatecznej formy, zakonczenia procesu tworzenia Ja. Potocz-

187, A. Kloczowski, W poszukiwaniu mistrza, www.mateusz.pl/czytelnia/jak-mistrz.htm.

7 A. Prokopowicz, Mocne ogniwo feminizmu (wywiad z Kazimierg Szczukg), ,Sukces” 2004, nr 1,
s. 40.

BR.S. Covey, 7 nawykéw skutecznego dziatania, Warszawa 2003, s. 14-15.

19D. de Roux, Rozmowy z Gombrowiczem, Paryz 1969, s. 134.
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nie ,,czlowiekiem ukonczonym?” jest mistrz, gdyz w mniemaniu wielu oséb jest to ktos,
kto odkryt tajemnice egzystencji, a wigc zakonczyt swoj rozwdj. Wydaje si¢ nawet, iz
jedynie taki cztowiek ma prawo naucza¢ innych. Tymczasem L. Witkowski paradok-
salnie twierdzi, ze ,mistrz nie moze by¢ dorosty”, przez co rozumie postulat, by mistrz
nie zastygal [...], nie zamykat si¢ w swojej postawie ustanawiajacej kanon®. Jest to nie
do pogodzenia z obowigzujaca w naszym spoleczenstwie i dajaca poczucie egzysten-
cjalnego bezpieczenstwa wizja dorostosci jako ostatecznej pewnosci. Dorostos¢ czgsto
utozsamiana jest z dojrzaloscia, czyli osiggnieciem pewnej wewnetrznej integracji psy-
chicznej obejmujacej sfere intelektualng, uczuciows, spoteczng i moralng. Jednak czy
te dwa pojecia musza by¢ tozsame? W ujeciu prakseologicznym dorosto$c¢ jest katego-
rig spoleczng. Osiagniecie statusu dorostego to zdobycie cztonkostwa w systemie spo-
tecznym, a co za tym idzie wypelnianie okres§lonych spofecznych zadan. Jak dowodzi
w dyskusji nad dorostoscig M. Pil$niak?, ,,dorostos¢ jest pewna rola spoteczng, podob-
nie jak rola Zolnierza, ktéry musi by¢ zdolny do wykonywania rozkazoéw, bo kiedy
prébuje dziala¢ po swojemu, wprowadza destrukcje. Czlowiek dorosty jest w stanie si¢
zdecydowa¢ na wejscie w konieczng role w imie uznawanych wartosci”. Bycie doro-
stym, w tym ujeciu, to dzialanie na rzecz spolecznego dobra, czyli kierowanie si¢ gru-
powym konformizmem. Natomiast dojrzatos¢ jest cecha, ktéra nie musi by¢ zwigzana
z wypelnianiem okreslonej spotecznej roli. Nie jest z pewnoscia zwigzana takze z do-
rostoscig rozumiang jako osiggniecie okreslonego wieku metrykalnego. Z doswiadcze-
nia historycznego wiemy, ze dojrzali staja si¢ ludzie po traumatycznych przejsciach,
czyli ci, ktérzy w pewnym momencie musieli odrzuci¢ ztudzenia i otworzy¢ si¢ na
rzeczywisto$¢ taka, jaka ona jest, a moze raczej taka, jaka moze si¢ nam ona objawic.
Dojrzalo$¢ zatem to otwarto$¢ na to, co przyniesie zycie, i $Swiadomos$¢ tego, ze sami
siebie mozemy jeszcze wielokrotnie zaskoczy¢. Jak to opisuje Pil$niak?: ,,Czlowiek
prawdziwie dojrzaly jest otwarty naprawde, a to znaczy, ze nie zatrzasnal w sobie zad-
nej furtki poszukiwan. Wtasnie po to byt mu potrzebny caly proces dojrzewania, nauka
radzenia sobie z samym soba, zeby mdgt pozosta¢ otwarty”. Natomiast ,,cztowiek do-
rosty moze broni¢ swoich wyboréw, swoich pogladéw politycznych czy dorobku na-
ukowego, nawet jezeli nie jest zupelnie pewien ich stusznosci, bo chce zosta¢ partnerem
wnoszacym co$ do dyskusji”®. O ile dorostos¢ jest wejsciem w spoleczng role (takze
$wiadomym i uzasadnionym), o tyle dojrzalo$¢ moze oznacza¢ zdolnos¢ do wyjscia
z roli. Osoba dorosta, ale niedojrzata, w wiekszym stopniu bedzie sktonna podlegac
spolecznej presji zwigzanej z utrzymaniem status quo. Nie oznacza to oczywiscie, ze

2 Ibidem, s. 15.

2L M. Piléniak, Doroste dzieci? (Dyskusja z udziatem A. Radziwitl, ]. Holéwki, M. Pilsniaka oraz A. Ka-
ron-Ostrowskiej), ,Wiez” 2003, nr 12, s. 22.

2 Tbidem, s. 24.

2 Ibidem.
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dorostos¢ i dojrzalos¢ wzajemnie si¢ wykluczaja. Jednak w kontekscie rozwazan Wit-
kowskiego mistrz jest niedorosly w tym sensie, Ze nie tworzy jedynej, fundamentalnej
wizji §wiata. Jest otwarty i elastyczny. Nie jest ,,skonczony”, tylko ,staje si¢”. Jak zatem
pogodzi¢ wizje mistrza nieustannie tworzacego siebie ze wzorcem osobowym wycho-
wawcy, jakim powinien by¢ dla swojego ucznia? Jak dowodzi M. Maciejewska?, ,,spo-
tkanie Mistrza z Uczniem tworzy pewna przestrzen poznawczg, estetyczng i moralna.
Podstawa przestrzeni moralnej staje si¢ intuicyjnie wyczuwana lub $wiadomie podej-
mowana odpowiedzialno$¢”. Jest to przestrzen subiektywna, w ramach ktdrej mistrz
przekazuje uczniowi tyle, ile uwaza za stosowne. Nie wzbudza u ucznia relatywizmu
poznawczego czy braku zaangazowania. Jego przekazy moga by¢ jednoznaczne, co nie
oznacza, ze w odpowiednim czasie nie zostang zweryfikowane. Wydaje sig, ze praw-
dziwy Mistrz przekazuje wiedze dostosowang do poziomu rozwoju poznawczego wy-
chowanka ijego rozumienia rzeczywisto$ci. Nieustanne poznawanie siebie przez
mistrza nie oznacza takze, Ze jest on cztowiekiem bez tozsamosci. Wedlug Ktoczow-
skiego® mistrzem jest ten, kto jest pewny tego, co osiagnal, i kto panuje nad soba (co
nie oznacza, ze musi panowac nad warunkami zewnetrznymi). Zatem mistrz jawi si¢
jako osoba ,bedaca w drodze”, ktéra jednoczesnie jest sSwiadoma tego, kim jest i co
osiggneta. Dlatego tez relacja Mistrz—Uczen nie jest linig prosta, a bardziej labiryntem,
w ktérym niejednokrotnie trzeba si¢ zatrzymac, aby zdecydowa¢, w ktérg strong is¢,
a czasem zawroci¢, kiedy wybralo si¢ btedng droge.

4. Uwolnienie sie od Mistrza

Relacja migdzy Mistrzem a Uczniem jest relacja wychowawcza. Wychowanie jako
dzialanie intencjonalne zawiera w sobie plan wychowawczy, ktéry powinien progno-
zowac rozwoj wychowanka, jak rowniez okresla¢ moment zakonczenia tego procesu.
Nie zawsze mozna precyzyjnie przewidzie¢, kiedy obopdlne zobowiazania tracg racje
bytu, niemniej jednak mistrz powinien mie¢ §wiadomos¢ tego, Ze uczen w pewnym
momencie wybierze wlasng droge.

Zdarza si¢ jednak, ze wspolna relacja przeobraza si¢ w uwiedzenie®, kiedy to mistrz
odkrywa w sobie pokuse bycia podziwianym, a uczen staje si¢ wyznawcg mistrza i jego
wierng kopig. Grozba uzaleznienia pojawia si¢ wtedy, kiedy ,,mistrz jest przeswiadczo-
ny o tym, ze posiada wiedze¢ na temat siebie i drugiego, co jest rezultatem potrzeby

24 M. Maciejewska, Odpowiedzialnos¢ moralna nauczyciela-mistrza [w:] Elitaryzm. Mistrz w eduka-
¢ji..., op.cit., s. 39.

57, A. Kloczowski, W poszukiwaniu..., op.cit.

2 L. Witkowski, op.cit., s. 14.
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wywierania wplywu”?. Postulat utrzymania przez mistrza swojej ,niedorostosci” nie
wydaje si¢ wigc bezpodstawny. Mozna powiedzie¢, ze prawdziwy mistrz nie kreuje
siebie tylko po to, aby zyska¢ uwielbienie ucznia. Jak dowodzi psychoterapeuta Woj-
ciech Eichelberger®, prawdziwy mistrz, w odréznieniu od falszywego, nigdy nie po-
szukuje uczniéw. Na uzasadnienie tej tezy autor podaje przyklad pierwszego patriarchy
zen Bodhidharmy, ktéry ,mial jednego ucznia, a i to tylko dlatego, ze ten nie dat sie
przepedzi¢”. Z drugiej strony, istotne wydaja si¢ rdwniez rzeczywiste przestanki skla-
niajace ucznia do poszukiwania mistrza. Zdaniem Barbary Skargi* ludzie zyjacy wspot-
cze$nie poszukujg autorytetu z ,,poczucia leku, niepewnosci co do wlasnego zycia [...].
Myslac o drogach wybawienia, szukamy przewodnika, kogos, kto by pokazat, co czyni¢
nalezy, kogos, kto by stan rzeczy rozjasnil, poprowadzit, a przynajmniej wskazal kie-
runek”.

Zbyt wielu ludzi oczekuje, ze na swojej zyciowej drodze znajda kogos, kto bedzie
ich ochranial i w kogo chwale beda mogli sie plawic. Dlatego przy duzych checiach
i potrzebie posiadania autorytetéw prawdziwych mistrzéw odnajda ci, dla ktérych
posiadanie mistrza nie jest celem samym w sobie, a jedynie poczatkiem drogi do po-
znania prawdy. Parafrazujac stowa Anthonego de Mello, beda to ci, ktérzy beda chcie-
li si¢ wyleczy¢, a nie tylko ukoi¢ nieprzyjemne objawy choroby.

Tak wiec rolg mistrza jest doprowadzenie do sytuacji, w ktérej uczen odkryje w so-
bie wiedze, a nawet, w jakims sensie, przekroczy swojego nauczyciela poprzez krytycz-
ne ustosunkowanie si¢ do jego nauk. W zwiazku z tym cel oddziatywania wychowaw-
czego zostaje osiggniety dopiero wtedy, kiedy uczen, uruchamiajac wlasne niezalezne
myslenie, zweryfikuje nauki mistrza. Wedtug Habermasa uczen poprzez swoja reflek-
sje moze przelamac¢ dogmatyczne sily, ktére zostaly mu wpojone przez nauczyciela®.
Dlatego w takim znaczeniu autorytet i poznanie nie idg ze sobg w parze®. Wyzwolenie
ucznia ku prawdzie jest wigc w jakims$ stopniu kleska autorytetu. Adso z Melku traci
mistrza w momencie, kiedy Wilhelm nie potrafi ani zaprzeczy¢, ani potwierdzi¢ praw-
dziwosci pierwszego postawionego przez Adso teologicznego wniosku® i odpowiada
swojemu sekretarzowi pytaniem na pytanie: ,Jakze uczony mogltby przekazywac nadal
swoja wiedze, gdyby odpowiedzial twierdzaco na twoje pytanie?”*. Sposob postawienia

2" A. Doda, Dyskurs mistrza w perspektywie poststrukturalistycznej — implikacje dla pedagogiki [w:]
Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic w jednoczgcej sie Europie. Materiaty z IV Ogolno-
polskiego Zjazdu Pedagogicznego, (red.) E. Malewska, B. Sliwerski, Krakéw 2002, s. 185.

B R. Arendt-Dziurdzikowska, Kto jest mistrzem? (Rozmowa z Wojciechem Eichelbergerem), ,,Zwier-
ciadlo“ 2003, nr 2.

2 B. Skarga, Co nam po autorytetach?, , Tygodnik Powszechny” 2004, nr 7.

% Gdyz nawet najbardziej postepowy Mistrz jest zawsze no$nikiem tradycji.

31 Za: A. Szahaj, Moc refleksji a sita tradycji autorytetu i przesqdow: prezentacja polemiki migdzy
J. Habermasem i H. G. Gadamerem, ,,Studia Metodologiczne” 1990, nr 25, s. 206.

%2 Adso wypowiada wniosek teologiczny o ograniczonosci Boga.

3 U. Eco, op.cit., s. 568-569.



Rola mistrza w procesie wkraczania w dorostosc¢ 37
|

pytania przez Adso dowodzi jego dojrzaltosci, tak wiec cel nauki zostat osiggniety,
a udzielenie odpowiedzi przez Wilhelma w zasadzie nie ma juz znaczenia. Ich drogi sie
rozchodza.

Dopiero po zerwaniu kontaktu mistrza z uczniem mozliwe jest dostrzezenie rze-
czywistej funkcji, jaka mistrz pelnil w tej relacji — a mianowicie stugi, ktéry dzieli si¢
swym doswiadczeniem po to, aby doprowadzi¢ ucznia do odkrycia nowych obszaréw.
Mistrz pobudza, cytujac za Kloczowskim®: ,,Mistrzem jest ten, kto potrafi przefamac
niewiare w to, ze jest mozliwe inne zycie niz tylko przecietne. Mistrzem jest ten, kto
potrafi obudzi¢ - przynajmniej aspiracje do zycia bardziej twérczego i wykraczajacego
poza przyjete standardy”.

Tak wigc oddzialywanie Mistrza powinno przyczynic si¢ do wyrobienia u wycho-
wanka potrzeby samodzielnosci i niezaleznosci. Zbyt wielu pojawia si¢ jednak ostatnio
pseudomistrzéw, dla ktérych wychowanie to nie nauka krytycznego myslenia, tylko
rzadzenie uczniami na zasadzie autorytarnego dogmatyzmu®. Racjonalny wydaje si¢
wiec poglad, ze nie mistrzem, a agitatorem jest ten, kto twierdzi, Ze ma monopol na
gloszenie Prawdy. Mistrz powinien doprowadzi¢ do takiej sytuacji, ze uczen zostanie,
dostownie i w przenosni, ,,uwolniony” i stanie si¢ autonomiczng osobg, ktdra nie be-
dzie juz potrzebowala przewodnika, tylko sama bedzie potrafita rozstrzyga¢ dylematy
swojego zycia. W tym znaczeniu mistrz wprowadza ucznia w dorostos¢. Czlowiek do-
rosty (i przede wszystkim dojrzaly) nie potrzebuje mistrza, gdyz zdobywa swiadomos¢
tego, ze kazdy, nawet najwiekszy autorytet, nie jest wszechwiedzacy. Osoba dojrzata
przesuwa akcenty z wiary w madro$¢ innego na wiare w samego siebie, w wiare wia-
snego rozumu. Jak to wyjasnia, méwiac o sobie, B. Skarga®: ,Sama nie mam autoryte-
tow i ich nie lubig. Wydaje mi sie, ze w stosunkach miedzyludzkich wystarczy wzajem-
ny szacunek — Kantowskie poszanowanie godnosci. Sadze tez, ze nalezy, tak jak to
uczynit §w. Augustyn, rozum przeciwstawi¢ autorytetowi. Tylko rozum powinien mie¢
autorytet, on rzadziej zwodzi”.

Postugujac si¢ terminologia E. Fromma?¥, proponuje, zeby przez dorostos¢ (i doj-
rzato$¢) rozumiec przejscie od autorytetu zewnetrznego do autorytetu wewnetrznego,
bedacego swoistym sumieniem podpowiadajacym jednostce, jak kierowaé wlasnym
zyciem. Wydaje sie, iz jedynie znalezienie pewnosci w sobie gwarantuje cztowiekowi
zachowanie suwerennosci i pozwala na dalszy rozwoj.

37, A. Kloczowski, op.cit.
35 M. Golka, op.cit., s. 61.
% B. Skarga, op.cit.

37 L. Golka, op.cit., 5. 63.
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5. Konkluzja

W kontekscie powyzszych rozwazan pojawia si¢ problem, czy mistrz jest wspdtczesne-
mu czlowiekowi potrzebny? Czy wie wigcej, skoro tak samo jak inni uczestniczy
w szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci? Wedtug stéw Gadacza®, mistrzowie sg po-
trzebni tam, gdzie przyjmuje si¢ platonski obraz §wiata. Jest to $wiat, w ktérym praw-
da, dobro i pickno sg stopniowalne az do samej idei, co$ jest zatem lepsze od czegos
i pickniejsze, a obok wiedzy istnieje madro$¢ pomagajaca odroznic¢ to, czemu warto
poswieci¢ zycie, od tego, czemu nie warto. Wspdlczesny $wiat, w ktérym wszystko
potrafi by¢ oceniane na zasadzie dychotomii OK - nie OK, niekoniecznie miesci si¢
w tej definicji. Nie oznacza to jednak, ze mistrz jest niepotrzebny. By¢ moze nie jest on
juz w stanie przekazywac najnowszej wiedzy, ale gtéwnym jego zadaniem jest wpro-
wadzenie wychowanka w §wiat wartosci. W tym znaczeniu jest inicjatorem. Mistrz
pozwala zrozumie¢, ze pomimo tego, iz wiele drég moze prowadzi¢ do prawdy, dobra
i piekna, nie oznacza to réwnosci prawd, débr i pickna®. By¢ moze takiej umiejetnosci
stopniowania warto$ci mozna nauczy¢ sie w toku zdobywania zyciowego do$wiadcze-
nia, ale duza liczba os6b szukajacych wsparcia w sektach i grupach terapeutycznych
wskazuje na to, ze nie jest to takie tatwe i ze potrzeba posiadania mistrza jest caly czas
aktualna.
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