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AWANS EDUKACYINY MEODZIEZY WIEJISKIE]
W OKRESIE ZMIANY SYSTEMOWEJ (NA PRZYKtADZIE
DWOCH POWIATOW WOJEWODZTWA PODLASKIEGO)

Dokonujace si¢ w naszym kraju po 1989 roku przemiany - spoleczne, ekonomiczne,
kulturowe — wptynely na wzrost zainteresowania studiami wyzszymi. Wiedza i kwali-
fikacje staly sie warto$cia ceniong przez ogoét spoteczenstwa. O tym, ze obecnie warto
jest sie ksztalci¢, przekonanych jest 93% badanych przez CBOS'. Uzyskanie wyzszego
wyksztalcenia nie gwarantuje wprawdzie powodzenia na rynku pracy, ale jest coraz
silniej postrzegane jako czynnik zwigkszajacy szanse zyciowe jednostki, co zdaniem
Daniela Markowskiego ,,moze by¢ sygnatem o wzrastajacej roli wyksztalcenia w zdo-
bywaniu pozycji spolecznej”. Potwierdzalyby to réwniez wyniki analiz Henryka Do-
manskiego® oraz badan przeprowadzonych przez CBOS, ktére wskazuja, ze jednym
z najwazniejszych czynnikéw dla osiggniecia wysokiej pozycji w spoleczenstwie jest
wyksztalcenie. Sadzi tak 90% respondentéw.

1. Dazenia edukacyjne mtodziezy wiejskiej

W okresie przeksztalcen ustrojowych mamy jednak do czynienia ze swoistym para-
doksem. Chodzi o to, ze liczba ksztalcacych si¢ 0s6b wciaz rosnie, przy jednoczesnym
kurczeniu si¢ udzialu mlodziezy wiejskiej w systemie ksztalcenia wyzszego. Jest to
zjawisko niepokojace, tym bardziej ze obserwuje si¢ coraz wigksze zainteresowanie

' CBOS, Wzrost aspiracji edukacyjnych Polakow w latach 1993-2004, ,,Serwis Informacyjny” 2004,
nr 5, s. 2.

2D. Markowski, Wielkie struktury spoteczne. Teoria i realia, Tyczyn 2000, s. 75; H. Domanski, Wzrost
merytokracji i nierownosci szans [w:] Jak zyjg Polacy, H. Domanski, A. Ostrowska, A. Rychard (red.),
‘Warszawa 2000, s. 53.
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mlodych ludzi ze wsi studiami wyzszymi. Zwraca na to uwage Krystyna Szafraniec,
ktora pisze, iz ,mlodziez wiejska, podobnie jak 0goét polskiej mtodziezy, w stopniu
dotad nie spotykanym chce si¢ dalej uczy¢, w tym do studiow wyzszych aspiruje blisko
polowa (48%)”. I jak stwierdza dalej — to dwa razy wigcej niz liczba wiejskich liceali-
stow’. Zainteresowanie to nie przeklada si¢ jednak na realne szanse osiggniecia tg dro-
ga awansu spolecznego. Dzieje sie tak, poniewaz ,,mlodziez wiejska nie nalezy do be-
neficjentéw nowego fadu i ma nieporéwnywalnie mniejsze szanse sukcesu™.

Po 1989 roku wzrasta nie tylko poziom aspiracji edukacyjnych mlodziezy wiejskiej,
ale roéwniez ich poparcie ze strony $rodowiska rodzinnego.

Tymczasem rozbudzone aspiracje nie znajduja swojego ujscia, gdyz wraz ze zmia-
ng systemu dostep mlodziezy wiejskiej do wyksztalcenia, zwlaszcza na poziomie wyz-
szym, znacznie pogorszy! sie. Swiadcza o tym statystyki (a whasciwie ich brak). W la-
tach 70. na studia wyzsze trafiato co 14 dziecko pochodzenia chlopskiego, w latach 80.
co 22, a dzisiaj wedlug optymistycznych estymacji co 120, a wedlug pesymistycznych
co 140 dziecko pochodzenia chtopskiego dostaje si¢ na studia wyzsze®. O utrudnionym
dostepie mlodziezy wiejskiej do edukacji w okresie zmiany systemowej pisze Szafra-
niec: ,mechanizmy selekcji spotecznych w o$wiacie dzialaja w latach dziewiec¢dziesia-
tych silniej niz przed rokiem 1989 [...]. Studenci wiejskiego pochodzenia stanowig co
najwyzej 10% ogotu studentoéw, chtopskiego niecate 5%°.

2. Pole problemowe

W niniejszym artykule prezentuj¢ wyniki badan empirycznych do pracy doktorskiej
pt. Kulturowe bariery awansu edukacyjnego mtodziezy wiejskiej w Polsce w okresie
zmiany systemowej. (Na przyktadzie dwoch powiatow wojewodztwa podlaskiego). Po-
dejmuje¢ prébe odpowiedzi na pytania: Co sktania mtodziez wiejska do osiagniecia
awansu edukacyjnego? Dlaczego niektére jednostki siggaja po ten awans, a inne nie?
Co decyduje o tym, ze jedni poprzestaja na pewnym etapie wyksztalcenia, a inni, po-
konujac rozmaite bariery, ,,pna si¢ do géry”? Co - wedtug ich narracji biograficznych
- sprzyja, a co utrudnia podjecie tego wysitku, jakie sa sposoby pokonywania barier?
Jej gléwnym celem jest kulturowo-biograficzne opisanie zjawiska awansu edukacyjne-
go w warunkach zmiany systemowe;j.

* K. Szafraniec, Ludzie podstawowy kapital polskiej wsi [w:] Przysztos¢ wsi polskiej. Wizje, strategie,
koncepcje, L. Kolarska-Bobinska, A. Rosner, J. Wilkin (red.), Warszawa 2001, s. 126.

* K. Szafraniec, Wartos¢ wyksztalcenia na wsi fakty, tendencje, konsekwencje [w:] Wies i rolnictwo na
przetomie wiekdéw, 1. Bukraba-Rylska, A. Rosner (red.), Warszawa 2001, s. 265.

> T. Pilch, Spory o szkote, Warszawa 1999, s. 103.

¢ K. Szafraniec, Polskie residuum systemowe, czyli pytanie o role wsi i chfopéw w procesach przeksztal-
cent ustrojowych, ,Kultura i Spoteczenistwo” 2002, nr 4, s. 101-102.
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Awans edukacyjny jest jedng z form awansu spofecznego’. I chociaz rézne byly
drogi awansu spolecznego mlodziezy wiejskiej w historii naszego kraju (dwudziesto-
lecie miedzywojenne, realny socjalizm, transformacja systemowa), to jedna z nich - we
wszystkich tych okresach — wiodla poprzez wyksztalcenie. Awans edukacyjny definiu-
je jako zdobycie wyzszego wyksztalcenia przez osoby, ktorych rodzicéw cechuje niski
poziom wyksztalcenia - co najwyzej zasadnicze zawodowe. Oznacza to istotng zmiane
polozenia w hierarchii spofecznej w stosunku do pozycji rodziny pochodzenia. Méwiac
o awansie edukacyjnym mlodziezy wiejskiej — po 1989 roku — mam zatem na mysli
sytuacje znacznego dystansu miedzy poziomem wyksztalcenia rodzicéw iich dzieci.
Awans edukacyjny przedstawialby sie inaczej w zaleznosci od okresu historycznego.

W dwudziestoleciu miedzywojennym awansem mogto by¢ juz ukonczenie szkoty
gimnazjalnej, a w Polsce Ludowej - przynajmniej do lat 60. - ogélnoksztatcacej szko-
ly $redniej. Nie nalezy jednak zapominac, ze w kolejnych dziesiecioleciach wzrasta
ogdlny poziom wyksztalcenia spoleczenstwa. I chociaz ciagle jest on niezadowalajacy,
to sytuacja ta narzuca inng definicje awansu.

3. Rozwiazania warsztatowe

Badania empiryczne do pracy doktorskiej realizowane byly na przetomie 2002/2003
roku przy zastosowaniu techniki poglebionego wywiadu biograficznego na ,,prébie”
58 respondentéw. Dobdr przypadkow byt celowy, wedlug okreslonych kryteriow:

1. Dobrze uczyt si¢ w szkole podstawowej i awansowal edukacyjnie, oraz druga
kategoria — nie awansowatl edukacyjnie, pomimo ze w szkole podstawowej czy-
nil podobne postepy w nauce, co awansujacy;

2. Badany to osoba, ktorej rodzice posiadaja niski poziom wyksztalcenia, co naj-
wyzej zasadnicze zawodowe;

3. Respondent urodzit sie w 1971 lub w 1979 roku;

4. Miejsce urodzenia i/lub wychowania — wies, teren obecnego wojewddztwa pod-
laskiego — powiat sokolski i powiat siemiatycki.

Sposrdéd wszystkich 58 badanych 39 osoéb zaliczytam do kategorii ,,awansowat edu-

kacyjnie” i 19 do ,,nie awansowal”. W grupie ,awansowal edukacyjnie” znalezli si¢ ci,
ktérzy w trakcie przeprowadzania badan byli na studiach (takze tych zdajacych licen-

7 Awans spoleczny pojmowany jest obecnie bardzo szeroko. Pojecie to ,,zadomowilo si¢” w jezyku
potocznym. Najogdlniej mozna stwierdzi¢, iz jest to zmiana pozycji w spotecznej stratyfikacji. Laczy sie
to takze z procesem zmiany §wiadomosciowej. Wedlug J6zefa Chatasinskiego, ktory pierwszy wprowadzit
termin awansu spolecznego do polskiej socjologii, ,awans jest zawsze zdobyciem miejsca spolecznego
w ramach jakiej$ $wiadomoéci zbiorowej. Oznacza on zawsze albo podniesienie si¢ na drabinie spolecznej
grupy macierzystej, albo przejscie z jednej grupy do innej, albo tez utworzenie grupy nowej” (J. Chalasin-
ski, Drogi awansu spolecznego robotnika, Warszawa 1979, s. 18).
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cjat) lub je ukonczyli. Ci badani, ktérych zaliczytam do kategorii: ,,nie awansowat
edukacyjnie”, poprzestali na szkole podstawowej, zasadniczej szkole zawodowej, $red-
niej, ukonczyli dwuletnie studium. Obie te granice — awansowal edukacyjnie, nie awan-
sowal - sg granicami umownymi. W pewnym sensie prawie wszyscy badani awanso-
wali w stosunku do pozycji rodzicow, zdobywajac wyzszy niz oni poziom
wyksztalcenia. Ja jednak stawiam poprzeczke wyzej. Arbitralnie przyjetam, ze podsta-
wowym kryterium awansu jest wyksztalcenie wyzsze. Jest to zgodne z przyjeta przeze
mnie definicja awansu edukacyjnego.

Zebrany material zostal poddany jakosciowej analizie tresci, ,w ktérej wskazni-
kiem w procesie wnioskowania dotyczacego danej tresci jest wystepowanie lub niewy-
stepowanie pewnych charakterystycznych tresci, a nie tresci najczesciej wystepujacych
w danym przekazie®.

Wybdr 0s6b dobrze si¢ uczacych, wyrézniajacych sie w szkole podstawowej, a tak-
ze podzial badanych przypadkow na dwie kategorie - tych, ktérzy ,,awansowali edu-
kacyjnie”, i tych, ktdrzy ,,nie awansowali” — zaprojektowano tak, aby uzyska¢ poréw-
nawczo warto$ciowy material. Przed przystapieniem do opracowania zgromadzonych
zycioryséw spodziewalam sie, ze uda sie przeprowadzi¢ w miare symetryczng analize
obu wyro6znionych kategorii. Jak sie okazalo, réznice pomiedzy obiema grupami sg —
by¢ moze ze wzgledu na zbyt malg liczbe uwzglednionych przypadkéw do badania —
dosy¢ trudno uchwytne. Przynajmniej czg¢s¢ biografii w obu grupach jest do siebie
podobna, dlatego tez tylko niektdre partie wywiadéw mozna bylo wyodrebni¢ do ana-
liz poréwnawczych, a reszt¢ materiatu nalezalo zaprezentowac tak, jak on sie w natu-
ralny sposoéb problematyzuje. Nalezy przypuszczaé, ze te roznice, ktére udato sie
uchwyci¢, a ktore rysuja sie pomiedzy obu kategoriami, sugeruja zapowiedz pewnej
statystycznej prawidtowosci. Nalezy tez przypuszcza¢, ze gdyby postuzono si¢ narze-
dziem statystycznym, bytaby ona bardziej wyrazista.

4. Drogi edukacyjne mtodziezy

Biografie tych, ktorzy awansowali edukacyjnie, jak réwniez tych, ktérzy nie awanso-
wali, s3 do siebie podobne szczegélnie w poczatkowym etapie - do momentu ukon-
czenia szkoly podstawowej. Dalej losy badanych 0séb zaczynaly sie coraz bardziej
réznicowac. Pomimo Ze osoby poddane badaniu mialy podobny start zyciowy, byty
dobrymi uczniami w szkole podstawowej, to jednak ich dzisiejsza rzeczywistos¢ jest
zgota odmienna. Podzial na tych, ktorzy ,,awansowali edukacyjnie”, oraz na tych, kto-
rzy ,nie awansowali” ma wiec swoje uzasadnienie w ich biografiach. Mozna stwierdzi¢,
ze jedni wykorzystali swa szans¢ na awans, drudzy za§ w pewnym sensie ,,zostali

8 H. Palska, Bieda i dostatek. O nowych stylach Zycia w Polsce kotica lat dziewigédziesigtych, Warsza-
wa 2002, s. 39.
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w miejscu”. Jak moéwi jeden z badanych z kategorii ,,nie awansowat edukacyjnie”, kto-
ry poprzestal na wyksztalceniu podstawowym - rocznik 1979 - rolnik: ,,popatrzywszy
na swoich kolegéw [z klasy — B.B.], no to oni si¢ jeszcze uczg i za bardzo do pracy nie
muszg, no zaczynaja teraz moze. No, a dla mnie to juz trzeba bylo jednak te dziesie¢
lat zasuwa¢ prawie. No, okolo dziesigciu juz, no prawie normalnie, takze no taka réz-
nica jest” (9/10, s. 12).

Nie udalo sie uchwyci¢, co takiego specyficznego dzialo si¢ w rodzinach, co jednym
pozwolito na osiggniecie powodzenia, a drugich ,,zatrzymato w miejscu”. Nie wiadomo
wiec do konca, na ile proces socjalizacji pierwotnej mial w badanych przypadkach
wplyw na réznicowanie si¢ ich dalszych loséw edukacyjnych. Mozna przypuszcza, iz
tak niewielki kontrast na tym etapie biografii $wiadczy o tym, ze fakt, iz badani z obu
kategorii dobrze si¢ uczyli w szkole podstawowej, nie byl przypadkiem. W rodzinie
przynajmniej czesci respondentéw obu grup istnial jaki$ czynnik sprzyjajacy awanso-
wi. Z cala pewnoscia stwierdzi¢ mozna, ze w znakomitej wiekszosci zyciorysow rodzi-
ny badanych w jaki$ sposéb wyrdznialy sie w sensie pozytywnym z otoczenia spotecz-
nego. Tym wyréznikiem jest ,niewidoczny” kapital kulturowy, a wiec pewne zasoby
rodzinne, uznawane wartosci, ktére w jakims sensie s inne niz te, ktére prezentuja
inni cztonkowie spolecznosci. Z tego wzgledu awansujacych z takich ,,wyrézniajacych
sie” rodzin chlopskich - ,,dzieci-cuda” - wspomniana autorka nazywa pomimo wszyst-
ko ,,dziedzicami™.

W historiach tych z pozoru ,,przecigtnych”, niczym nie rézniacych si¢ - w opinii
respondentéw - rodzin odkrywamy znaczacych ich cztonkdéw, ktérzy posiadali jakie$
szczegolne umiejetnodci, pelnili wazng funkcje spoteczna, wyksztalcili sig. Rodzice
badanych o0séb nierzadko mieli jakie$ aspiracje ksztalceniowe w mtodosci, ktérych nie
udatlo im sie spetni¢, a ktére w jakis sposob prébowali ,,przeklada¢” na swe dzieci. Na
tej podstawie nalezy wiec przypuszczad, ze istniejg pewne kulturowe i biograficzne
uwarunkowania sprzyjajace badanym w ich awansie. Ale mozna si¢ takze domysla¢, ze
w przypadku os6b z kategorii ,,nie awansowal edukacyjnie” sg tez jakie$ — niewidoczne
gotym okiem - czynniki utrudniajace ten awans.

Pewne niewielkie réznice pomigdzy obu kategoriami zaznaczajg si¢ w tradycjach
ksztatceniowych badanych rodzin (w rodzinie miat juz miejsce jakis wczesniejszy epizod
edukacyjny). Analiza zgromadzonych zycioryséw — zwlaszcza 0sob z kategorii ,awan-
sowal edukacyjnie” - przekonuje, iz w rodzinach badanych istniata pewna — mniejsza
lub wigksza - tendencja do ksztalcenia dzieci. Losy edukacyjne i Zyciowe rodzenstwa
respondentdéw sa zazwyczaj pomyslne. Z kolei w biografiach tych, ktérzy nie awanso-
wali, widoczna jest czasami odwrotna dazno$¢. Ich rodzenstwo tez sie nie wyksztalcito.
W historii rodzinnej 0séb z kategorii ,,awansowal edukacyjnie” czesciej niz u tych, kté-
rzy nie awansowali, odnajdujemy tez innych - niz rodzenstwo - czlonkéw rodziny,

°Ibidem, s. 92.
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ktorzy sie wyksztalcili. Mozna sadzi¢, iz ten element biografii jest rézny dla obu anali-
zowanych kategorii. Ze wzgledu na brak danych na temat poziomu wyksztalcenia ro-
dzenstwa w niektorych wywiadach, trudno jest stwierdzi¢, na ile réznice te s3 istotne.
Motzliwe jest, ze w tych z pozoru poréwnywalnych historiach rodzin tkwig ,,niewidocz-
ne” niezgodnosci w systemie wartosci i aspiracjach ksztalceniowych rodzicow.

Jaki$ wczesniejszy epizod edukacyjny w rodzinie, zaznaczajacy si¢ w niejednym
zyciorysie, stanowi o wyjatkowosci rodzin badanych na tle spolecznosci wiejskiej. W ba-
daniach opisywanych przez Elzbiete Tarkowska ,,aspiracje zdobycia $redniego (i wyz-
szego) wyksztalcenia pojawiajg si¢ przede wszystkim w tych rodzinach, w ktérych ktos
juz wezesniej ukonczyt szkole $rednig [...] - ijak pisze dalej - moze by¢ to dobrg ilu-
stracja roli czynnikéw kulturowych w dziedziczeniu pozycji spotecznych™®. Ale wéréd
awansujacych odnajdujemy tez takie osoby, w ktérych rodzinach brak jest tradycji
ksztalceniowych. Mozna wigc si¢ zastanawia¢, jakie czynniki — w przeciwienstwie do
tych, ktorzy nie awansowali — umozliwily im osiagniecie powodzenia. Tarkowska, kto-
ra w swoim badaniu dotarla do przypadkoéw, gdzie aspiracje edukacyjne rodzicow wy-
kraczaly ,,poza edukacyjne doswiadczenia i osiggniecia rodziny”, pisze, ze moga one
»by¢ dobra ilustracja przekonania o waznej, a moze nawet kluczowej roli wyksztalcenia
jako warunku sukcesu zyciowego, w tym takze materialnego, w naszym przeksztalcaja-
cym si¢ spoleczenstwie™'. Tym przekonaniem zapewne nalezaloby tlumaczy¢ dazenie
do awansu o0s6b, w ktérych rodzinach nikt wezedniej si¢ nie wyksztalcit.

Twierdzenie, ze osiagniecie awansu edukacyjnego jest uwarunkowane procesem
socjalizacji pierwotnej, mozna udowodni¢ poprzez poréwnanie loséw badanych oséb
z ich wiejskimi réwiesnikami, o ktérych opowiadali w wywiadzie. Nierzadko inna niz
w przypadku respondentéw - byta w tych rodzinach postawa wzgledem nauki dzieci,
odmienne takze wyobrazenia o ich przyszloéci. W zgromadzonym materiale czytamy,
»oni [rowiesnicy — B.B.] nie maja czego$ takiego, jak bylo w mojej rodzinie, ze musisz
skonczy¢ to liceum, ze nie ma czego$ takiego, ze skonczysz t¢ zawoddéwke. Musisz
skonczy¢ przynajmniej to liceum, musisz mie¢ mature. I u mnie byt taki cel po pro-
stu. [...] I ja wiedzialam, ze ja musze skonczy¢ szkole $rednia, ze musze skonczy¢ to
liceum. [...] A tam czego$ takiego nie bylo. [...] Tam rodzice im nie kazali i$¢ dalej do
szkoly. [...] To bylo takie: pdjdziesz, skonczysz, to skonczysz (4/4m s. 16); Uwazam,
ze mialem szczg$cie. Moi rodzice jednak nie pamietam, zeby kiedy$s moéwili: nie idZ na
studia. Albo do siostry, ze tak lepiej sobie meza poszukaj. A niektérzy [koledzy - B.B.]
mieli cos$ takiego” (9/5, s. 36). Dzigki innej — bardziej przychylnej — postawie rodzicow
badanych wzgledem wyksztalcenia, $ciezki zyciowe i edukacyjne zaréwno awansuja-
cych, jak i tych, ktérzy nie awansowali, czgsto potoczyly sie znacznie lepiej niz ich
stabiej uczacych sie wiejskich kolegdéw. Z wiekszosci zycioryséw dowiadujemy sig, ze

WE. Tarkowska, Z biedy w przysztos¢. Drogi i wybory mlodych ludzi, ,Wig¢z” 2000, nr 6, s. 103.
" Ibidem, s. 103.
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respondenci zdecydowanie dluzej ,korzystali z zycia”, mieli szersze perspektywy na
przyszlos¢, gdy tymczasem znajomi ze wsi wezesniej musieli podja¢ prace zarobkowa
i szybciej decydowali sie na zalozenie rodziny. Okres miodosci kolegéw respondentéw
zostal znacznie skrécony. Czytamy, ze w czasie, kiedy badani zdobywali wiedze, ich
koledzy ,siedzieli w domu, doili krowy, orali ziemie i to wszystko. Czasami wyskaki-
wali na jaka$ dyskoteke (1/2 s. 14), a kolezanki w zasadzie bardzo szybko [...] powy-
chodzily za maz (9/13 5. 21)”.

Kolejne kryteria doboru przypadkéw do badania dotyczyty podziatu na dwa po-
wiaty (sokolski i siemiatycki) oraz dwa roczniki (1971 i 1979). Ale tu réwniez nie za-
wsze mozna bylo wychwycic jakies istotne réznice (chociaz nieco wiecej wynika z po-
dzialu na roczniki). Zmiana systemowa miala zasadniczy, cho¢ odmienny wptyw na
biografie badanych z obu rocznikéw. Mtodzi, wyksztalceni ludzie, ktérzy urodzili sie
na przetomie lat 60. i 70., to - jak ich nazywaja Agnieszka Niezgoda i Marcin Meller
- »okolenie cudownej szansy. Palska z kolei okresla ich mianem ,,dzieci szczescia™"%.
Mozna si¢ zastanawia¢, czy badani urodzeni w roku 1971 s3 przedstawicielami tego
pokolenia. Jesli poréwnamy ich biografie z zyciorysami 0s6b z rocznika 1979, to wy-
daje sie, iz po czgsci doswiadczenie rocznika 1971 jest wspolne doswiadczeniu ,,poko-
lenia cudownej szansy”. Mam tu na mysli przede wszystkim kariery zawodowe czesci
badanych, w ktérych tak duzo jest przypadkowosci. Mozna twierdzi¢, iz respondenci
z tego rocznika czesciowo wykorzystali szanse na awans zawodowy, jaki stworzyta im
nowa rzeczywisto$¢ spoteczno-gospodarcza. Jeden z rozmoéwcow wykorzystat dobra
koniunkture, ktéra miata miejsce na poczatku lat 90. i z powodzeniem zajat si¢ bizne-
sem. Kariera dwojga innych badanych, z ktérych jeden zostal prokuratorem, a dru-
gi sedzig, rowniez nosi znamiona przypadkowosci. Pokoleniu, ktére reprezentuja, la-
twiej bylo dosta¢ si¢ na aplikacje. Obecnie te drogi awansu sa juz zamkniete.
Zauwazaja to rdwniez sami badani z rocznika 1971. Wielokrotnie styszymy wiec, ze
tatwiej im byto niz rocznikowi 1979 znalez¢ prace, dojs¢ do czego$ w zyciu. Umozliwial
im to chlonny na poczatku lat 90. rynek pracy. Zmiana systemowa w niejednakowym
wiec stopniu wplywala na doswiadczenia biograficzne badanych z obu rocznikéw.
Rocznik 1971 podejmowal swoje najwazniejsze decyzje odnosnie do wyboru drogi
edukacyjnej i zawodowej w okresie, kiedy wzglednie fatwo bylo osiagna¢ co$§ w zyciu,
rocznik 1979 za$ w czasie, gdy wybory zyciowe byty silnie determinowane przez pro-
blem bezrobocia. W przypadku rocznika 1979 mozna wigc méwic¢ o konfrontacji z rze-
czywistoscig, ktéra mocniej ogranicza mozliwosci realizacji planéw. Nalezy tez stwier-
dzi¢, iz wyborom drog zyciowych tej mlodziezy towarzyszy wieksze poczucie braku
szans na osiggnigcie powodzenia poza wsig.

Jezeli za$ chodzi o podzial na powiaty, to nalezy przypuszcza¢, ze badani z powia-
tu siemiatyckiego — w poréwnaniu do tych z powiatu sokolskiego — mieli alternatywna

12 A. Niezgoda, M. Meller, Rocznik cudownej szansy, ,,Polityka” 2002, nr 45, s. 3; H. Palska, op.cit.,
s. 113.
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dla edukacji droge awansu spotecznego — prace zarobkowa w Belgii. Nierzadko decy-
dowaly si¢ na nig osoby z kategorii ,nie awansowal edukacyjnie”, a takze ich réwie$ni-
cy, o ktorych respondenci z tego powiatu opowiadajg w swoich biografiach. Doswiad-
czen wyjazdéw zarobkowych za granice praktycznie nie majg osoby, ktore
awansowaly edukacyjnie (do$wiadczenia te czasami dotyczg jedynie kogos z rodziny).
By¢ moze réznice pomiedzy obu kategoriami dotycza wyboru priorytetéw. Jedni wo-
leli pos$wigcic sie dlugoletniej edukacji, w niej upatrujac szanse na lepsze zycie w przy-
sztosci, drudzy za$ wybrali ,,droge na skroty” - prace za granicg, ktéra umozliwi¢ mia-
ta szybsze zdobycie pieniedzy ulatwiajacych realizacje planéw. Pomimo iz powiat
siemiatycki jest obszarem, ktéry mozna zaliczy¢ do terendw lepiej rozwijajacych sie®?,
dazenia badanych do opuszczenia wsi, w ktorej w ich przekonaniu nie ma perspektyw
na przyszto$¢, byly rownie silne jak w powiecie sokolskim. Badani z siemiatyckiego,
w przeciwienstwie do respondentéw z sokolskiego, maja tez wigkszy — ze wzgledu na
polozenie powiatu — wybor, jesli chodzi o dostepnos¢ osrodkéw akademickich.

5. Motywy aktywnoSci

W tym miejscu nalezaloby zada¢ pytanie, co zatem sklania mlodziez wiejska do osia-
gniecia awansu edukacyjnego? Dlaczego niektére jednostki siegaja po ten awans, a in-
ne nie? Mozna stwierdzi¢, iz tym, co przede wszystkim sprzyja awansowi, s3 motywa-
cje, czyli ,proces inicjowania aktywnosci zawierajacy subiektywne uzasadnienie
rozpoczecia dzialania, jego kontynuowania i jego przerwania™*. Takim uzasadnieniem
podjetych dziatan moze by¢ che¢¢ wydostania si¢ ze wsi, zmiana wzoru zyciowego ro-
dziny pochodzenia.

Cho¢ badani mieli trudny start do samodzielnego zycia i czesto brakowalo im kon-
kretnych pomystéw na to, jak ono mogloby wygladac, to jednak byli zdeterminowani
do tego, aby odejs¢ ze wsi. Swiadomos¢ niskiej pozycji spotecznej zajmowanej przez
rodzicéw rodzita w nich che¢ odmiany swego losu. Przypadki oséb wywodzacych si¢
z nizin spolecznych, a osiggajacych stopnie uniwersyteckie, sukces zyciowy sa znane
i opisane w literaturze przedmiotu'.

Réznica pomigdzy obu kategoriami wydaje sie dotyczy¢ sity motywacji do opusz-
czenia wsi. Z calg pewnoscig byla ona wigksza w przypadku oséb awansujacych. Jak

13 Powiat siemiatycki jest obszarem, ktory sie rozwija, gtownie dzigki wyjazdom zarobkowym miej-
scowej ludnosci, zwlaszcza do Belgii. Powiat sokolski jest — w stosunku do siemiatyckiego - powiatem
stabiej rozwijajacym sie. Dla poréwnania: stopa bezrobocia w powiecie siemiatyckim wynosita w koncu
czerwca 2004 roku 9,0%, w sokolskim 17,5% (zrédlo — materiaty wlasne Urzedu Statystycznego w Bia-
tymstoku).

4 M. Pacholski, A. Stabon, Stownik pojg¢ socjologicznych, Krakow 2001 s. 111.

5 P. Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 1990;
Ch. C. Harrington, S. K. Boardman, Paths to success. Beating the Odds in American Society, London 1997.
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moéwi jeden z respondentow z tej grupy: Jezeli mieszkasz na wsi i widzisz, co sie do-
okofa dzieje, to ty masz juz te cechy, to masz juz w sobie determinacje, chcesz juz
wyjechad, nie cheesz tak zy¢ (2/3, s. 7)”. Silna motywacja sklania do uporczywego
dzialania. W intensywnosci motywacji nalezatoby wigc dopatrywa¢ si¢ powodzenia
jednych i niepowodzenia drugich. Jedna z oséb z kategorii ,,awansowal edukacyjnie”
mowi tak: ,,Mi to na przeszkodzie nikt nie moze stanac. [...] Ja jak sobie co$ zaplanuje,
to moze trwa¢ dwa razy dluzej, ale i tak dopne swego” (7/1, s. 11-12). Che¢ odejscia ze
wsi musiala silnie stymulowaé badanych do podjecia edukacji, ktora jest dzisiaj naj-
pewniejsza droga do zmiany pozycji spotecznej. ,,Styszymy jakos tak samoczynnie
[badany uczyt si¢ dalej — B.B.], jakis taki mechanizm naturalny, zeby wyrwac sie z tego
wszystkiego” (4/5, s. 7). Inny respondent mdéwi o tym tak: ,,motywacja do tego [aby
podja¢ studia wyzsze — B.B.] jest jak gdyby che¢ ucieczki wlasnie ze wsi” (8/2, s. 22).

Jak wynika z wywiadéw, wczesna, cigzka praca w gospodarstwie rolnym uswiada-
miata badanym, ze nalezy zacza¢ zy¢ inaczej niz rodzice. Jedna z oséb powiada: ,,praca
- to wplywa wszystko na aspiracje, ze cztowiek chce sie uczy¢, chce osiagnaé cos wiecej
niz..., mie¢ inne zycie” (2/4, s. 4). ,Tzw. socjalizacja przez prace - pisze Tarkowska —
tak typowa dla tradycyjnej kultury chlopskiej, stanowiaca nadal zywy element kultury
i obyczajowosci wsi, jest elementem zdecydowanie przeciwstawnym i przeciwdziala-
jacym aspiracjom edukacyjnym”. Cho¢ nie da si¢ zaprzeczy¢, ze wczesne wlaczanie
dzieci do prac gospodarskich stwarza bariery w dostepie do edukacji, gdyz praca ogra-
nicza poznawczo i zabiera czas na nauke, ale zgromadzony material zdaje si¢ jednak
moéwic o czym$ innym. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw twierdzi, iz potrafita
taczy¢ nauke z pracg. Mozna sadzi¢, iz socjalizacja poprzez prace nie tylko nie przeciw-
dzialala ich aspiracjom, ale wrecz je wzmacniala, gdyz ciezko pracujac, badani uswia-
damiali sobie, ze dzigki nauce moga odmieni¢ swdj los. Nalezy tez przypuszcza¢, ze
doswiadczenie ciezkiego zycia na wsi wzmocnito w respondentach ich odporno$¢ na
niepowodzenia. Doskonale obrazuje to nastepujaca wypowiedz osoby z kategorii
»awansowal edukacyjnie”: ,Na wsi czlowiek doswiadcza takich rzeczy, ktére zostaja
dlugo w pamieci, ktére w zasadzie trwale ksztaltujg charakter i obraz cztowieka. Na-
prawde, ja moge w tym momencie powiedzie¢ o sobie, ze ja si¢ nauczylem takiego...,
ja nieraz sam moze jeszcze jestem za mlody wiekiem, zeby takie rzeczy mowic, ale
nieraz az si¢ prosi powiedzie¢ takie cos, ze z niejednego pieca chleb jadlem, niejedno
w zyciu widzialem, niejedno w zyciu robitem i wiem, co to jest po prostu cigzkie zycie.
I mi si¢ wydaje, ze jesliby kto$ zaczal, prawda, swoje zycie od srodowiska wiejskiego,
od wsi..., jako$ temu cztowiekowi bedzie fatwiej w zyciu” (9/15, s. 41).

W pokonywaniu barier pomagaty respondentom pewne cechy osobowosciowe,
takie jak: pracowitos¢, wytrwato$¢, odpornosé¢ psychiczna, fatwos¢ adaptacji do nowych
sytuacji, gotowo$¢ do zmiany i ryzyka. To, co réznicuje biografie oséb z kategorii
»awansowatl edukacyjnie” i ,,nie awansowal” — to wlasnie psychiczne uwarunkowania.
Jedni respondenci nie zmierzyli si¢ (nie potrafili badz tez nie chcieli) z przeszkodami,
poddali sie, inni podjeli skuteczng — cho¢ czesto nietatwa - prébe ich pokonania. Ba-
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danym z grupy ,,awansowat edukacyjnie” udalo si¢ przekroczy¢ granice wtasnej kultu-
ry, co nie jest tatwe, gdy wezmiemy pod uwage, ze ta kultura ,,zatrzymuje” w miejscu,
sprzyjajac raczej powielaniu rodzinnej biografii.

Kluczowymi momentami, ktére wptywaly na losy edukacyjne badanych oséb, by-
ty przede wszystkim przejscia ze szkoly podstawowej do $redniej i ze §redniej na studia.
Wielu badaczy zwraca uwage na decydujacy wplyw pierwszego progu selekcyjnego
(przejscia ze szkoty podstawowej do $redniej) na szanse podjecie studiow wyzszych's.
Znajduje to réwniez odzwierciedlenie w zebranych zyciorysach. Pierwszy prog selek-
cyjny okazuje si¢ dla wielu respondentéw wyjatkowo trudny do pokonania. Niepowo-
dzenie na egzaminie wstepnym dla kilku z nich byto konicem ich zmagan edukacyj-
nych. ,Najwiekszg barierg - jak méwi jedna z badanych 0séb - jest to chyba dostanie
sie do wymarzonej szkoly, nie zdam egzamindw, czy tam si¢ nie dostane. Sa tacy ludzie,
ktérzy walcza dalej, moze w przysztym roku, czy moze jaka$ inng szkole, moze tam sie
dostang, a moze tam, a niektérzy rezygnuja i koniec” (8/3, s. 27). Nalezy przypuszcza¢,
iz niedostanie si¢ do zaplanowanej szkoty moglo sta¢ si¢ jedng z gtéwnych przyczyn
braku awansu niektérych respondentéw. Tylko nieliczni sposréd tych, ktérym nie
powiodlo si¢ na egzaminie wstepnym, dazyli do celu dluzsza droga edukacyjna (np.
zasadnicza szkota zawodowa - technikum - studia).

Tym, co ostatecznie zdecydowalo, ze jedni poprzestali na pewnym etapie wyksztat-
cenia, a inni ,,pieli sie do goéry”, byty bariery napotykane na drodze do awansu eduka-
cyjnego. Liczba przeszkod i stopien ich natezenia jest rozny w poszczegdlnych zycio-
rysach. Respondenci radzg sobie z nimi tez w odrebny sposéb. Bariery, na ktére
napotykaja badani, majg charakter: kulturowy, psychologiczny, ekonomiczny, a takze
przestrzenny, o$wiatowy i losowy. W wypowiedziach respondentéw na temat barier
na drodze do awansu edukacyjnego dominuja przeszkody ekonomiczne. Wprawdzie
czynniki ekonomiczne moga pogtebi¢ lub uprawdopodobni¢ niepowodzenia eduka-
cyjne, ale nalezy twierdzi¢, ze przeszkody te s3 szczegdlnie trudne do pokonania, gdy
wystepuja wraz z innymi utrudnieniami. ,Dziatanie bariery ekonomicznej byloby - jak
pisze Mikolaj Kozakiewicz — o wiele slabsze, gdyby wystepowala ona jako przeszkoda
jedyna iizolowana. Niestety, przeszkoda w postaci kosztéw ksztalcenia wystepuje
w o wiele szerszym zespole barier, ktére poteguja ich hamujace dziatanie™’. W anali-
zowanych biografiach bariery te niejednokrotnie udaje sie pokona¢ przy odpowiednim
- pozytywnym - nastawieniu wzgledem edukacji. Co moze §wiadczy¢ o tym, ze cho¢
s3 one wazne, nie decyduja w gléwnej mierze o dostepie do ksztalcenia. Nie nalezy za-
pominac tez o barierach systemowych, o ktérych dowiadujemy sie posrednio z wywia-

' J. Hrynkiewicz, Spolecznos¢ ekonomiczne uwarunkowania karier szkolnych mtodziezy, Warszawa
1979, s. 91-92; M. Jarosz, Nieréwnosci spoleczne, Warszawa 1984, s. 164; J. Szczepanski, Socjologiczne
zagadnienia wyzszego wyksztalcenia, Warszawa 1963, s. 47-48.

7 M. Kozakiewicz, Bariery awansu poprzez wyksztatcenie, Warszawa 1973, s. 65.
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dow. Pozostaja one obecnie w $cistym zwigzku z barierami kulturowymi. Mozna po-
wiedzie¢, iz w okresie zmiany systemowej bariery kulturowe zostaly wyostrzone.
Zwracal tez na to uwage Kazimierz Bujak, piszac: ,,bariery kulturowe dzialaja z jeszcze
wiekszg mocg niz dotychczas, bo podbudowane s3 zréznicowaniem ekonomicznym™'.
Bieda i brak kompetencji kulturowych ida ze sobg w parze, sa wspolzalezne. Bariery
ekonomiczne nalezaloby zatem rozpatrywac w $cistym powiazaniu z kulturowymi, ale
wydaje sie, iz te drugie dominujg w omawianym okresie ze wzgledu na wzrost znaczenia
kapitatu kulturowego wynoszonego z domu rodzinnego.

Poszukujac odpowiedzi na pytanie: dlaczego, przy jednoczesnym wzroscie aspira-
¢ji edukacyjnych, dostep mtodych ludzi ze wsi do wyzszych uczelni w okresie zmiany
systemowej stal si¢ szczegdlnie trudny, mozna powiedzie¢, iz dzieje si¢ tak dlatego,
poniewaz dawne bariery w dostepie do edukacji ulegly poglebieniu i jednoczesnie po-
jawily sie nowe. Mowa tu zwlaszcza o barierach kulturowych, ktére - przy szerokim
rozumieniu kultury - silniej niz pozostale stoja na drodze do awansu edukacyjnego.
Nie ulega watpliwosci, jak wazng role w dostepie do edukacji petni dzisiaj kapitat kul-
turowy. Zjawisko komercjalizacji o$§wiaty przyczynia si¢ do tego, ze ci, ktorzy i tak
znajduja si¢ w lepszym - niz mlodziez wiejska — polozeniu spotecznym, dodatkowo
dzieki specjalistycznym kursom zwigkszajg swoje kompetencje kulturowe, poglebiajac
przepas¢ dzielacg ich od mtodych ludzi ze wsi. Ci ostatni nie do$¢, ze nie wyniesli od-
powiedniego kapitalu z domu, dodatkowo maja male szanse na wyréwnywanie brakow
edukacyjnych.

»Mlodziez wiejska, ktora chce osiagnac sukces - zrealizowa¢ ambitne plany Zycio-
we — jak pisze Moniki Kwiecinska-Zdrenka — musi wykazywa¢ sie wyzszymi kompe-
tencjami niz jej wiejscy rowiesnicy, czesto za$ wiekszymi zdolno$ciami niz miejscy
koledzy z rodzin inteligenckich; choc¢by po to, zeby nadrobi¢ niedostatki w dotychcza-
sowym wyksztalceniu, rozwoju kulturowym i spotecznym™". Przy zalozeniu, ze swoje
kompetencje kulturowe podnosi jednak gléwnie mlodziez inteligencka, zadanie stoja-
ce przed chcacymi awansowa¢ mlodymi ludzmi ze wsi jest szczegélnie trudne.

Jedynym sposobem awansu spotecznego w okresie zmiany systemowe;j staje si¢
awans indywidualny. Jest on zwigzany z ,,wyjscie ze wsi” i aspiracja do wzoréw kultu-
ry miejskiej. Najpewniejsza droga tegoz awansu jest — w przekonaniu wigkszosci ba-
danych - edukacja. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w drugiej potowie lat 90. okresu trans-
formacji systemowej ten kanal awansu spolecznego zostal zablokowany. Dlatego tez
mozna wysnu¢ twierdzenie, iz skoficzyla si¢ pewna tradycja odptywu mtodziezy ze wsi,
tradycja, ktora w naszym kraju miala przeciez miejsce od wielu pokolen. Z pewnoscia

'8 K. Bujak, Zagadnienie réwnosci szans oswiatowych w swietle przemian edukacji w latach dziewigé-
dziesigtych, CD z XI Ogdlnopolskiego Zjazdu Socjologicznego, 2000, s. 102.

¥ M. Kwiecinska-Zdrenka, Socjalizacja do bezradnosci: iluzoryczna czy faktyczna cecha srodowiska
wiejskiego, ,Przeglad Socjologiczny” 2001, t. L/l, s. 95.
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jest to wazny problem spoteczny, gdyz - jak wynika z analizowanego materiatu bio-
graficznego — mlodziez o rozbudzonych aspiracjach edukacyjnych nie widzi swojej
przyszlosci na wsi. W opinii wigkszosci 0sb z kategorii ,,awansowal edukacyjnie” brak
jest dla nich miejsca na wsi. W takim mysleniu bardzo silnie ujawnia si¢ stereotypowe,
ale znajdujace tez potwierdzenie w rzeczywisto$ci, postrzeganie wsi jako miejsca,
w ktoérym nie mozna rozwijac si¢ intelektualnie.

W wypowiedziach respondentéw dominuje przekonanie, ze wyksztalcenie jest
czyms$ zbednym dla osoby chcacej pozosta¢ w rodzinnej miejscowosci. Jak méwi jedna
z badanych 0séb: ,,jezeli bym chciata zosta¢ na wsi, to podejrzewam, ze bym skonczy-
ta swoja edukacje na szkole podstawowej, ewentualnie na sredniej. Wtedy juz cztowiek
wie, czego chce od zycia” (2/4 s. 16). Zdobycie wyzszego wyksztalcenia wigze si¢ nie-
zmiennie na wsi z aspiracjg do wzoréw pozawiejskich. Swiadczy to o trwalosci systemu
kulturowego srodowiska wiejskiego, w ktérym brak jest miejsca dla ludzi wyksztalco-
nych. Taki poglad odnajdujemy réwniez w Mtodym pokoleniu chtopéw Jézeta Chala-
sinskiego. Autor pisal przed laty: ,szkoda zdolnosci dla wsi i dlatego zdolny element
ludzki powinien si¢ ksztalci¢ wyzej i odejs¢ ze wsi, aby sie w niej nie marnowac™.
Wyksztalcenie jest ciggle uznawane za element ,,panskiej”, a nie ,,chlopskiej” kultury.
» I raktowanie wyksztalcenia, jako drogi spotecznego awansu na pana - pisal Chatasin-
ski — wiaze sie, rzecz jasna $ciéle z tradycja chlopska, w ktorej kultura i wyksztalcenie
to rzeczy panskie™'. Edukacja jest pojmowana przez zdecydowang wigkszo$¢ badanych
0s0b w sposob instrumentalny. Jest ona traktowana jako droga do lepszego zycia. Prag-
matyczne podejscie do nauki widoczne jest w tej oto wypowiedzi: ,,Nigdy nie bylo
planéw, zebym zostal na wsi. Zosta¢ na wsi, to ja zawsze mogg, jak to tato méwi, ale na
razie jak mozesz, to rb wszystko, zeby nie by¢ na tej wsi, i tak robie. [...] Nigdy nie
bylo zalozenia, ze ja bede na wsi. [...] Po to si¢ uczytem, zeby mie¢ prace gdzies, mie¢
1zej niz nawsi” (2/3,s. 7). ,Na wsi - jak pisze — o wyksztalceniu myslano w kategoriach
instrumentalnych [ksztalcono dzieci po to, by «poszly w $wiat», «byly kimsé»]. Wy-
ksztalcenie bylo podstawowym czynnikiem awansu spofecznego. Jednocze$nie w swych
podstawowych funkcjach spotecznych i kulturowych byto ono czynnikiem odrywaja-
cym i wyprowadzajacym jednostki bardziej aktywne poza wies*. Deklaracje badanych,
$wiadczace o tym, Ze ucza si¢ nie po to, azeby zosta¢ na wsi, tylko zeby z niej odejs¢,
potwierdzaja teze, iz awans spoteczny droga edukacyjng zwigzany jest najczesciej z da-
zeniem do opuszczenia macierzystego srodowiska.

Akceptacja tej drogi wyjscia poza wies rosnie ze wzgledu na brak perspektyw zycia
na wsi, ktorej ,lata dziewi¢cdziesiate, glownie ze wzgledu na ogdlne stabe wyposazenie
technologiczne, kulturowe i cywilizacyjne [...] wyznaczyly [...] zrazu role klienta

20 J. Chatasinski, Mtode pokolenie chtopéw, t. IV, Warszawa 1938, s. 51.
2 Tbidem, t. I, s. 97.
2 K. Szafraniec, Wartos¢ wyksztalcenia na wsi..., s. 264.
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w procesie zmiany . Wie§ za$, w ktdérej mlodzi ludzie zmuszeni s3 pozosta¢ lub do
ktoérej wracaja w wyniku niepowodzenia w miescie, nie ma pomystu na to, co mogto-
by sie z nig dzia¢, a wida¢ to zaréwno po jej kondycji, jak i po tym, co si¢ dzieje z mto-
dzieza.
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