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RECENZJE-OMOWIENIA

Jarostaw Domalewski i Piotr Mikiewicz, Mto-
dziez w zreformowanym systemie szkolnym,
Instytut Rozwoju Wsi i Rolnictwa Polskiej Aka-
demii Nauk, Torun-Warszawa 2004, ss. 151.

Szkota jest integralnym elementem wspéiczesne-
go spoteczenstwa. To wlasnie w szkole zachodza
podstawowe procesy selekji i alokacji jednostek
do poszczegdlnych pozycji spotecznych. Jednakze
system edukacyjny nie tylko tworzy obraz spofe-
czenstwa, ale rdwniez jest jego odbiciem czy wrecz
przyczynia sie do petryfikacji istniejacej struktury
spolecznej.

Transformacja ustrojowa zapoczatkowana
w 1989 roku wymusita wiele przemian w réznych
dziedzinach zycia spolecznego — w tym réwniez
w edukacji. System o$wiatowy do$¢ spontanicznie
zareagowal na gospodarke kapitalistyczng, dosto-
sowujac sie do nowych potrzeb. Podjete w tym
okresie badania uwidocznily dynamiczne prze-
miany, jakie zaczety zachodzi¢ na poziomie szkol-
nictwa zwlaszcza sredniego (a w efekcie réwniez
wyzszego). Oczekiwane w tym okresie rozwigza-
nia ustawowe pojawily sie w postaci reformy
o$wiaty dopiero w 1998 roku. Z dzisiejszej per-
spektywy wydaje sie, niemal dziesie¢ lat po rozpo-
czeciu transformacji, ze reforma byla juz nieco
spdzniona (co nie znaczy, ze doktadnie przemy-
$lana), bowiem poza zmianami strukturalnymi
(szkota nowego typu: gimnazjum) jedynie sforma-
lizowata zachodzgce niemal naturalnie zmiany.

Oceny pierwszych efektéw funkcjonowania
zreformowanego systemu szkolnictwa podjeli sie
dwaj mlodzi naukowcy zwigzani z uniwersytetem
torunskim: Jarostaw Domalewski i Piotr Mikie-
wicz, ktorzy szczegélowy raport swoich badan
przedstawili w rekomendowanej tu publikacji.
Swoja uwage skierowali oni gléwnie na gimna-
zjum, ktére jako nizsza szkofa $rednia mialo pel-
ni¢ role strategiczng. Poprzez ujednolicony wyso-
ki poziom mialo wyréwnywa¢ szanse uczniéw
pochodzacych z uposledzonych spotecznie srodo-
wisk, a przez to oslabi¢ pierwszy, formalny prog
selekcyjny zwigzany z wyborem szkoét $rednich.
Wiasnie podniesienie jakosci ksztatcenia, wyrdw-
nanie szans edukacyjnych i upowszechnienie sie
wyksztalcenia na poziomie $rednim stafo si¢ glow-
nymi celami wprowadzanej reformy oé$wiaty'.
Nowy typ szkoty mial w znacznym stopniu zniwe-
lowa¢ wplyw cech przypisanych (a wiec potozenia
spolecznego) na osiggniecia szkolne uczniow i ich
dalsze drogi edukacyjne. W tym celu wprowadzo-
no tez dodatkowy system oceniania zewnetrznego,
ktéry miat bardziej obiektywnie niz oceny szkolne
mierzy¢ osiagniecia uczniéw. Czy i w jakim stop-
niu te zamierzenia udaje si¢ w gimnazjach realizo-

! M. Szymanski, Gimnazjum - rok trzeci. Osiggniecia,
problemy, znaki zapytania [w:] idem, W poszukiwaniu nowej
drogi, Krakéw 2004, s. 106-114, za: Strategie reform oswiato-
wych w Polsce na tle poréwnawczym, 1. Wojciszke, A. Bogaj,
J. Kubin (red.), Warszawa 1999.
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wac? Czy udalo sie ,,uwolni¢” oceny szkolne
(zwlaszcza te zewnetrzne) od cech spotecznych
badanej mtodziezy? Czy upowszechnienie szkol-
nictwa $redniego wplyneto na wyréwnanie szans
edukacyjnych? Czy transformacja systemu o$wia-
ty wplyneta na aspiracje edukacyjne i zawodowe
uczniow? Odpowiedzi na takie (i nie tylko) pyta-
nia mozna odnalez¢ wladnie w prezentowanej tu
pracy, ktora stata si¢ podsumowaniem projektu
badawczego Miodziez w zreformowanym systemie
szkolnym. Badanie zrealizowano jesienig 2003 ro-
ku na petnej (!) populacji uczniow klas pierwszych
wszystkich szkél ponadgimnazjalnych Torunia
i rejonu torunskiego (w sumie 4069 oséb) [s. 24].
Autorzy podkreslaja, ze swoim projektem nawigzu-
ja do majacych juz ponad trzydziestoletnig tradycje
tzw. badan torunskich, rozpoczetych w 1972 r.
przez Zbigniewa Kwiecinskiego réwniez na
uczniach pierwszych klas dwczesnych szkot $red-
nich. W calym tekscie czesto sie do tych badan
odwoluja, by podkresli¢ pelniej przemiany, jakie
nastepowaly w tym czasie w szkolnictwie.

Struktura ksigzki w sposéb jasny i przejrzysty
nawigzuje do celow, jakie postawili sobie Autorzy.
Na prace — poza Wstgpem i Zakoriczeniem — sklada
sie pie¢ rozdzialéw gléwnych i kilka podrozdzia-
ow. Rozdzialy gtéwne to: 1. Efekty funkcjonowania
gimnazjum, 1. Selekcje szkolne na progu szkoty
podstawowej, 111. Selekcje spoteczne w szkolnictwie
ponadgimnazjalnym, IV. Aspiracje edukacyjne
i Zyciowe milodziezy oraz V. Wyniki na egzaminach,
oceny i kariery szkolne a ple¢. Wiele cennych uwag
zawartych jest w Przedmowie autorstwa Krystyny
Szafraniec. Ksiazke uzupelnia Aneks, w ktérym
umieszczone sg tabele ze szczegétowymi analizami
statystycznymi, Streszczenie w jezyku angielskim
oraz krotkie uwagi O Autorach ksigzki. Osoby
chcace zglebi¢ problem selekeji szkolnych moga
siegnac¢ po ksigzki wskazane w Bibliografii.

Na prace sklada sie bogaty material empi-
ryczny. Autorzy, badajac efekty dziatania gimna-

zjum i analizujac pierwszy, formalny prog selek-
cyjny, wzieli pod uwage: szkolne osiagniecia
uczniéw (réznicujgc je na system oceniania we-
wnetrznego — oceny oraz zewnetrznego — testy
gimnazjalne), aspiracje badanej mlodziezy oraz
rzeczywiste mechanizmy selekcji po gimnazjum,
czyli zmiany obserwowane w szkofach ponadgim-
nazjalnych. Wprawdzie, jak podaje w Przedmowie
Krystyna Szafraniec, praca ta jest z zalozenia ,ate-
oretyczna” [s. 12], to jednak wyraznie wida¢, ze
Autorzy swoje analizy przeprowadzaja glownie
z punktu widzenia teorii egalitarnej?, sprawdzajac
czy i w jakim stopniu reforma wyréwnata szanse
edukacyjne uczniéw pochodzacych z gorszych
$rodowisk.

Przygladajac sie skutkom funkcjonowania
gimnazjum, Autorzy skupili si¢ w rozdziale pierw-
szym na zwigzku wynikéw egzamindw zewnetrz-
nych i takich czynnikéw spolecznych, jak status
spofeczny uczniéw czy srodowisko zamieszkania,
wzieli réwniez pod uwage osiggniecia szkolne ba-
danej mlodziezy. Zostaly takze sprawdzone relacje
miedzy zewnetrznym i wewnetrznym systemem
ocenia, czyli to, czy oceny szkolne i wyniki egza-
minéw gimnazjalnych sa zbiezne. Przeprowadzo-
ne badania majg solidng obrébke statystyczng. Ich
analiza nie budzi watpliwosci ani nie zaskakuje:
im wyzszy status spoteczny rodziny pochodzenia,
tym wyzsze oceny osiggane zarowno w szkole, jak
ina egzaminach zewnetrznych. Sami Autorzy
podkreslajg, ze na osiggniecia szkolne ,,znacznie
wiekszy wplyw [...] wywiera status spoteczny ro-
dziny pochodzenia i kapitat kulturowy rodzinnego
$rodowiska socjalizacyjnego” [s. 37]. Mimo ze
tworcy reformy, powolujac do zycia gimnazja,

? Wiecej na temat wiodacych teorii w edukacji: R. Boro-
wicz, Nierdwnosci spoteczne w dostepie do wyksztalcenia. Casus
Suwalszczyzny, Olecko 2000, s. 27-43 oraz idem, Réwnos¢
i sprawiedliwos¢ spoteczna. Studium na przykladzie oswiaty,
Warszawa 1988.
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mieli nadzieje zmniejszy¢ wplyw nieréwnosci
spoteczny na wyniki nauczania, to jednak nie mo-
ze zaskakiwac fakt, ze dzieci, ktore wychowujg sie
w korzystniejszych spotecznie warunkach (jed-
nostki o wyzszym kapitale kulturowym, tzw.
»dziedzice” kultury prawomocnej wg Bourdieu?),
osiagaja lepsze wyniki od swoich gorzej sytuowa-
nych rowiesnikow.

Mikiewicz i Domalewski sprawdzili rowniez
wplyw miejsca zamieszkania na osiggniecia szkol-
ne uczniow. Otoz, jak sie okazuje, nie ma zasadni-
czych réznic w wynikach egzaminéw zewnetrz-
nych wérod uczniow wywodzacych sie z miast
i wsi. Podobne wyniki uzyskano z badan Instytutu
Spraw Publicznych, co szybko okrzyknieto jako
sukces wdrazanej reformy*, polegajacy na wyrow-
naniu szans mlodziezy wiejskiej i miejskiej. Czy
jednak jest tak w rzeczywistoéci? Przygladajac sie
blizej badaniom absolwentéw torunskich gimna-
zjow, widzimy, ze najlepiej na testach wypadaja
uczniowie matych miast, natomiast oceny uczniéw
z duzych miast i ze wsi sg nizsze, aczkolwiek zbli-
zone. Czy jest to tylko skutek reformy? Nieko-
niecznie, bowiem bardzo podobne wyniki w tescie
cichego czytania ze zrozumieniem uzyskat w 1998
roku Kwiecinski, badajac torunskich i olsztyn-
skich uczniow klas I szkot $rednich. Byla to wow-
czas juz trzecia seria longitudinalnych badan se-
lekcji w szkolnictwie, w ktdrych po raz pierwszy
poziomy uczniéw z duzych miast i wsi si¢ wyrow-
naly. Jak stwierdzil w swoim raporcie Kwiecinski:
»pomiedzy rokiem 1986 a 1998 nastapito wyrazne
zablokowanie procesow akceleracji kulturowej
w $rodowisku duzego miasta, a zarazem nastapil
nieznaczny, ale istotny wzrost osiggnie¢ w tescie

*P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teo-
rii systemu nauczania, Warszawa 1990.

* Gimnazjum na trzy z plusem, 2002, ISP, dostepne:
www.gimnazjum.pl/opinie/gimnazjumnatrzyzplusem.phtml
[z dn. 15.06.2005].

mlodziezy ze wsi™. By¢ moze wilasnie dlatego,
obecne wyréwnywanie szans migdzy miastem
a wsig jest nie tyle skutkiem reformy, ile wynikiem
postepujacej degradacji $rodowiska wielkomiej-
skiego? Z drugiej strony wida¢ wyraznie, ze jezeli
nawet owo wyréwnywanie szans ma miejsce, to
rozpoczeto si¢ duzo wczedniej, bo jeszcze przed
wprowadzeniem reformy i bylo raczej samoist-
nym nastepstwem transformacji ustrojowej niz
sterowanym odgornie procesem.

Zmniejszaniu dystansow nie postuzyty row-
niez wprowadzone przez reforme egzaminy ze-
wnetrzne, ktorych celem miato by¢ ujednolicenie
ocen poprzez m.in. zniwelowanie réznych szkol-
nych wplywéw (znanych jako np. efekt Pigmalio-
na czy Golema i Galatei). Jak sie jednak okazuje,
uczniowie z rodzin gorzej sytuowanych (a wiec
czedciej dyskryminowanych w szkole - efekt Go-
lema) na egzaminach zewnetrznych uzyskali jesz-
cze nizsze wyniki, niz wskazywaly na to ich oceny
szkolne, natomiast uczniowie ze sSrodowisk uprzy-
wilejowanych (lepiej postrzegani i oceniani - efekt
Galatei) na testach wypadli lepiej, niz wynikato to
z ich osiagnie¢ szkolnych. Zatem ,mlodziez po-
chodzaca z rodzin o wyzszym niz $redni statusie
spofecznym w wiekszym stopniu [...] skorzystala
na wprowadzeniu egzamin6éw zewnetrznych, gdyz
poziom jej wynikéw w testach czeéciej byt wyzszy
anizeli poziom ocen szkolnych” [s. 47]. Odwrotna
zalezno$¢ zostata stwierdzona w przypadku mlo-
dziezy pochodzacej z rodzin o nizszym niz $redni
statusie. Nie sposob zatem nie zgodzi¢ si¢ z wnio-
skami Autordw, ze egzaminy zewnetrzne nie tylko
nie okazaly si¢ bardziej obiektywna forma ocenia-
nia, ale staly sie istotnym czynniki zaostrzajgcym
selekcje do szkot $rednich.

Rozdzial drugi przynosi omowienie dynamiki
zmian struktury szkolnictwa $redniego w rejonie
torunskim, nawigzujgc do wspominanych wcze-

5 Z. Kwiecinski, Wykluczanie, Torun 2002, s. 49.
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$niej badan torunskich. Do czasu zamiany syste-
mowej struktura szkolnictwa $redniego byla
wzglednie stabilna. Wigkszo$¢ uczniéw wybierata
szkoly zawodowe jako zapewniajace szybki i sku-
teczny dostep do rynku pracy. Licea ogdlnoksztal-
cace wybieralo wowczas ok. 18% mtlodziezy. Po
1989 roku sytuacja ta ulegla diametralnej zmianie.
Obecnie do szkot maturalnych trafia 90% uczniow
- a do liceéw ogolnoksztatcacych az 57%. Jak za-
uwazaja Autorzy, to niewgtpliwy sukces reformy
[s. 31]. Szkolnictwo $rednie stalo sie wiec po-
wszechne, ale czy rzeczywiscie mozna to uznac za
sukces? Czy ze wszystkich szkot srednich wycho-
dzg uczniowie majacy kompetencje na ich pozio-
mie? Miedzy wynikami uzyskiwanymi na egzami-
nie zewnetrznym a typem wybieranej szkoty ist-
nieje do$¢ oczywista zaleznos$¢: uczniowie o naj-
wyzszych kompetencjach zasilaja szeregi liceéw
ogolnoksztalcacych, za$ ci osiagajacy nizsze wyni-
ki (ponizej sredniego poziomu ogdlnej populacji)
wybieraja licea profilowane i technika. Najstabsi
niemal wylgcznie zostajg uczniami ,,zawodowek”,
wchodzgc w ten sposob na trajektorie marginaliza-
¢ji kulturowej, spotecznej i zawodowej [s. 55]. Wy-
daje sig, ze jest to dalszy ciag zmian rozpoczetych
jeszcze przed reforma, ktéra jedynie mogta je przy-
spieszy¢. Juz Kwiecinski bowiem pisal w 1998 ro-
ku, ze do szkot zawodowych dokonuje sie , selekcja
ekskluzyjna, wylgczajaca™. Trafiajgca tam mio-
dziez wlasciwie przekreslala swoje szanse na ,lep-
sze zycie”, stajac sie smutng kategorig ,wykluczo-
nych”, reprodukujacg sfere ubdstwa spolecznego
i kulturowego’. Natomiast szkoly maturalne, przy-
ciggajace zdecydowang wiekszo$¢ absolwentow

¢ Ibidem, s. 80.

7 Ibidem, jak rowniez np. P. Mikiewicz, Spofeczny swiat
szkoly — trajektorie marginesu, trajektorie elit, ,Przeglad Socjo-
logiczny” 2001, nr 1, s. 41-57; czy idem, Spofeczny los , wyklu-
czonych”. Zasadnicza szkota zawodowa jako medium
marginalizacji, ,Socjologia Wychowania” 2003, AUNC, nr XV,
s. 81-100.

szkot gimnazjalnych, ulegaja, w coraz wiekszym
stopniu, wewnetrznemu zréznicowaniu. Proces
ten dotyczy gléwnie licedw ogdlnoksztalcacych —
jak wynika z ksigzki, niektdre licea obecnie nie
ré6znig sie pod wzgledem sktadu spotecznego czy
umiejetnosci edukacyjnych uczniéow od technikéw,
liceéw profilowanych czy nawet niektérych zawo-
dowek. Autorzy zatem wyrdzniaja (wéréd szkot
$rednich rejonu torunskiego) szkoty: kategorii A
- najlepsze, gromadzace miodziez o wysokich
osiagnieciach szkolnych (wytacznie licea ogdlno-
ksztalcace), kategorii B - o osiagnieciach ponad-
przecietnych (réwniez tzw. ogoélniaki), kategorii C
- 0 osiggnieciach przecietnych (licea ogélnoksztal-
cace, profilowane oraz technika), kategorii D - tu
trafiaja uczniowie osiagajacy nizej niz przecietne
wyniki w nauce (gléwnie technika i licea profilo-
wane, ale i dwa ogélniaki) oraz kategorii E - te
najslabsze, skupiajgce uczniow o bardzo niskich
osiagnieciach (wylacznie zasadnicze szkoty zawo-
dowe) [s. 61-63]. Poréwnanie najstabszego liceum
ogolnoksztalcacego z najlepszym oraz z najlepsza
zawodowka mowi wlasciwie wszystko: otdz duzo
wiecej dzieli te dwa licea niz najstabsze liceum
i najlepszg zasadniczg szkole zawodowa!
Interesujgco rowniez wypada analiza proce-
sow autoselekcyjnych na tym etapie nauki. Tu
réwniez Autorzy uzyskuja wyniki zblizone do tych
uzyskanych we wcze$niejszych badaniach przez
Ryszarda Borowicza®. Okoto 80% uczniow stwier-
dza, ze zrealizowalo swoje plany zwigzane z ksztal-
ceniem w placowce danego typu. Okazuje sie za-
tem, Ze mimo przemian procesy autoselekcji wciaz
gbruja nad selekcjami dokonywanymi przez szko-
fe [s. 65]. Niestety, juz mlodziez gimnazjalna do-
ktadnie ,zna swoje miejsce w szeregu” i jest prze-
konana o tym, ze moze co najwyzej osiaggnac w zy-
ciu nieco wigcej niz to, co osiagneli ich rodzice.

8 R. Borowicz, op.cit.
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Wyraznie zatem wida¢, ze uzyskane wyniki po-
twierdzajg jedynie to, co Raymond Boudon spre-
cyzowal jako ,,wtorny efekt stratyfikacyjny”, kiedy
po ukoniczeniu obowigzkowego okresu ksztatcenia
miodziez wybierajaca dalsze drogi edukacyjne
bierze pod uwage swoje wczeéniejsze wyniki w na-
uce (oceny!), ktore istotnie réznig si¢ w poszcze-
gblnych grupach spotecznych, dlatego tez przy
jednakowych wynikach w nauce mtodziez pocho-
dzgca z klas wyzszych podejmuje bardziej ambitne
decyzje edukacyjne’.

Kolejny rozdziat charakteryzuje poszczegolne
typy ksztalcenia i poszczegdlne kategorie szkot ze
wzgledu na pochodzenie spoteczne (wpltyw wy-
ksztalcenia rodzicéw, status spoteczny rodziny)
uczacej sie w nich mlodziezy. Przedstawione tu wy-
niki réwniez nie wskazuja, by zreformowany sys-
tem szkolnictwa zrewolucjonizowat system eduka-
cyjny. Material empiryczny jedynie potwierdza, ze
im wyzsze wyksztalcenie rodzicow, tym wiecej
uczniow dostaje sie do licedw ogolnoksztatcacych.
Wyzszy kapital kulturowy jednostek pochodzacych
z rodzin o wysokim statusie jest wrecz oczywista
prawidfowoscig. Tu réwniez uwidacznia sie myl-
no$¢ pogladu o wyréwnaniu szans miodziezy wiej-
skiej i miejskiej. Ot6z wida¢ wyraznie, ze uczniowie
ze wsi, mimo Ze 0siggaja porownywalne wyniki na
egzaminach zewnetrznych, wybierajg przede
wszystkim szkoly nalezgce do kategorii przeciet-
nych i ponizej. Do najlepszych szkét trafia niewiele
ponad 20% mtodziezy, gdy dla poréwnania najlep-
sz $ciezke edukacyjna wybiera w miastach prawie
35%. Z kolei szkoty najstabsze wybiera az 42% mto-
dziezy wiejskiej i okoto 31% uczniéw pochodzacych
z miasta [s. 74-76]. Uczniowie mieszkajacy na wsi
s3 zatem nadreprezentowani w szkotach zawodo-
wych - az o 10% w stosunku do calej populacji, za$
wyraznie niedoreprezentowani w liceach. Przedsta-

° Model formalny Boudona za: M. Wasilewska, Selekcje
spoteczne w latach przemian, Kielce 2003, s. 37.

wiony tu spoleczny sktad szkét ponadgimnazjal-
nych oraz ich zréznicowanie ze wzgledu na kompe-
tencje uczacej si¢ w nich mlodziezy wskazywa¢
moze, ze reforma edukacji nie tylko nie zmniejszy-
fa, dystanséw miedzy mtodzieza pochodzaca z réz-
nych §rodowiska, ale nawet nieréwnosci te zwigk-
szyla, przyczyniajac si¢ do tworzenia elitarnych
typow szkot, w ktorych znalezli si¢ uczniowie nie
tylko osiggajacy najlepsze oceny, ale rowniez po-
chodzacy z rodzin o najwyzszym statusie spotecz-
nym, mieszkancy miast. O tym, ze czynniki §rodo-
wiskowe silniej r6znicujg szanse zyciowe mlodziezy
niz jakiekolwiek czynniki szkolne, wiadomo juz
z badan Colemana. Czy mozna jednak probowac
nieréwnoéci te niwelowa¢? Wprawdzie sami Auto-
rzy nic o tym nie piszg, to jednak przedstawiony
material empiryczny skfania do takich refleksji.
Wydaje sig, ze reformatorzy popelnili blad polega-
jacy na probie wyrownywania szans dopiero w trak-
cie zawansowanej edukacji szkolnej. Prawie zupel-
nie pominieto problem réwnego startu i edukacji
przedszkolnej. Zmarginalizowano role przedszkoli,
wiele z nich - z pozornej oszczednosci — zamknieto
(zwlaszcza na wsi), odbierajac w ten sposdb szanse
na lepsze ksztalcenie wielu dzieciom z trudniej-
szych $rodowisk. By¢ moze zatem wyréwnywanie
szans nalezaloby rozpocza¢ znacznie wezesniej,
czyli jeszcze przed nauka w szkole?

Aspiracje zyciowe i edukacyjne mlodziezy
stanowig przedmiot analiz rozdziatu czwartego.
Wzrost znaczenia wyksztalcenia i przyjecie go za
jedng z najwazniejszych wartoéci w zyciu byto jed-
nym z gtéwnych powodéw zmian w edukacji. Na-
lezy uzna¢, ze ina tym polu reforma (jak zwykle
w naszym kraju) byta dwa kroki za rzeczywisto-
$cig isankcjonowala tylko zmiany rozpoczete
znacznie wczesniej. Autorzy wykazali, Ze torunscy
uczniowie pierwszych klas szkol srednich az
w 75% aspirujg do wyksztalcenia wyzszego, a za-
ledwie 1% zadowoli sie wyksztalceniem zasadni-
czym zawodowym. Podobne wyniki i w tym przy-
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padku uzyskat rowniez w 1998 roku Kwiecinski.
Wzrost aspiracji zyciowych mlodziezy zaczat si¢ juz
wowczas przejawia¢ w odchodzeniu od szkot zawo-
dowych w kierunku liceéw ogélnoksztatcacych,
ktore zreszta tworzyly sie w tym okresie w tempie
iScie imponujacym. Wzrost liczby szkét tego typu
spowodowal, ze pojawita sie w nich mtodziez o niz-
szych kompetencjach, dla ktorej ,krélewska sciezka
edukacyjna” byla dotad jedynie marzeniem, ktore
mialo raczej nikle szanse na urzeczywistnienie.
Wprawdzie na zmiany w szkofach srednich zare-
agowalo szkolnictwo wyzsze, to jednak powszech-
nie dostepne (dla wszystkich maturzystow) pan-
stwowe studia zaoczne (i wieczorowe) oraz w wiek-
szosci wyzsze szkoly prywatne nie dawaly (ani nie
dajg) realnych szans na podniesienie atrakcyjnosci
ich absolwentow na krajowym rynku pracy. Z ba-
dan torunskich gimnazjalistow wynika jasno, ze
powszechny wzrost aspiracji nie pocigga za sobg
zmniejszania si¢ nierdwnoéci: ot6z miodziez chce
osiagna¢ wyksztalcenie wyzsze niz ich rodzice, co
oznacza tyle, ze mimo ze nastepuje upowszechnia-
nie wyksztatcenia na poziomie $rednim, to nieréw-
nosci spoteczne wcale nie ulegaja zmniejszaniu,
bowiem ci, ktorzy byli wyzej na spotecznej drabinie,
aspiruja jeszcze wyzej 1 wcigz pozostajg poza ,,zasie-
giem” 0s0b wywodzacych sie ze srodowisk pod tym
wzgledem uposledzonych [s. 94].

Na koniec Autorzy pokusili sie o zbadanie
wplywu jeszcze jednego czynnika selekcyjnego —
plci - na oceny i wyniki zewnetrznych egzaminéw
badanej populacji. I w tym wypadku uzyskane wy-
niki potwierdzily jedynie powszechne prawidlo-
woéci: dziewczeta, mieszczace si¢ w stereotypie
tzw. postusznego ucznia, wypadaja lepiej w syste-
mie ocen wewnetrznych niz zewnetrznych (co
zgodne jest z efektem Galatei), natomiast chtopcy
- zgodnie z efektem Golema - oceniani sg gorzej,
glownie ze wzgledu na ich ,niekorzystne” cechy
osobowosciowe. W tym przypadku okazuje sie
jednak, ze wprowadzony system ocen zewnetrz-

nych przynajmniej cz¢$ciowo spelnil poktadane
w nim nadzieje — okazalo si¢, Ze na egzaminach
gimnazjalnych chtopcy wypadali lepiej niz wyni-
kalo to z ich osiggnie¢ szkolnych. Jednakze nicze-
go to tak naprawde nie zmienito. I tak wazniejsze
dla podejmowania decyzji edukacyjnych okazaly
si¢ oceny szkolne (uzyskiwane badz co badz przez
trzy lata) niz jednorazowe wyniki egzaminéw ze-
wnetrznych.

Prezentowana ksigzke mozna poleci¢ wszyst-
kim zainteresowanym problematyka selekgji szkol-
nych oraz rezultatami ostatniej (wciaZz wprowadza-
nej) reformy o$wiaty. Autorzy kontynuuja w niej
demaskatorskie badania nad selekcjami w szkol-
nictwie, zapoczatkowane przez zespot torunsko-
-warszawski (Mikotaj Kozakiewicz, Zbigniew
Kwiecinski, Ryszard Borowicz) na poczatku lat
siedemdziesigtych. Zgromadzony przez Autoréw
material empiryczny jest w zwigzku z tym poréw-
nywalny z wcze$niejszymi badaniami torunskimi
(podobny dobér pelnych populacji z okreslonego
terenu, podobnie pierwszy, formalny prog selek-
cyjny po zakonczonym, obowigzkowym etapie
nauki itp.). Pozwala to uchwyci¢ rodzaj i stopien
zmian, ktére na przestrzeni lat zachodzily w szkol-
nictwie, a region torunski, uznawany za typowy
w skali kraju, jest tego doskonatym przykladem.
Nie bez znaczenia jest styl jezyka, w ktorym raport
zostal napisany, poza tym jasna, przejrzysta struk-
tura sa dodatkowym atutem tej ksigzki.

Wprawdzie wyniki badan nie s3 specjalnie
zaskakujace, jednak potwierdzajg to, o czym Au-
torzy wypowiadaja sie, cho¢ nie do konica wprost:
zreformowany system szkolnictwa nie osiaggnat
zamierzonego skutku. Zamiast znie$¢ nieréwnosci
utrwalil i poglebit te juz istniejace oraz wygenero-
wal nowe. Gimnazja staly si¢ miejscem nie tylko
ostrej selekcji uczniéw, ale wrecz ich segregacji.
Raport obnazyl dosadnie, ze sukcesy reformy sg
jedynie pozorne: zrownywanie poziomu uczniéw
szkol wiejskich i miejskich mialo miejsce duzo
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weze$niej i nie wptywa wlasciwie na wybdr dalszej
$ciezki edukacyjnej. Ponadto gimnazjum okazato
sie by¢ typem szkoly, ktéra emanuje nie tylko na
szkolnictwo $rednie i wyzsze (kanalizacja biografii
zyciowych przy wyborze szkoly $redniej!), ale
réwniez wywiera niewatpliwy wplyw na szkolnic-
two podstawowe. Rankingi gimnazjalne na pod-
stawie osiagnie¢ egzaminow zewnetrznych, ktore
mialy mobilizowac¢ szkoly podstawowe do lepszej
pracy, oddziatywajq i owszem, ale gtéwnie na ro-
dzicow uczniow tychze szkot, ktorzy réznymi spo-
sobami starajg sie umiesci¢ swoje dziecko w naj-
lepszym gimnazjum w okolicy. Formalna rejoni-
zacja w tym zakresie (wszak gimnazja mialy wy-
réwnywac braki pochodzace ze stabszych z zalo-
zenia podstawowek) niemal zupelnie nie istnieje,
jesli wzig¢ pod uwage zwlaszcza dzieci z rodzin...
0 wyzszym statusie. Gimnazja, organizujac rézne-
go typu rekrutacje dla uczniow spoza rejonu, przy-
czyniajg sie nie tylko do zaostrzenia proceséw
selekcyjnych, ale réwniez prowadza do powstawa-
nia w szkotach réznego typu mechanizmow klasy-
fikujgcych uczniow na lepszych (tych, ktorzy spel-
nili stawiane im wymagania) i gorszych (z rejonu,
z gorszymi osiggnieciami). Niewatpliwie i tu — na
pierwszym, nieformalnym progu selekcyjnym -
do tego typu dzialan przyczynily si¢ egzaminy
zewnetrzne na poziomie szkoly podstawowej. Do-
bry wynik testu i dobre §wiadectwo stajg sie prze-
pustka do dobrych gimnazjéw, do ktérych formal-
nie uczen powinien dostac sie z ,,rejonu”. Tak wiec
niezamierzonym efektem reformy na poziomie
gimnazjum staje sie ostra selekcja czy wrecz segre-
gacja uczniow w tych placowkach silnie determi-
nujaca ich dalsze zyciowe losy — w sposob nega-
tywny - rzecz jasna'’. Co si¢ dzieje dalej, wiemy
juz z prezentowanego raportu.

12 Co potwierdza raport ISP: R. Dolata, K. Konarzew-
ski, E. Putkiewicz, Rekomendacje dla polityki oswiatowej po trzech

Nowa struktura szkot srednich spowodowata
ich niezwykle zréznicowanie, dajac duzej czesci
milodziezy ztudzenie wyksztalcenia §redniego zdo-
bywanego w szkotach, ktérym blizej do zawodo-
wek niz do jakichkolwiek licedw. Czy jednak owe
ylicea miraze”, jak je nazywajg Autorzy, rzeczywi-
$cie oferuja srednie wyksztatcenie? Przedstawione
badania bezlitosnie wskazujg, ze nie, a interpreta-
cje dotyczace zrdznicowanej struktury wewnatrz
szkol maturalnych w pewnym sensie potwierdzito
samo zycie. Oto mamy juz wyniki tzw. nowej ma-
tury, ktdra zdato nieco ponad 90% uczniéw licedw
ogolnoksztatcgcych i tylko okoto 70% ucznidw li-
ceow profilowanych (np. w wojewddztwie pomor-
skim nie zdalo az 41%, a w warminsko-mazurskim
39%!). Wsrdd szkot tego typu zdarzyly sie takie,
w ktérych nie zdaly cale klasy lub znaczne ich cze-
$ci'. Z drugiej strony w liceach ogdlnoksztalcg-
cych nie do rzadkosci nalezaly takie, w ktérych
zdali wszyscy... Jest to wymowne potwierdzenie
istnienia szkét kategorii A, ale réwniez szkot ma-
turalnych kategorii D. Nieprzypadkowo w katego-
riach gorszych placéwek znalazty sie licea profilo-
wane, ktére skupily nie tylko miodziez o mniej-
szych zdolnosciach, ale przede wszystkim pocho-
dzacg z uposledzonych spolecznie srodowisk,
majgcg mniejsze aspiracje edukacyjne (wszak
w wiekszo$ci wybor szkoty byt zgodny z zaktada-
nym planem!). Efekty nowej matury moga zatem
$wiadczy¢, ze zmiany w strukturze szkolnictwa
ponadgimnazjalnego nie byly do kornca przemy-
$lane. I nie wiadomo, czy pomys! ministra Miro-
stawa Sawickiego, ktory rozwaza mozliwo$¢ ma-
tury zawodowej, specjalnej dla tego typu szkol,
moze cokolwiek zmieni¢..."” (chyba, ze na gorsze

latach reformy szkolnictwa, ISP, 2003, dostepne: www.gimna-
zjum.pl/opinie/rekomendacje.phtml z dn. 15.06.2005 r.

''T. Krzyzak, P. Rusak, Matura prawdy, ,Wprost” nr 27,
z 10 lipca 2005, s. 56-59.

12 Matura taka miafaby by¢ tatwiejsza i dawataby prze-
pustke na studia zgodne z profilem liceum, na ten temat:
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- jak to zwykle bywa przy ,reformowaniu” re-
form...). W kazdym razie nowa matura w jakim$
sensie obnazyta niedostatki obecnej struktury
szkolnictwa $redniego i by¢ moze, wzwigzku
z tym, ze wcale nie tak fatwo ja zda¢, nie spelni sie
czarny scenariusz Krystyny Szafraniec. Autorka
Przedmowy, biorac pod uwage rozdmuchane aspi-
racje mlodziezy w kierunku wyzszego wyksztatce-
nia, obawia si¢ (w zwigzku z zalozeniami reformy
o zasadach rekrutacji na uczelnie wyzsze) naptywu
na studia dzienne mlodziezy o bardzo niskich
kompetencjach, ktéra réwniez obecnie zasila glow-
nie studia zaoczne i prywatne. Obawy te moga nie
spelni¢ sie rowniez dlatego, ze podobnie jak oferty
liceéw ,,mirazy”, oferty szkot wyzszych typu ,,wid-
mo” zostang odrzucone, kiedy tylko mfodziez (i nie
tylko) zorientuje sie, ze jedyne, co moga da¢ takie
studia (poza pustymi kieszeniami), to ztudzenie
posiadania wyzszego wyksztalcenia, ktore zupelnie
nic nie znaczy na rynku pracy. Jest to tym bardziej
prawdopodobne, ze do szkot wszystkich typow
wkraczajq roczniki wcigz poglebiajacego sie nizu
demograficznego.

System edukacji to podstawowe narzedzie bu-
dowania i utrwalania struktury spofecznej i bez
wzgledu na roznorakie dzialania na tym polu dziec-
ko chtopa czy robotnika bedzie miato zawsze dtuz-
szg i trudniejszg droge w zdobyciu wyksztalcenia
niz jego rowiesnik z rodziny inteligenckiej. W tym
kontekscie rodzi si¢ pytanie, czy zatozenie reformy
dotyczace wyréwnywania szans edukacyjnych jest
w ogdle mozliwe do spetnienia? Czyz nie jest bo-
wiem tak, ze wzréznicowanym spoleczenstwie
zawsze bedg ludzie mniej lub bardzie uprzywilejo-
waniu w dostepie do wiedzy: czy to z przyczyn czy-
sto biologicznych (uzdolnienia czy upoéledzenia

T. Krzyzak, P. Rusak, Matura prawdy..., jak réwniez: M. Kuba,
2005, Maturalny pogrom w liceach profilowanych, dostepne:
http://serwisy.gazeta.pl/edukacja/1,51805,2788697.html z dn.
30.06.05.

warunkowane np. genetycznie), czy to z przyczyn
$rodowiskowych (np. status rodziny pochodzenia),
czy wreszcie z przyczyn lezacych po stronie kazdej
jednostki — mniej lub bardziej zainteresowanej zdo-
bywaniem wiedzy i wyksztatcenia?

Wyglada zatem na to, ze paradoksalnie refor-
ma edukacji w swych egalitarnych zatozeniach
realizuje merytokratyczne cele: ci, ktérzy sg na
szczycie drabiny spotecznej, dostajg jeszcze wiecej,
ci, ktorzy stoja nizej, odpadaja czesto juz w przed-
biegach. Dystanse spoleczne pomiedzy poszczegol-
nymi warstwami na skutek reformy (a moze
w efekcie ciggle trwajacej fazy ,,dzikiego” kapitali-
zmu) nie tylko sie utrwalily, ale chyba nawet sie
zwiekszyly. Mimo ze wzrosly aspiracje edukacyjne
mtlodziezy wywodzacej si¢ z rodzin o nizszych sta-
tusach, to jednocze$nie uruchomito to proces tzw.
ucieczki do przodu dzieci wyzej spotecznie posta-
wionych rodzicéw, co opisywat juz Randal Collins
jako ,,rywalizacje o statusy” [s. 132]. Coraz czesciej
samo wyksztalcenie przestaje by¢ przepustka do
lepszego zycia, wazniejsze staja si¢ dyplomy tylko
renomowanych uczelni, petniac funkcje opisywa-
nych przez Collinsa ,listéw uwierzytelniajacych”.
A te, jak przedstawia material empiryczny zgroma-
dzony w ksigzce, stajg si¢ wlasciwie udziatem
przede wszystkim mtodziezy pochodzacej z uprzy-
wilejowanych warstw spotecznych.

Anna Mielczarek-Taica

Barbara Kita, Migdzy przestrzeniami. O kulturze
nowych mediéw, Rabid, Krakow 2003, ss. 137.

Pojecia czasu i przestrzeni sg ze sobg $ciéle zwia-
zane. Wspolczesnos¢, a szczegdlnie nowe $rodki
komunikacyjne spowodowaly, ze przestrzen ota-
czajacego nas Swiata stata sie osiggalna w bardzo
krotkim czasie. Komunikacja lotnicza pozwala
dotrze¢ do najdalszych zakatkow $wiata w ciagu
kilkunastu godzin. Media zmieniajg relacje mie-



