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PRZECIWKO SZKOLE. )
JAK OSWIATA PUBLICZNA UPOSLEDZA NASZE DZIECI
I DLACZEGO?

Przez trzydziesci lat nauczalem w kilku sposréd najgorszych oraz kilku spomiedzy
najlepszych szk6t Manhattanu i stalem si¢ przez ten czas ekspertem [...] w zakresie
nudy. Nuda byla wszedzie w moim $wiecie, a gdybyscie zapytali dzieci, jak sam to
czesto czynilem, dlaczego czujg sie takie znudzone, udzielg zawsze tych samych odpo-
wiedzi - powiedza, ze praca, ktérag wykonuja, jest glupia, ze nie ma zadnego sensu, ze
juz od dawna to wszystko wiedzg. Powiedza, ze chcialyby robi¢ co$ rzeczywistego, a nie
siedzie¢ w fawkach. Powiedza, ze nauczyciele nie wydaja si¢ wiedzie¢ zbyt wiele o swo-
ich przedmiotach, a juz zdecydowanie nie s3 zainteresowani poszerzaniem wilasnej
wiedzy. I bedg mie¢ racje. Ich nauczyciele s3 w kazdym calu tak bardzo znudzeni, jak
one same.

Nuda jest powszechna kondycja nauczycieli szkolnych i kazdy, kto spedzit jakis
czas w pokoju nauczycielskim, moze potwierdzi¢, ze taki olbrzymi brak energii, takie
wyrzekanie na uczniéw, takie bezduszne postawy mozna tam znalez¢. Gdyby pytacé
nauczycieli, dlaczego odczuwaja nude, jak mozna si¢ spodziewa¢, bedg obwiniac dzie-
ci. Kto nie poczulby si¢ znudzony, nauczajac uczniow, ktdrzy sg aroganccy i interesu-
ja si¢ wylacznie ocenami? Jesli w ogdle czymkolwiek. Oczywiscie, nauczyciele sami sa
produktem tych samych programéw dwunastoletniej obowigzkowej szkoly, ktdre tak
do glebi nudza ich uczniéw, a jako personel szkolny sa uwigzieni wewnatrz struktur

* John Taylor Gatto dwukrotnie zdobyt na przelomie lat 80/90 tytul Nauczyciela Roku Stanu Nowy
Jorki trzykrotnie tytul Nauczyciela Roku Miasta Nowy Jork. Jest autorem m.in. tomu pt. The Underground
History of American Education. Nalezy do najsurowszych krytykéw wspdlczesnego amerykanskiego sys-
temu oéwiaty. Byl uczestnikiem forum zorganizowanego przez Harper’s Magazine pt. ,,School on a Hill”,
gdzie zaprezentowal powyzszy tekst, opublikowany we wrze$sniowym numerze tego pisma z 2003 r.
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nawet bardziej sztywnych niz te narzucone dzieciom. Kto zatem jest temu wszystkiemu
winien?

My wszyscy! Te prawde uswiadomil mi moj dziadek. Pewnego popotudnia, gdy
miatem siedem lat, poskarzylem mu si¢ na nude, a on trzepna! mnie mocno po glowie.
Powiedzial mi, zebym nigdy w jego obecnosci nie uzywal wiecej tego okreslenia, po-
niewaz jesli si¢ nudzeg, to jest to moja wina, a nie kogokolwiek innego. Obowiazek za-
bawiania mnie i ksztalcenia dotyczy wylacznie mnie samego, a ludzie, ktérzy tego nie
rozumiej, s3 dziecinni i winno si¢ ich w miar¢ mozliwosci unika¢. Na pewno za$ nie
wolno im ufa¢. Epizod ten wyleczyl mnie z nudy raz na zawsze, a tu czy tam, przez te
wszystkie lata, udato mi si¢ przekaza¢ te lekcje niektérym moim uczniom. Przez wiek-
sz0$¢ czasu jednak uwazalem za bezskuteczne kwestionowanie oficjalnego przekona-
nia, ze nuda i dziecinno$¢ sg naturalnymi stanami rzeczy w klasie szkolnej. Sam czgsto
musialem ignorowac szkolne obyczaje, a nawet nagina¢ prawo, by pomagac¢ dzieciom
wyrwac sie z tego potrzasku.

Imperium, oczywiscie, kontratakowato; zdziecinniali doroéli stale utozsamiajg opo-
zycje z nielojalnoscia. Kiedys wroécilem z chorobowego zwolnienia, by odkry¢, ze wszyst-
kie moje $wiadectwa lekarskie zostaty celowo zniszczone, ze wygaslo zatrudnienie i ze
nawet nie dysponuje nauczycielskim dyplomem. Po dziewigciu miesigcach olbrzymie-
go wysilku zdotalem odtworzy¢ swdéj dyplom, kiedy sekretarka szkoly zeznala, ze byta
swiadkiem rozwijania si¢ spisku przeciwko mnie. W tak zwanym miedzyczasie moja
rodzina cierpiala tak bardzo, ze nie chcg nawet o tym wspominac. Do czasu zanim
ostatecznie wycofatem si¢ z pracy w szkole, co miato miejsce w 1991 r., znalaztem wie-
cej powodow niz trzeba, by myslec o naszych szkofach - z ich dtugoterminowym, reali-
zowanym w wieziennej w stylu architekturze, przymusowym uwiezieniem zaréwno
uczniéw, jak i nauczycieli - jako o wirtualnych fabrykach ,,dziecinnoéci”. W dodatku,
mowigc szczerze, nie bytem w stanie dostrzec, dlaczego musza wyglada¢ w taki sposéb.
Moje wlasne doswiadczenie ujawnilo mi to, co wielu nauczycieli musi sobie réwniez
uswiadamia¢ na swej drodze, cho¢ zachowuja to dla siebie z obawy przed odwetem:
gdybysmy tylko chcieli, z tatwo$cig i tanim kosztem mogliby$my wyrzuci¢ ,,za burte”
stare, tepe struktury oraz pomdc dzieciom zyskiwa¢ edukacje, anizeli tylko ,,pobierac”
szkolne ksztalcenie. Moglibysmy stymulowac najlepsze cechy mlodosci - ciekawosc,
ducha przygody, preznos¢, zdolnos¢ do zdumiewajacych wgladéw - po prostu dzieki
wiekszej elastycznosci co do czasu, tekstow i testéw, dzigki przedstawianiu dzieci na-
prawde kompetentnym dorostym oraz poprzez udzielanie kazdemu uczniowi i uczen-
nicy takiej autonomii, jakiej potrzebuje, by odtad bra¢ na siebie kazde ryzyko zyciowe.

Lecz my tego nie robimy. A im czesciej zapytywalem, dlaczego nie, i upieratem sig
przy mysleniu o ,,problemie” szkoly, jak to czynitby inzynier, tym czesciej chybialem
celu, jakim jest pytanie: A co, jesli nie zachodzi Zaden problem ,,z” naszymi szkotami?
Co, jesli sa one takie, jakie sg, tak kosztownie nieadekwatne w obliczu zdrowego roz-
sadku i wielowiekowych doswiadczen co do tego, jak dzieci sie ucza, nie dlatego, ze
robig co$ nie tak, jak trzeba, lecz dlatego wlasnie, ze czynig to, co nalezy? Czy to moz-
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liwe, ze George W. Bush przypadkiem wyrazit prawde, kiedy powiedzial, ze ,,nie wolno
nam zaniedba¢ zadnego dziecka”?' Czy moze by¢ prawda, ze nasze szkoty s zaprojek-
towane tak, by dawa¢ pewno$¢, ze zadne z dzieci nigdy naprawde nie wydorosleje?!

Czy naprawde potrzebujemy szkoly? Nie mam na mysli edukacji, ale wlasnie obo-
wiazkowa szkofe: szes§¢ lekeji dziennie przez pig¢ dni w tygodniu, przez dziewigé mie-
siecy w roku w ciggu dwunastu lat. Czy ta martwa rutyna rzeczywidcie jest konieczna?
A jedli tak, to w jakim celu? Nie chowajmy si¢ jednak za nauka czytania, pisania i licze-
nia jako uzasadnieniem, poniewaz dwa miliony szczesliwych dzieci, ktére uczg si¢
wylacznie w domu?, w oczywisty sposob obracajg ten argument wniwecz. Nawet gdy-
by tego nie czynily, to znaczaca liczba dobrze znanych Amerykanéw nigdy nie przeszia
przez te¢ dwunastoletnia wyzymaczke, przez ktéra nasze dzieci obecnie przechodza,
i ,wyszla naludzi”. George Washington, Benjamin Franklin, Thomas Jefferson, Abra-
ham Lincoln? Kto$ ich nauczal, bez watpienia, lecz nie byli oni produktem szkolnego
systemu i ani jeden sposrdd nich nie zostal absolwentem szkoly sredniej. Przez wigk-
szo$¢ amerykanskiej historii dzieci zasadniczo nie chodzily do szkoly §redniej i ci ,,nie-
doksztalcency” wyrastali na admiratow, takich jak Farragut; wynalazcéw, jak Edison;
ojcédw przemystu, jak Carnegie i Rockefeller; pisarzy, jak Mellville, Twain czy Conrad;
a nawet na uniwersyteckich profesoréw, jak Margaret Mead. Tak naprawde, prawie do
naszej wspolczesnosci w ogole nie uwazalo sie ludzi, ktorzy osiagneli trzynasty rok
zycia, za dzieci. Wobec Ariel Dunant, ktéra wspéttworzyta wraz ze swym mezem ol-
brzymig i bardzo dobrg, wielotomowgq historie $wiata i ktora wyszta szczesliwie za maz
w wieku lat pietnastu, czy kto§ mdgltby racjonalnie utrzymywac, ze byta ona osoba
niewyksztalcong? Nie-szkolong, mozliwe, lecz nie niewyksztalcona.

Nauczono nas w tym kraju (a raczej ,wyszkolono” w mysleniu), ze ,,sukces” jest
synonimem lub co najmniej jest zalezny od ,,nauki w szkole”, cho¢ historycznie rzecz
biorac, nie jest to prawda ani w intelektualnym, ani w ekonomicznym sensie. A tym-
czasem wielu ludzi na calym $wiecie uczy si¢ dzi§ samodzielnie, bez uciekania si¢ do
systemu obowigzkowych szkét srednich, ktére nazbyt czgsto przypominajg wiezienia.
Dlaczego zatem myla Amerykanie edukacje z tym wlasnie systemem? Co w rzeczywi-
stoéci jest celem naszych szkdt publicznych?

Masowe obowiazkowe ksztalcenie szkolne w USA okrzeplo tak naprawde miedzy
1905 a 1915 rokiem, cho¢ juz znacznie wcze$niej zostalo opracowane, a nacisk na nie
trwal przez wieksza czes$¢ dziewigtnastego wieku. Powody, jakie podawano w kontek-
$cie tego olbrzymiego wstrzasu dla Zycia rodzin i tradycji kulturalnych, byly, z grubsza
mowigc, trojakie: 1) wyksztalcenie dobrych ludzi, 2) wyksztalcenie dobrych obywateli,
3) rozwiniecie talentéw danej jednostki. Cele te sg i dzis$ regularnie odmieniane przez
wszystkie przypadki, a wiekszo$¢ z nas przyjmuje je w takiej czy innej formie jako

! No child left behind to motto dzisiejszej amerykanskiej polityki o§wiatowej — przyp. thum.
2 Autor moéwi o formie edukacji, jaka jest w USA ,,homeschooling” - ,,edukacja domowa” - przyp. ttum.
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stuszna definicje misji edukacji publicznej, niezaleznie od faktu, jak daleka jest obecna
szkota od ich osiggania. I tu srodze si¢ mylimy. Nasz blad powieksza fakt, ze dysponu-
jemy w literaturze narodowej wieloma zdumiewajaco sp6jnymi okresleniami prawdzi-
wego celu przymusowej szkoly. Mamy na przyklad wielkiego H. L. Menckena, ktory
w pi$mie ,,The American Mercury” z kwietnia 1924 r. napisal, ze celem publicznej
oswiaty nie jest ,napetnianie modych osobnikéw naszego gatunku wiedza i budzenie
ich inteligencji. [...] Nic nie jest dalsze od tej »prawdy«. Prawdziwym celem [...] jest
po prostu zredukowanie tak wielu jednostek, jak to tylko mozliwe, do tego samego
bezpiecznego poziomu, hodowanie i tresowanie znormalizowanych obywateli dla zli-
kwidowania réznicy zdan i oryginalnosci. Oto jej cel w USA [...] i wszedzie indziej”.

Z powodu stawy Menckena jako satyryka, mogliby$my sie skusi¢ na zignorowanie
tego fragmentu jako wykwitu hiperbolicznego sarkazmu. Jego artykut wszakze stano-
wi §lad w poszukiwaniu wzorca dla naszego systemu edukacyjnego w zapomnianych
juz czasach, ktdre jednak nie daja o sobie zapomnie¢, w czasach militarnego panstwa
Prus. I mimo iz byt on z pewnoscig §$wiadom tej ironii, ze cho¢ bylismy wéwczas w sta-
nie wojny z Niemcami, jednocze$nie podzielaliémy pruska mysl i kulture, to w tym
miejscu byl calkowicie powazny. Nasz system edukacyjny jest naprawde pruski w swo-
ich korzeniach i jest to rzeczywisty powod do troski.

Szczegdlny fakt pruskiego pochodzenia naszego szkolnictwa ujawnia sie ciagle na
nowo, gdy dowiadujemy sie, gdzie go poszukiwa¢. William James wielokrotnie czynit
do niego aluzje na przetomie XIX i XX wieku. Orestes Brownson, bohater ksigzki Chri-
stophera Lascha z 1991 r. pt. The True and Only Heaven, publicznie ujawnial ,,prusja-
nizacje¢” amerykanskich szkét juz w latach czterdziestych XIX wieku. Siodmy Doroczny
Raport Horace Manna z 1843 r. przedstawiony Radzie ds. Edukacji Stanu Massachu-
setts jest w swojej istocie peanem na cze$¢ kraju Fryderyka Wielkiego i wezwaniem do
sprowadzenia stamtad tamtejszego szkolnictwa. To, Ze pruska kultura szeroko ujawnia
sie w Ameryce, nie jest zadnym zaskoczeniem, gdy wezmie si¢ pod uwage nasze wcze-
sne zwigzki z tym utopijnym panstwem. Pewien Prusak stuzyl jako adiutant Washing-
tona w trakcie wojny o niepodleglos¢, a tak wiele niemieckojezycznych oséb osiedlito
sie u nas przed 1795 rokiem, ze Kongres rozwazal nawet publikacje praw federalnych
w jezyku niemieckim. Ale co najbardziej szokujace, to fakt, ze z taka gorliwoscig przy-
jeliémy jeden z najgorszych aspektéw pruskiej kultury: system oswiaty, z premedytacja
zaprojektowany, by produkowa¢ mierne umysly, paralizowa¢ zycie wewnetrzne jed-
nostki, pozbawia¢ uczniéw wartosciowych umiejetnosci samosterowania i by zapew-
nia¢, ze obywatele beda potulni i wewnetrznie rozbici, w zamiarze uczynienia catosci
populacji ,,sterowalng”.

To dzigki Jamesowi Bryant Conantowi — prezesowi Harvardu przez dwadziescia
lat, specjaliscie z zakresu gazoéw bojowych podczas II wojny $wiatowej, wykonawcy
projektu bomby atomowej, Wysokiemu Komisarzowi amerykanskiej strefy okupacyj-
nej powojennych Niemiec i zdecydowanie jednej z najbardziej wplywowych postaci
XX wieku - po raz pierwszy przejrzalem na oczy co do prawdziwych celéw amerykan-
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skiego szkolnictwa. Bez Conanta najprawdopodobniej nie dysponowalibysmy tak wy-
standaryzowanymi (co do ich stylu i stopnia) testami szkolnymi, z jakich korzystamy
dzisiaj, ani nie bylibySmy uszczedliwieni gargantuicznymi szkotami §rednimi, ktére
magazynuja jednoczesnie od 2 do 4 tysiecy ucznidw, jak np. ostawiona Columbine
High School w Littleton, Colorado’. Krétko po tym, jak wycofalem sie z nauczania
w szkole, odkrytem ksigzkowy esej Conanta z 1959 r. pt. The Child the Parent and the
State i bytem bardziej niz tylko zaintrygowany, zauwazajac, jak mimochodem napo-
myka, iz wspodlczesne szkoly, do ktérych uczeszczamy, sg rezultatem ,,rewolucji” wdro-
zonej ,inzynieryjnie” miedzy 1905 a 1930 rokiem. ,Rewolucja”?! A cho¢ on sam uchy-
lit si¢ od rozwiniecia tego zagadnienia, to zaintrygowanych a niedoinformowanych
odestal wprost do ksigzki Alexandra Inglisa z 1918 r. pt. Principles of Secondary Edu-
cation, w ktdrej ,,mozna oglada¢ owa «rewolucje» z perspektywy jednego z «rewolu-
cjonistow»”.

Inglis, od ktérego nazwiska nazwano wyklady z pedagogiki na Harvardzie, czyni
doskonale jasnym fakt, ze obowigzkowe szkolnictwo (,,przymus szkolny”) na tym kon-
tynencie zaplanowano jako dokladng kopie oswiaty pruskiej z 1820 r.: jako ,,piata
kolumne” dla rozwijajacego sie ruchu demokratycznego, stwarzajacego zagrozenie
udzieleniem glosu przy okragltym stole chtopom i robotnikom. Wspélczesna, uprze-
myslowiona, przymusowa o$wiata miata by¢ rodzajem chirurgicznego rozciecia po-
tencjalnego zjednoczenia wspomnianych klas nizszych. Podziel dzieci wedlug przed-
miotéw szkolnych, wieku, przez ciagle rankingi w testach oraz za pomoca wielu
innych subtelnych §rodkow, a bedzie nieprawdopodobne, aby ciemne masy ludzkie,
tak pordéznione w dziecinstwie, mogly kiedykolwiek zreintegrowac sie¢ w niebezpiecz-
n3 calo$¢. Inglis rozdziela cel nowoczesnej o§wiaty — obecny jej cel — na sze$¢ podsta-
wowych funkgji, z ktérych kazda z osobna jest w stanie zjezy¢ wlos na glowie osobie
naiwnie ufajacej w trzy tradycyjne cele wskazane wcze$niej:

1) Funkcja dostosowawcza (adjustive) albo adaptacyjna (adaptive). Szkoly maja
wbudowywac¢ trwale nawyki reakeji na autorytet. To, oczywiscie, catkowicie
wyklucza krytyczne sady. To takze radykalnie eliminuje ide¢ koniecznosci na-
uczania uzytecznego lub interesujacego materialu, poniewaz nie jestes w stanie
sprawdzi¢ odruchowego postuszenstwa, zanim nie dowiesz sie, czy jestes w sta-
nie spowodowac, zeby dzieci uczyly si¢ i wykonywaly glupie i nudne rzeczy.

2) Funkcja integrujaca (integrating). Ta moze by¢ trafnie nazwana tez ,funkcja
konformizacji”, poniewaz jej intencja jest upodobnienie dzieci do siebie tak da-
lece, jak to tylko mozliwe. Ludzie, ktérzy si¢ podporzadkowuja normie, sg prze-
widywalni, a to jest wielce uzyteczne dla tych, ktérzy chca wykorzystywac
i manipulowa¢ duzg silg robocza.

? Znana z masakry dokonanej przez dwéch uczniéw - przyp. thum.
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3) Funkcja diagnostyczno-dyrektywna (diagnostic and directive). Szkola ma za
zadanie okresli¢ odpowiednig dla kazdego ucznia role spoleczng. Czyni si¢ to
poprzez gromadzenie dowodéw matematycznych i anegdotycznych, na podsta-
wie sukcesywnie sporzadzanych zapisow. Tak jak w ,,aktach personalnych”.
A kazdy je ma.

4) Funkgcja hierarchizujaca (differentiating). Kiedy tylko ich rola spoleczna zostaje
»zdiagnozowana”, dzieci majg by¢ sortowane na podstawie roli i ksztalcone tak
dalece, jak zastuguje na to ich przeznaczenie w machinie spotecznej — ani kroku
dalej. Bytoby nadmiarem umozliwi¢ im osiggniecie osobistych putapéw.

5) Funkgja selekcyjna (selective). Ta nie odnosi si¢ w ogdle do ludzkiego prawa do
dokonywania wyboréw, lecz do Darwinowskiej teorii naturalnego doboru, jako
stosujacej sie do - jak on sam to nazywat - ,,ras uprzywilejowanych”. Moéwiac
w skrocie, idea ta ma pomagac sprawie toczy¢ si¢ dalej, poprzez §wiadome pro-
by ,poprawiania” wartosci hodowanego stada. Szkoly s3 pomyslane jako narze-
dzia do etykietowania nieprzystosowanych - tych ze stabymi ocenami,
drugorocznych i innych ukaranych - na tyle wyraznie, zeby ich réwiesnicy uzna-
li ich za gorszych i efektywnie odgradzali ich od reprodukcyjnej loterii. Oto, co
wszystkie te male upokorzenia, od pierwszej klasy w szkole poczawszy, maja
zgodnie z projektem uczyni¢: zmy¢ ,,brud” do ,,$cieku”.

6) Funkcja propedeutyczna (propaedeutic). System spoteczny implikowany przez
wskazane zasady bedzie wymagat elitarnej grupy dozorcéw. Dla tego celu nie-
wielka czg$¢ dzieci jest po cichu nauczana, jak radzi¢ sobie z kontynuowaniem
tego projektu, jak nadzorowa¢ i kontrolowa¢ populacje dobrowolnie ogtupio-
nych i rozbrojonych, aby rzad mégt dziata¢ dalej nie niepokojony, a korpora-
cjom nigdy nie zbraklto postusznej sily roboczej.

To wlasnie, i niestety, jest celem obowigzkowej publicznej o§wiaty w tym kraju.
Ale chocbyscie uznali Inglisa za samotnego ,nawiedzonego”, z nazbyt cynicznym
podej$ciem do edukacyjnego przedsiewzigcia, to musicie wiedzie¢, ze wcale nie byt
on osamotniony w forsowaniu takich idei. Sam Conant, tworzac swoje dziela na
podstawach idei Horace Manna i innych, prowadzit niestrudzenie kampanie na rzecz
zaprojektowania wedtug tego schematu amerykanskiego systemu szkolnego. Ludzie,
tacy jak George Peabody, ktory sfinansowal wprowadzenie obowigzkowego szkol-
nictwa na calym amerykanskim Potudniu, z pewno$cig rozumieli, ze pruski system
jest uzyteczny w tworzeniu nie tylko nieszkodliwego elektoratu i stuzalczej sity ro-
boczej, lecz takze wirtualnego stada bezmyslnych konsumentéw. Po pewnym czasie
olbrzymia ilo$¢ industrialnych gigantéw, wérdd nich takze Andrew Carnegie i John
D. Rockefeller, uswiadomita sobie kolosalne profity, ktére mozna uzyska¢ poprzez
kultywowanie i zwykle nadzorowanie takiego stada przy wykorzystaniu publicznej
o$wiaty.

Prosze wigc bardzo. Juz wiecie. Nie potrzebujemy koncepcji Karola Marksa o wiel-
kiej wojnie pomiedzy klasami, by zauwazy¢, ze w interesie kompleksowego sterowania,
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tak ekonomicznego, jak i politycznego, lezy oglupianie ludzi, demoralizowanie ich,
wprowadzanie miedzy nich podzialéw i odsadzanie ich od czci i wiary, jesli si¢ nie
podporzadkowuja. Klasowo$¢ moze determinowac ten projekt, jak to wyrazit Woo-
drow Wilson, wowczas prezes Uniwersytetu Princeton, wobec Nowojorskiego Stowa-
rzyszenia Nauczycieli w 1909 r.: ,,Zyczymy sobie jednej klasy 0séb z liberalnym wy-
ksztalceniem i drugiej klasy ludzi - z koniecznosci o wiele wiekszej klasy i w kazdym
spoleczenstwie — ktdra zrzeknie si¢ przywilejow liberalnej edukacji i przylaczy sie do
wykonywania specjalnych a trudnych zadan manualnych”. Jednak motywy stojace za
tymi obrzydliwymi decyzjami, ktére przynoszg takiez cele, wcale nie muszg opierac si¢
na klasowosci. Moga one ptynacé wprost ze strachu lub z pospolitego dzi$ przekonania,
ze ,wydajnos$¢” jest cnotg naczelna, bardziej niz mitos¢, wolnoé¢, §miech czy nadzieja.
Ponad wszystko jednak plyng ze zwyczajnej chciwosci.

Czekaly przeciez, i przede wszystkim, wielkie fortuny do zdobycia - w ekonomii
bazujacej na masowej produkcji i zorganizowanej na korzys¢ wielkich korporacji, a nie
matych firm czy rodzinnych gospodarstw rolnych. Ale masowa produkcja wymaga
masowej konsumpcji, a na poczatku XX wieku wigkszos¢ Amerykanéw uwazala za-
réwno za nienaturalne, jak i nierozsagdne kupowanie przedmiotéw, ktérych sig¢ aktu-
alnie nie potrzebuje. Obowiazkowe ksztalcenie w szkole okazalo si¢ darem niebios
w tym wzgledzie. Szkota nie musiata ,,wéwicza¢” dzieci w jakimkolwiek bezposrednim
sensie w myslenie, ze powinny konsumowac non stop, poniewaz zrobila co$ znacznie
lepszego: zachecata je do niemyslenia w ogodle. A to pozostawilo je bezbronnymi na
pastwe nastepnego wielkiego wynalazku ery nowozytnej — marketingu.

Coz, nie trzeba ukonczy¢ studidw z marketingu, by wiedzie¢, ze istnieja dwie gru-
py ludzi, ktére zawsze dadza si¢ przekona¢ do konsumowania wigcej, niz jest im to
potrzebne: nalogowcy i dzieci. Szkola wykonata olbrzymi kawal roboty, zmieniajac
nasze dzieci w nalogowcéw, ale wykonala tez spektakularne zadanie przemieniania
naszych dzieci w [...] dzieci. Tak jest, to nie przypadek. Teoretycy - od Platona, przez
Rousseau, do naszego profesora Inglisa — wiedzieli, ze jedli dzieci moglyby by¢ za-
mkniete z innymi dzie¢mi, odarte z odpowiedzialnosci i niezaleznosci, zachgcane do
rozwijania jedynie banalizujacych wszystko emocji chciwosci, zawisci, zazdrosci i leku,
to wyrostyby, nigdy jednak nie zyskujac prawdziwej dojrzato$ci. W wydaniu z 1934 r.
stawnej swego czasu ksiazki pt. Public Education in the United States Ellwood P. Cub-
berley opisal szczegélowo i wychwalal sposdb, w jaki 6wczesna strategia powigkszania
szkot poszerzyta zakres dziecinstwa od dwoch do szesciu lat, gdy przymusowe ksztat-
cenie byto w tym odniesieniu ciagle do$¢ nowe. Ten sam Cubberley - ktory byt dzie-
kanem Szkoty Edukacji Uniwersytetu Stanford, wydawca ksigzek w Houghton Mifflin,
przyjacielem Conanta i korespondentem na Harvardzie — napisal takie oto stowa
w swej ksigzce pt. Public School Administration, wydanej w 1922 r.: ,Nasze szkoly sa
tabrykami, w ktérych odpowiednie surowce (tj. dzieci) maja by¢ ksztalttowane i mode-
lowane. [...] Obowiazkiem szkoly jest formowac uczniéw wedlug przedtozonych jej
specyfikacji”.
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Jest catkowicie oczywiste w naszym dzisiejszym spoleczenstwie, jakie sa owe spe-
cyfikacje. Do naszych czaséw dojrzaloé¢ zostata wypedzona nieomal z kazdego aspek-
tu naszego zycia. Latwe prawo rozwodowe usuneglo potrzebe pracy nad wlasnymi
zwigzkami; fatwe kredyty usunely potrzebe fiskalnej samokontroli; tatwa rozrywka
usuneta potrzebe uczenia sig, jak organizowa¢ rozrywke dla samego siebie; tatwe odpo-
wiedzi usunety potrzebe zadawania pytan. Stalismy sie narodem dzieci, szczesliwych, ze
moga poddac swe osady i wole politycznym nawotywaniom i reklamowym namowom,
ktdre oburzylyby ludzi prawdziwie dorostych. Kupujemy telewizory, a potem kupujemy
te rzeczy, ktére w nich ogladamy. Kupujemy komputery, a potem rzeczy, ktére nam
w nich oferujg. Kupujemy za 150 $ teniséwki, czy ich potrzebujemy czy nie, a kiedy
wyladuja wkrétce potem w kacie, kupujemy nastepna pare. Jezdzimy drogimi samocho-
dami i wierzymy w klamstwo, Ze stanowig one nasza polis¢ bezpieczenstwa, nawet kie-
dy ladujemy w nich do géry nogami. Ari Fleischer* méwi nam, bysmy ,,baczyli, co
moéwimy”, nawet kiedy pamietamy, ze méwiono nam niegdys w szkole, iz Ameryka jest
krajem ludzi wolnych. Takie stowa takze zwyczajnie ,,kupujemy”. Nasze szkolne ksztal-
cenie, zgodnie z zamiarami swoich autoréw, zajelo sie ta wlasnie sprawa.

A teraz troche dobrych wiesci. Kiedy juz raz zrozumiesz logike skryta za nowocze-
sng o$wiata, jej sztuczki i putapki beda fatwe do uniknigcia. Szkota przygotowuje dzie-
ci do bycia pracownikami i konsumentami - ucz je wigc na wlasng reke bycia liderami
i poszukiwaczami przygdd. Szkota uczy dzieci bycia odruchowo postusznymi - sam
nauczaj je zatem krytycznego i niezaleznego myslenia. Dobrze ,,wyszkolone” dzieci
majg niski prog dla nudy - pomdz im wigc rozwijac¢ ich zycie wewnetrzne, tak by juz
nigdy si¢ nie nudzily. Zmuszaj je do siegania po powazny material, dorosty materiat
z historii, literatury, filozofii, muzyki, sztuki, ekonomii, teologii — wszystko to, czego
nauczyciele §wiadomie unikajg. Stawiaj swoim dzieciom wyzwania, zostawiajac je z ni-
mi na dlugie okresy samotnosci, tak by byly zdolne do radowania si¢ wlasnym towa-
rzystwem, do prowadzenia wewnetrznych dialogéw. Dobrze ,,wyszkoleni” ludzie sa
uwarunkowani do leku przed byciem samotnymi i szukajg ciaglego towarzystwa po-
przez telewizje, komputer, telefon komoérkowy oraz przez plytkie znajomosci, szybko
nawigzywane i réwnie szybko porzucane. Wasze dzieci powinny mie¢ bardziej znacza-
ce zycie i s3 do tego zdolne.

Najpierw jednakze musimy obudzi¢ si¢, by dostrzec, czym nasze szkoly sa napraw-
de: laboratoriami eksperymentowania na mtodych umystach, centrami treningowymi
dla nawykéw i postaw, ktorych domaga si¢ korporacyjne spoteczenstwo. Obowigzko-
wa edukacja stuzy dzieciom jedynie incydentalnie; jej prawdziwym celem jest prze-
ksztalcenie ich w ,,stuzacych”. W miare swoich mozliwosci nie dozwolcie, by ich dzie-
cinstwo zostalo rozciagniete, nawet o jeden dzien. Jedli David Farragut mogl objac
dowddztwo nad przechwyconym brytyjskim okretem wojennym jako ,,przednastolatek™,

* Rzecznik Prasowy Biatego Domu - przyp. thum.
> Nie mial wtedy jeszcze ukonczonych jedenastu lat zycia — przyp. thum.
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jesli Thomas Edison mogl publikowaé swoje czasopismo w wieku lat dwunastu, jesli
Ben Franklin moégl terminowa¢ w wydawnictwie w tym samym wieku (po czym prze-
szed! kurs studiéw nieosiagalny dla absolwenta dzisiejszego Yale), nie ma potrzeby
opowiadac, co wasze wlasne dzieci bytyby zdolne zrobi¢. U schylku zycia, po trzydzie-
stu latach spedzonych w okopach publicznej szkoly, zrozumialem, ze geniusz jest tak
pospolity jak ziemia. Sami dtawimy nasz geniusz tylko dlatego, Ze jeszcze nie uzmysto-
wili$my sobie, jak kierowa¢ populacja wyksztalconych mezczyzn i kobiet. Rozwigzanie,
jak sadzeg, jest proste i pelne chwaly. Niech kieruja sobg sami!

ttumaczyt: Marek Budajczak



