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KSZTALCENIE INTEGRACYJNE -
SZANSA CZY ZAGROZENIE?

»Integracyjne ksztalcenie tam,

gdzie to mozliwe,

specjalne tam, gdzie to konieczne”.
G. Walczak!

Zagadnienie integracji os6b niepelnosprawnych z petnosprawnymi to problem, ktére-
mu poswieca si¢ ostatnio wiele uwagi i zainteresowania. W ciagu ostatnich kilkunastu
lat obserwujemy wzrastajace zainteresowanie problemami ludzi niepetnosprawnych.
Rzecznikami ich intereséw staly si¢ nie tylko stowarzyszenia i organizacje spoteczne,
rodzice dzieci niepelnosprawnych, sami niepelnosprawni, ale réwniez przedstawiciele
organow rzadowych. Niepelnosprawnych chronig uregulowania prawne dotyczace
zatrudnienia i rehabilitacji, pomocy spotecznej i socjalnej, budownictwa i o$wiaty.
Wedlug J. Panczyka® $wiat dazy do pelnej, naturalnej integracji, tworzac elastyczne
systemy ulatwien edukacyjnych.

1. Wymiary integracji

Prawdziwa i pelng wartos¢ integracji mozna zrozumie¢ jednak tylko poprzez pryzmat
cztowieka, jego funkcjonowania w interakcji z innymi ludzmi, w grupie spoleczne;.
Integracja zatem to nie tyle dzialanie, lecz pelne zrozumienia nastawienie do drugiego
czlowieka, jego problemdw, trudnosci, to po prostu akceptowanie go. ,,Nie ma mitosci

' G. Walczak, Rozwazania o integracji, ,Szkota Specjalna” 1998, nr 1.
2]. Panczyk, Pedagogika specjalna w Polsce u progu XXI wieku [w:] Pedagogika specjalna, W. Dykcik
(red.), Poznan 1997.
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bez poszanowania, to znaczy bez traktowania czlowieka jako niepowtarzalnosci, bez
brania go takim, jakim jest...” — twierdzi Erich Fromm”.

Idea integracji wedtug A. Hulka* wyraza si¢ w takim wzajemnym stosunku petno-
i niepetnosprawnych, w ktérym respektowane sg te same prawa i w ktérym stwarzane sa
dla obu grup identyczne warunki maksymalnego, wszechstronnego rozwoju. Integracja
pozwala wigc osobie niepelnosprawnej by¢ soba wsrdd innych. Integracja w takim zna-
czeniu moze mie¢ zastosowanie do wszystkich sfer zycia jednostki niepelnosprawnej —
zycia rodzinnego, ksztalcenia ogolnego i zawodowego, pracy, czasu wolnego itd.

Integracyjny system ksztalcenia i wychowania to umozliwienie osobom o odmien-
nej drodze rozwoju wzrastania w gronie zdrowych, prawidlowo rozwijajacych sie ré-
wiesnikéw. Podstawowym warunkiem integracji jest przekonanie, Ze nawet znaczne
odchylenie od normy ma - w stosunku do caloksztaltu struktury psychospotecznej
czlowieka - charakter czastkowy i wycinkowy. W takim ujeciu istnieje miedzy osoba-
mi niepelnosprawnymi a zdrowymi znacznie wiecej podobienstw niz réznic. Czgsto
odchylenie od normy przystania nam obraz tego, co u 0séb niepetnosprawnych jest
normalne, na co je rzeczywiscie sta¢. Uposledzone pod pewnym wzgledem dziecko nie
jest bowiem uposledzone w kazdej sytuacji rodzinnej, szkolnej oraz innych formach
aktywnosci indywidualnej czy spoteczne;.

Potrzeby i mozliwosci oraz oczekiwania psychospoteczne 0séb niepetnosprawnych
byly i sa réznorodnie postrzegane przez otoczenie. Zmienialy si¢ one zgodnie z histo-
rycznym rozwojem cywilizacji, w zalezno$ci od panujacej religii, obyczajow i tradycji,
filozofii i $wiatopogladéw. Na przestrzeni dziejow nastgpily zmiany postaw otoczenia
spolecznego wobec jednostek niepelnosprawnych, poczawszy od wyniszczania, po-
przez alienacje, izolacje spoleczng az do idei integracji. Niemniej problem integracji
0s6b niepelnosprawnych z pelnosprawnymi jest nadal kontrowersyjny.

Mowigc o idei integracji, nie sposéb pomija¢ zagadnien dotyczacych mozliwosci
adaptacyjnych jednostki. Traktujac o nich, nalezy uwzgledni¢ nie tylko istniejace wady
i dysfunkgje, ale przede wszystkim mozliwosci intelektualne, cechy osobowosciowe,
a takze stosunek do osoby niepetnosprawnej ludzi jg otaczajacych.

Zycia mozna nauczy¢ sie tylko poprzez zycie, jak glosit Decroly®. Konsekwencja
takiego mys$lenia jest konkluzja, ze zycia spolecznego mozna uczy¢ sig, jedynie zyjac
w spoleczenstwie. I jest to prawda. Konieczne jednak wydaje si¢ realizowanie tej zasa-
dy w sposob stopniowy. Nalezy uwzgledni¢ swoiste trudnosci niepetnosprawnych,
a takze fakt przygotowania spotfeczenstwa do zmiany mentalno$ci, nastawienia do oséb
z dysfunkcjami. Wtedy dopiero mozliwe bedzie znalezienie pewnych form potencjalnie
bezkonfliktowego wspdlzycia.

3 E. Fromm, Niech sig stanie czlowiek, Warszawa 1995.

* A. Hulek, Czlowiek niepetnosprawny a system integracyjny [w:] idem, Integracja spoleczna ludzi
niepetnosprawnych, Warszawa 1998.

> Z. Sgkowska, Wprowadzenie do pedagogiki specjalnej, Warszawa 1998.
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Integracja jest szeroko popularyzowana przez wyspecjalizowane agendy miedzy-
narodowe, ktore dzialaja na rzecz dzieci (np. UNESCO, UNICEEF). Zgodnie z zasadami
dotyczacymi wyréwnywania mozliwoéci rozwojowych 0s6b niepetnosprawnych przy-
jetymi na Sesji 48 w dniu 20 grudnia 1993 roku®:

- panstwa powinny uswiadamia¢ sobie znaczenie dostgpnosci w procesie zréw-
nywania mozliwo$ci we wszystkich sferach zycia spotecznego; dla 0s6b z wszel-
kiego rodzaju niepelnosprawnoscia panstwa powinny wprowadza¢ programy
i dzialania zapewniajace: a) dostep do otoczenia fizycznego, b) dostep do infor-
macji i porozumiewania sig;

- panstwa powinny uswiadamia¢ sobie zasade jednakowych mozliwosci ksztalce-
nia dzieci, mlodziezy i dorostych niepelnosprawnych w warunkach integracji,
powinno si¢ stworzy¢ warunki, aby edukacja 0s6b niepelnosprawnych stanowi-
ta nieodlaczng czes¢ systemu edukacyjnego;

- wladze oswiatowe sa odpowiedzialne za ksztalcenie 0séb niepelnosprawnych
w warunkach integracji, edukacja 0s6b niepetnosprawnych powinna stanowi¢
integralng cze$¢ ogdélnego planowania edukacji, rozwijania programéw i orga-
nizacji szkot.

2. Integracja w praktyce edukacyjnej

Zasadg te nalezy zaczaé realizowac (w sposdéb masowy) od tworzenia przedszkoli inte-
gracyjnych, poniewaz - jezeli zamierzamy integrowac ludzi niepelnosprawnych ze
zdrowymi - musimy dzialania takie podejmowa¢ mozliwie najwcze$niej. Dzieci maja
wowczas szanse na wzajemne poznanie sie, i to w czasie, kiedy nie wytworzyty sie
mechanizmy wzajemnej niecheci, barier, braku tolerancji i blokad psychicznych.
Wspdlnie bawigc sie i pracujac, wyrabiaja w sobie wrazliwo$¢ na potrzeby innej osoby,
uczy si¢ akceptacji roznic, wzajemnego zaufania. Klasy integracyjne moga stac si¢ miej-
scem przelamywania tak czestych stereotypow i uprzedzen, miejscem, w ktérym bu-
duje sie nowe jakosci oparte na wspolnym obcowaniu dzieci pelno- i niepelnospraw-
nych. Jednym z najwazniejszych warunkéw do zaistnienia pelnej integracji jest przeciez
przetamanie leku w kontaktach interpersonalnych z osobami niepelnosprawnymi i na-
turalne zachowanie w relacjach z nimi. Wielu ludzi, szczegélnie ze starszego pokolenia,
nie wie, jak ma si¢ zachowa¢ wobec 0s6b niepelnosprawnych. Sytuacja taka zostata
spowodowana tym, ze wiele pokolen wychowywalto si¢ bez §wiadomosci, ze w spofe-
czenstwie sg takze ludzie kalecy. A jest faktem, ze czgsto to, co nieznane, budzilek, a lek
agresje lub ucieczke.

¢ Fragment dokumentu ONZ - przedruk za ,,Szkola Specjalna” 1995, nr 4.
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Dlatego tez integracje nalezy zacza¢ od rozpowszechniania wiedzy na temat moz-
liwosci i ograniczen oséb z okreslonym rodzajem niepelnosprawnosci sensomoto-
rycznej czy psychicznej, a takze od wyjasnienia, na czym polega ich odmienno$¢ oraz
jakiej pomocy potrzebuja. J. Ciupa zauwaza, ze czesto ludzie probujg oceniaé niepel-
nosprawno$¢ po objawach zewnetrznych: aparatach stuchowych, bialej lasce nie-
widomego czy wézku inwalidzkim. A przeciez niewidomi, niestyszacy czy nie-
pelnosprawni ruchowo — pomimo uszkodzenia ktérego$ z narzadéw — moga sprawnie
funkcjonowa¢, podczas gdy kto$ po zawale serca, z chroniczng niewydolnoscia nerek
czy po usunigciu nowotworu pluc - moze by¢ ciezko niepelnosprawny, pomimo iz
trudno to zaobserwowac’.

W Polsce do urzedowego obiegu w resorcie oswiaty termin ,integracja” zostal
wprowadzony w Zarzadzeniu nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdzier-
nika 1993 roku, gdzie zamieszczono informacje¢: ,W ogdlnodostepnych szkotach
i przedszkolach publicznych moga by¢ organizowane oddzialy integracyjne. Oddzia-
ly integracyjne organizuje si¢ w celu umozIliwienia uczniom (wychowankom) nie-
pelnosprawnym zdobycia wiedzy i umiejetnosci na miare ich mozliwosci, w warun-
kach przedszkola czy szkét ogélnodostepnych™.

Probe zdefiniowania oddzialywan integracyjnych podjela Aleksandra Maciarz.
Okredlita je jako ,kierunek przemian oraz sposéb organizowania zaje¢ w rehabilitacji
0s6b niepelnosprawnych, wyrazajace sie w dazeniu do stworzenia tym osobom moz-
liwosci uczestniczenia w normalnym zyciu, dostepu do wszystkich instytucji i sytuacji
spolecznych, w ktérych uczestnicza pelnosprawni, oraz do ksztaltowania pozytywnych
ustosunkowan i wiezi psychospolecznych miedzy petnosprawnymi i niepetnospraw-
nymi. Integrujac spolecznie dzieci niepelnosprawne, stwarzamy im warunki, aby mo-
gly one wychowywac si¢ w swojej rodzinie, uczy¢ sie w szkole powszechnej i wzrastacé
w naturalnym $rodowisku wsréd petnosprawnych réwiesnikow™.

Pozytywny aspekt idei integracji podkresla J. Wyczesany. Zauwaza ona, ze inte-
gracja:

- uczy odpowiedzialnosci i tolerancji;

- uczy wzajemnej akceptacji;

- uczy radosci dawania;

- chroni przed izolacja;

- pozwala zdobywa¢ do$wiadczenia, ze w szkole liczy sie nie tylko wiedza, ale

i empatia;
- pomaga pozby¢ si¢ egoizmu;

7]. Ciupa, Przelamywanie stereotypéw, ,Jeste$my” 1997, nr 3.
8 O ksztalceniu integracyjnym i specjalnym, ,Biblioteczka Reformy” 2001, nr 35.
° A. Maciarz, Dziecko niepelnosprawne. Podreczny stownik terminow, Zielona Géra 1993.
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- pokazuje, ze stan fizyczny czy psychiczny nie ma wplywu na stosunki kolezen-
skie, nie wyklucza z zycia klasy i szkoly, moze wrecz inspirowa¢ do dziatania na
rzecz dzieci niepelnosprawnych'.

Wielkim zwolennikiem integracji byt Aleksander Hulek. Twierdzil on, ze ,,system
integracyjny ksztalcenia specjalnego polega na nauczaniu i wychowaniu dzieci, mto-
dziezy i dorostych z odchyleniami od normy w zwyktych szkotach i innych placéwkach
oswiatowych, przyuwzglednieniu ich odrebnych potrzeb i zaspokajaniu ich
odrebnymi zabiegami, stuzbami i §wiadczeniami™".

W chwili obecnej znane sa rézne koncepcje nauczania integracyjnego, m.in.:

- szkoly integracyjne — gdzie dzieci z réznymi odchyleniami od normy uczeszcza-
ja do zwyklych klas szkoly masowej;

- klasy integracyjne — polegajace na wiaczaniu catkowitym lub cze¢$ciowym dzieci
niepetnosprawnych do zaje¢ w zwyklych klasach;

- klasy wspdlpracujace — gdzie dzieci uczgszczaja tylko na niektdre wspdlne zajecia;

- klasy pomocnicze - polegajace na organizowaniu grup specjalnych w zwyklych
szkotach;

- nauczyciele wspierajacy, czyli wlaczenie specjalistow z okreslonej dziedziny jako
nauczycieli dodatkowych w klasie;

- nauczania indywidualne - tj. praca wediug indywidualnego programu w staltym
kontakcie z rowiesnikami w domu i szkole, prowadzona przez nauczycieli szkot
specjalnych i ogélnodostepnych'.

3. Zintegrowane nauczanie

Hulek zwraca uwage na to, ze integracja umozliwi dzieciom niepetnosprawnym wzra-
stanie w gronie zdrowych, pelnosprawnych rowiesnikéw. W sytuacji, kiedy taka forma
(nauczanie na terenie placowki) nie jest mozliwa, kiedy osoba niepelnosprawna prze-
bywa w zakladzie opiekunczym lub kiedy orzeczone zostato np. nauczanie indywidu-
alne — nalezy starac sie zapewnic tym osobom jak najczestsze kontakty z zewnetrznym
$rodowiskiem spotecznym.

Niezmiernie wazny jest fakt deklaracji dotyczacej wlaczenia dziecka do systemu
zintegrowanego nauczania. Decyzja o podjeciu takiego typu nauczania musi by¢ cal-
kowicie dobrowolna. Nalezy rowniez dazy¢ do tego, aby w decyzjach takich w maksy-
malnym stopniu wspdtuczestniczyty réwniez starsze dzieci i mlodziez niepetnospraw-

1°]. Wyczesany, A. Kukutka, Idea integracji w nowych strukturach edukacyjnych - szanse i zagrozenia
[w:] Dylematy pedagogiki specjalnej, A. Rakowska, J. Baran (red.), Warszawa 2000.

" A. Hulek, Wspétczesne teorie i tendencje wychowania i ksztatcenia socjalnego, Wroctaw 1979.

12 A. Hulek, Integracyjny system ksztalcenia i wychowania [w:] Pedagogika rewalidacyjna, A. Hulek
(red.), Warszawa 1987.
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na. Rodzina dziecka niepelnosprawnego powinna by¢ przygotowana do dokonywania
$wiadomego wyboru drogi edukacyjnej. Nalezy stworzy¢ praktyczne mozliwosci wy-
boru. Dopiero jednak po uzyskaniu informacji dotyczacych oceny funkcjonowania
dziecka, wykonanych przez zespot specjalistoéw, mozna podejmowac tak wazne decyzje.
Niezbedna jest réwniez swiadomos$¢ rodzicow o zachowaniu mozliwosci powrotu
ucznia ze szkoty masowej do specjalnej czy tez wprowadzenia systemu nauczania in-
dywidualnego. Bywaja bowiem takie sytuacje, ze przychodzi rozczarowanie placéwka,
okazuje sig, ze wybor nie byt trafny, nie sprostat oczekiwaniom dziecka czy rodzicow.
Przykladem moze by¢ wypowiedz E. Suchcickiej — matki dziewczynki z zespotem Do-
wna: ,Kazda niepetnosprawno$¢ ma swoja specyfike, wiec nie powinno si¢ wszystkich
wrzucaé do jednego ogromnego worka integracji. Niektdrzy tam si¢ po prostu nie
mieszczg. Naokolo jednak dominuje instytucjonalny zachwyt nad obecnym modelem
integracji. Tylko nieliczni maja odwage moéwi¢, ze ten model si¢ nie sprawdza, bo
przynosi wigcej szkod niz pozytku. Ale wiekszos¢, przy konflikcie teoretycznych zato-
zen z faktami, lekcewazy fakty”".

Wiaczenie dziecka niepelnosprawnego do klasy dzieci w normie rozwojowej wte-
dy, gdy nie moze ono podota¢ wymogom szkolnym, moze stanowi¢, jak przestrzega
Otton Lipkowski — zagrozenie jego rozwoju: ,,im wigkszy dystans miedzy mozliwoscia-
mi dziecka z utrudnieniami szkolnymi a wymogami szkolnymi, tym wigksze jest za-
grozenie dziecka, tym wieksze prawdopodobienstwo, ze dziecko utraci gotowos¢ do
aktywnego wspoldzialania w procesie integracji. Dochodzi wtedy do pozornej integra-
cji i rzeczywistej izolacji dziecka w $rodowisku szkolnym. Taka izolacja jest najtrud-
niejsza forma izolacji spolecznej dziecka i stanowi tak duze obcigzenie, Ze w konse-
kwencji ksztaltuje si¢ postawa negacji szkolnej”*.

Aby ksztalcenie integracyjne moglo przynosi¢ oczekiwane korzysci i widoczne
efekty nauczania, nalezy réwniez nie popada¢ w postawe litowania si¢ i nadopiekun-
czosci wobec niepelnosprawnych, poniewaz konsekwencja takiego zachowania jest
obnizenie wymagan, specjalne wyrdznianie, co powoduje spadek motywacji i aktyw-
nosci dzieci oraz mozliwo$¢ wyksztalcenia si¢ postawy roszczeniowe;.

Innym zagrozeniem jest koncentrowanie si¢ nauczyciela na realizacji programu
nauczania, stawianie za wzor dzieci najzdolniejszych, bez uwzgledniania mozliwosci
dzieci niepelnosprawnych. Takie dzialanie jest zaprzeczeniem zalozen oswiaty integra-
cyjnej, ktorej celem nie jest przerobienie materiatu, ale stworzenie dzieciom mozliwie
jak najbardziej korzystnych warunkéw uczenia sie. W kazdym przypadku nauczania
0s6b niepetnosprawnych z pelnosprawnymi konieczna jest zmniejszona liczbowo kla-
sa, specjalne pomieszczenia i material terapeutyczny, a przede wszystkim fachowo
przygotowany personel (rehabilitant, terapeuta, masazysta, logopeda, psycholog).

B E. Suchcicka, Worek dobrych intencji, ,Bardziej Kochani” 2002, nr 4 (24).
4 Q. Lipkowski, Problem integracji, ,,Szkota Specjalna” 1976, nr 1.
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Zagrozenia w procesie integracji zauwaza réwniez M. E. Frampton". Wskazuje
on na:

- nizsza pozycje, jaka w klasie zajmuja dzieci uposledzone, co powoduje u nich

wzrost poczucia zagrozenia i braku bezpieczenstwa;

- ograniczone kontakty spoteczne, mimo ze zwolennicy integracji twierdza, ze

integracja sprzyja czestym kontaktom;

- wiekszg pobtazliwos¢ nauczycieli i zmniejszanie wymagan;

- duza rozpieto$¢ wiekowg uczniow w klasie, poniewaz dzieci uposledzone sa

zazwyczaj starsze niz ich klasowi koledzy;

- nieprzystosowanie programéw szkolnych do potrzeb dziecka.

W artykule Ewolucja integracyjnego systemu ksztatcenia dziecka niepetnosprawne-
go A. Hulek wymienia: integracje lokacyjna - jako najmniej korzystna, integracje so-
cjalng oraz funkcjonalna. ,Integracja lokacyjna polega na wlaczeniu dziecka niepetno-
sprawnego do zwyklej klasy i pozostawieniu go samemu sobie, bez udzielania mu
dodatkowej pomocy i troszczenia si¢ o utrzymanie naturalnych kontaktow z réwiesni-
kami i brania udzialu w zyciu klasy. Jest to najmniej warto$ciowa forma integracji,
a moze by¢ nawet szkodliwa. [...] Integracja socjalna realizowana jest gléwnie poprzez
klasy lub oddzialy specjalne w zwyklych szkotach. W tej formie uczniowie ucza sie
wprawdzie w swoich klasach, ale w kontakty z rowiesnikami wchodza planowo w cza-
sie przerw, w stotéwce, przy okazji r6znych imprez, na wycieczkach i koloniach. [...]
Integracja funkcjonalna ma miejsce wowczas, gdy dziecko utrzymuje stale kontakty
z réwiesnikami, przezywa te same sytuacje, bierze aktywny udzial w zyciu klasy, zespo-
tu i szkoty™'e. Efektywno$¢ integracji funkcjonalnej zalezy od wspdlnoty przezy¢ i do-
$wiadczen zgodnie z odpowiednimi normami. Jako wskaznik integracji funkcjonalnej
wymienia si¢ zaspokojenie dziecku jego potrzeby miloéci, bezpieczenstwa, akceptacji,
nowych doswiadczen, osiagniec i odpowiedzialnosci za wykonane zadania.

Tak rozumiana integracja — w przeciwienstwie do integracji organizacyjnej, ktora
mozna uzyskac na podstawie odpowiednich zarzadzen - pozwoli na wlaczenie dziecka
w spoteczno$¢ réwiesnikdw petnosprawnych i zagwarantuje mu w tej spofecznosci wa-
runki ogdlnego rozwoju. ,,Integracja szkolna i pozaszkolna powinna prowadzi¢ do inte-
gracji spolecznej w zyciu zawodowym i pozazawodowym, w ogélnym ujeciu powinna
tedy umozliwia¢ powstanie i rozwoj wiezi spolecznych z osobami nie odbiegajacymi od
normy przez wzajemne powigzania spotecznie uwarunkowane: akceptacja analogicznych
wartoéci i norm grupowych; wspdlnymi czynnosciami grupy; identyfikacja z grupa™"”.

1> M. E. Frampton, The Tragedy of Integrated Education [za:] A. Hulek, Integracyjny system ksztatce-
nia i wychowania [w:] Pedagogika rewalidacyjna, A. Hulek (red.), Warszawa 1987.

'® A. Hulek, Ewolucja integracyjnego systemu ksztalcenia dziecka niepetnosprawnego [w:] Uczeti nie-
petnosprawny w szkole masowej, A. Hulek, B. Krochmal-Bach (red.), Krakow 1992.

17 B. Hoffmann, Indywidualne i spoleczne aspekty rozwoju i integracji w pedagogice specjalnej, ,Szko-
ta Specjalna” 1978, nr 3.
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4. Podsumowanie

Szeroko propagowane prawo niepetnosprawnych do - w miar¢ mozliwosci psychofi-
zycznych - normalnego zycia, wskazywanie warunkoéw, jakie w tym celu powinny by¢
stwarzane, i metod dochodzenia do tego celu powoduja stopniowe przetamywanie
barier w §wiadomosci spoleczenstw. Zwalczanie panujacych stereotypéw, uprzedzen
i nietolerancji to tylko cze¢$¢ warunkéw koniecznych do realizowania zadan pelnego
uczestnictwa oséb niepetnosprawnych w zyciu i rozwoju spotecznym oraz przestrze-
gania réwnosci.

O tym, jak szybko i w jakim zakresie wprowadzona bedzie pelna integracja, decy-
duja takze: wyeliminowanie lub zredukowanie barier architektonicznych i urbanistycz-
nych (zapewnienie osobom niepelnosprawnym motorycznie pochylych podjazdéw,
balustrad ochronnych, poszerzonych wejs¢ i uje¢ wodnych - umywalki, toalety — oraz
srodkéw transportu; dla oséb niepelnosprawnych sensorycznie — niewidomi, niesty-
szacy — nalezy zadba¢ o specjalng aparature i przyrzady, odpowiedni materiat szkole-
niowy - §rodki pogladowe, miejsce pracy itp.); zapewnienie §wiadczen i ustug rehabi-
litacyjnych, ustawodawstwo, mozliwosci finansowe oraz potozenie wigkszego nacisku
na ,edukacj¢ otwartg” zamiast ksztalcenia w instytucjach i szkotach specjalnych.
Uwzglednienie tych uwarunkowan przy wprowadzeniu w Zycie idei integracji nie mo-
ze si¢ odbywa¢ w oderwaniu od sytuacji spoleczno-ekonomicznej w naszym kraju
i wynikajacych z niej ograniczen.

Podejmujac si¢ polemik, dyskusji i rozwazan na temat integracji, warto byloby
zadac sobie pytania: Czy integracja jest problemem ludzi niepelnosprawnych, czy tez
zainteresowani sg nig tylko petnosprawni? Czy obie strony rzeczywiscie do niej daza?
Czy jest kwestig pewnego rodzaju mody, czy wynikiem rzeczywistych potrzeb?
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