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ARTYKUtY-STUDIA

Jan Czechowski

FUNKCJE EDUKACYJINEJ LITERATURY DLA DZIECI
I MtODZIEZY

Wstepem do rozwazan o wychowawczych walorach literatury kierowanej do mtodych
czytelnikéw uczynmy historyczny rys ksztaltowania sie literatury jako sztuki. Trudnos¢
wyodrebnienia literatury ze zjawisk kultury ujawnita si¢ w czasach starozytnych i trwa
nadal, co wynika - przypomina w jednej ze swych prac H. Starzec - ze zlozonego cha-
rakteru zjawiska literackiego, wielofunkcyjnosci literatury, a takze réznych kategorii
teoretycznego myslenia o niej'.

1. Wprowadzenie

Formowanie si¢ literatury w dziejach przedstawia wspomniana autorka nastepujaco:
»Do wieku XVIII nie uzywano nazwy »literatura«. Utwory $cisle literackie nalezaty do
poezji, bo byly to przewaznie dzieta wierszowane. Poezja nie ogarniala piémiennictwa
proza, nie obejmowata publicystyki, retoryki, beletryzowanej historii; nalezat do niej
jednak dramat, bo zazwyczaj pisany byt mowaq wigzana, a przede wszystkim nalezata
twdrczos¢ literacka o charakterze epickim i lirycznym. W XVIII wieku rozwija si¢ po-
wies¢ jako nowa forma literacka, powies$¢ pisana proza. Pojecie literatury obejmuje wigc
poezje i proze literacka, a takze inne rodzaje pismiennictwa. Od tego czasu pojecie
poezji przestaje by¢ rownoznaczne z pojeciem literatury pieknej, ulega zawezeniu,
a samo zjawisko poezji - réznorodnym przeksztalceniom prowadzacym do tego zakre-
su znaczeniowego, jaki wystepuje dzis. Uwazamy dzi$ literature za sztuke, operujac
wspolczesnym rozumieniem sztuk pigknych. Takie pojecie sztuki ustalito si¢ dos¢ pdz-
no, bo dopiero w XVIII wieku. Przedtem diugo funkcjonowato inne pojecie sztuki
wytworzone w starozytnej Grecji. Grecy sztukg nazywali dziatalnos$¢ podporzadkowa-

! H. Starzec, Kultura literacka — wychowanie literackie, Warszawa 1981, s. 5.
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ng regufom umiejetnosci, zaréwno w dziedzinie materialnej, praktycznej, jak tez umy-
stowej, psychicznej. Wyodrebniali sztuki wolne (od pracy rak) i sztuki stuzebne (wypra-
cowane wysitkiem fizycznym). Rzezba, malarstwo, rzemioslo nalezaly do sztuk
stuzebnych, a muzyka do wolnych. Poezja w ogéle nie nalezata do sztuki, bo nie byta
produkcja w sensie materialnym i nie byta podporzadkowana regutom dziatania. Sfowo
poiesis oznaczato u Grekow twdrczos¢ (od poiein — robi¢, tworzy¢), a stowo poietes — poe-
ta — kazdego tworce. Poezja byla wiec tworczoscia, a nie rzemiostem, byta czynnosciag
indywidualng, powstawata pod wptywem natchnienia, nie miafa nic wspélnego z ruty-
ng, norma, reguly, ktore kierowaly wytwarzaniem przedmiotéw sztuki. Poezja wyply-
wala z ol$nienia, z intuicyjnego doznania i dzigki temu miata jakby charakter boski™.

Ksztaltowanie literatury dla dzieci i mlodziezy dokonywalo si¢ w nastepujacych
okresach: dawne wieki, o§wiecenie, romantyzm, pozytywizm, Mtoda Polska, okres
miedzywojenny, lata po 1939 roku. W duzym skrdcie postaramy si¢ teraz, w oparciu
o prace S. Fryciego i M. Sobeckiej, scharakteryzowa¢ gtéwne przestanki dziecigcej
i mlodziezowej literatury z tego czasu.

2. Literatura dla dzieci i mtodziezy

Przez wiele wiekéw nie byto odrebnej literatury dla mtodego odbiorcy. Potrzeby czy-
telnicze mtodego pokolenia do czaséw oswiecenia, a wiec po wiek XVIII wlacznie,
zaspokajane byly gtéwnie ustnym przekazem (narodowa mitologia i folklor, utwory
religijne, tradycyjna literatura ludowa). W okresie wczesnego $redniowiecza dzieci
polskie wstuchiwaly si¢ w bajki, basnie, podania, legendy i opowiesci rycerskie.
W Niemczech stuchano opowiesci o przygodach Nibelungéw, na Rusi o Wielkoduchu,
w Irlandii o elfach, a w Polsce mlody Polak wzruszat si¢ historig legendarnej krolewny
Wandy lub radowat si¢ kleska wawelskiego smoka. W czasach sredniowiecznych jedna
z pierwszych obowigzujacych lektur stanowity Zywoty swigtych. W epoce odrodzenia
(XV-XVII w.) mtody czytelnik polski zetkngt sie za posrednictwem Zywota Ezopa
Fryga Biernata z Lublina z bajkami Ezopa, z opowie$ciami rzymskimi (Gesta Romano-
rum), Iliadg i Odysejg Homera... Typowe dla odrodzenia zainteresowanie klasykami
starozytnymi sprawilo, ze literatura antyczna stala si¢ w tej epoce istotnym sktadnikiem
wychowania szkolnego, a w czasach renesansu wraz z wielkg tradycja humanistyczna
dawnych wiekow starano sie przekazywa¢ odpowiednie wzory wychowawcze. Teksty
rodzime z tego okresu to np. Treny ]. Kochanowskiego. W drugiej potowie wieku XVIII
(barok, o$wiecenie) pod wplywem popularnych w Polsce pogladéw pedagogicznych
J.A. Komenskiego i ]. Locka (autor traktatu Mysli o wychowaniu) zaczeto uswiadamiaé
sobie potrzebe pisania ksigzek z my$la o dzieciach. Istotng role w tym wzgledzie ode-
grafa takze Komisja Edukacji Narodowej (1773-1794) — pierwsze w Polsce i 6wczesnej
Europie ministerstwo o$wiecenia publicznego, ktére podjelo dzieto reformy systemu

2 Ibidem,s. 5 i nast.
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edukacji narodowe;j. Pojawity sie wowczas bajki Perraulta, Przypadki Talemaka Fene-
lona. Takze inni wielcy autorzy tworzyli dla dzieci, np. Krasicki, Niemcewicz, Defoe,
Cerwantes’.

W epoce romantyzmu narodzit si¢ na gruncie polskim dzial pismiennictwa beletry-
stycznego - literatura tworzona specjalnie z myslg o dzieciach i mlodziezy. Tworzone
byty powiastki i wigksze utwory prozatorskie o charakterze moralno-obyczajowym wy-
roste z ideowych tradycji wieku o$wiecenia (Hoftmanowa z Tanskich, Jachowicz). Dru-
ga generacja pisarzy dla dzieci doby romantycznej zwracata baczng uwage na wychowa-
nie obywatelskie, silniej akcentowala i bardziej zdecydowanie propagowata idee
demokratyczne (Mickiewicz, Stowacki, Fredro). Duza popularnoscia cieszyt si¢ takze
Scott, Cooper, Hugo. Osrodkiem zycia literackiego, twdrczosci dla dzieci i ruchu wy-
dawniczego byta w epoce romantyzmu Warszawa, a nastepnie Krakow, Lwéw i Poznan,
a firmy wydawnicze zaczely szeroko uwzglednia¢ edytorstwo ksigzek dla dzieci.

Druga potowa XIX wieku - czasy pozytywizmu, realizmu krytycznego i moderni-
zmu - przyniosla dalszy rozwoj literatury dla mlodego pokolenia. Nastapil wowczas
bujny rozwdj prozy we wszystkich jej odmianach tematyczno-gatunkowych, a takze
twdrczosci lirycznej i basniowej — proza obyczajowa silnie zwigzana byla z ideologia
pozytywistyczng, hastami pracy u podstaw i pracy organicznej (Swiderska, Papi, Urba-
nowska, Dygasinski). Mlodzi czytelnicy zaanektowali takze ksigzki historyczne z ro-
dzimej literatury uniwersalnej (powiesci Kraszewskiego, Sienkiewicza). W epoce tej
obserwujemy, z jednej strony, bogactwo tematyczne i zréznicowanie gatunkowe w pro-
zie tworzonej dla mtodego pokolenia, z drugiej zas — Zywe zainteresowanie dzieckiem
w réznorodnych formach wypowiedzi prozatorskich w literaturze uniwersalnej (m.in.
Prus, Orzeszkowa). W okresie tym tworzyli takze tacy wybitni przedstawiciele piSmien-
nictwa dla dzieci i mlodziezy, jak: Konopnicka, Grimmowie, Andersen, Kipling, Caroll,
Barrie i wielu innych®.

Ksigzka dla mlodego odbiorcy w latach miedzywojennych miata nie tylko zaspo-
kaja¢ potrzeby, lecz réwniez realizowa¢ zalozenia koncepcji kultury w nowym pan-
stwie i wspiera¢ wychowawczg polityke oswiaty. Literatura ta miata ksztaltowac czto-
wieka nowoczesnego, patriote, dobrego obywatela, wrazliwego na krzywde,
sprawiedliwego, ofiarnego i krytycznego, a jednocze$nie katolika. Dorobek literacki
epoki obejmuje bajki, basnie, twdrczo$¢ poetycka, proze o tematyce historycznej, spo-
teczno-obyczajowej, ksiazki o tematyce przyrodniczej i fantastyke. Tworcy tego okre-
su to m.in. Ostrowska, Jezierski, Dagbrowska, Makuszynski, Korczak, Kownacka, Mol-
nar, Twain, London®.

* S.Frycie, M. Ziétkowska-Sobecka, Leksykon literatury dla dzieci i mlodziezy, Piotrkow Trybunalski
1999, s.203-205.

4 Ibidem,s. 212 i nast.

> Ibidem,s.214-216.

¢ Ibidem,s. 216 i nast.
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Wojna i okupacja hitlerowska zahamowaty swobodny rozwdj polskiego piémien-
nictwa dla dzieci i mlodziezy. Mimo dyskryminacyjnej polityki okupanta, przeslado-
wan polskiej inteligencji, wiezienia w obozach koncentracyjnych polskich pisarzy, po-
tajemnie upowszechniano utwory Fiedlera, Kaminskiego i innych. Jako ewenementy
istnialy dzieciece pisma konspiracyjne: ,,Zrodto’,,,Brzask’,,,Badz gotéw”. Bezposrednio
po wojnie beletrystyka dla dzieci i mlodziezy nawiazywata do wzoréw literackich z lat
dawnych i eksponowata réwniez tematyke wojenno-okupacyjna (w wielu ksigzkach
przedstawiano postawe mlodych, ktérzy wspolnie z dorostymi walczyli o niepodlegty
byt narodowy). W obrebie prozy ,,dziecigco-mlodziezowej” na czoto wysunela si¢ pro-
za obyczajowa, ukazujaca zycie mlodych w srodowisku rodzinnym i réwie$niczym. Dla
przyktadu przytoczy¢ mozna kilka nazwisk tworcéw piszacych dla mtodego odbiorcy
po 1939 r.: Korczakowska, Jaworczakowa, Ozogowska, Jackiewiczowa, Jurgielewiczowa,
Domagalik, Zajacéwna, Boglar, Musierowicz. We wspoélczesnej prozie obyczajowej
wazne miejsce zajmuja utwory o tematyce szkolnej, harcerskiej i sportowej oraz przed-
stawiajace zycie mlodych w grupach nieformalnych. Poczesne miejsce we wspoélczesnej
twdrczosci literackiej dla dzieci i mtodziezy zajmuje poezja. Poeci pamietaja w swych
dzietach i funkcji wychowawczej liryki, o potrzebie oddzialywania za po$rednictwem
stowa poetyckiego na postawy moralne dzieci (Kulmowa, Papuzinska, Zarembina,
Kern, Tuwim, Brzechwa...)".

Przyblizywszy sobie w ogolnym zarysie dzieje ksztaltowania si¢ literatury adreso-
wanej do mtodego odbiorcy, warto przypomnie¢ w tym miejscu najwazniejsze wyda-
rzenia, dotyczace rozwoju nauki o literaturze dla dzieci i mlodziezy. S. Frycie pisze, iz
nauka ta powstata i zaczela si¢ rozwija¢ z chwilg pojawienia sie oryginalnej twoérczosci
przeznaczonej dla mlodego pokolenia — oryginalnym ksigzkom zaczeta poczatkowo
towarzyszy¢ krytyka literacka, nastepnie wnikliwe oméwienia historycznoliterackie,
refleksja teoretyczna o swoisto$ci tego typu pismiennictwa, jego cechach dystynktyw-
nych i miejscu w $wiecie zjawisk literackich. Poczatki mysli krytycznej i refleksji na-
ukowej zwigzanej z tg galezig tworczosci literackiej przypadajg na epoke romantyczng
(w latach trzydziestych i czterdziestych XIX wieku w pracach J. Woykowskiej, E. Est-
kowskiego, J. Libelta, J. Lompy, E. Dembowskiego pojawily sie starania i postulaty, by
wyposazy¢ ucznia szkoly ludowej w odpowiednie elementarze, obrazki historyczne
itd.). W czasie tym pojawiajg sie takze pierwsze recenzje utworéw dla dzieci Hofmano-
wej, Jachowicza i innych pisarzy®. W epoce pozytywizmu, zdaniem S. Fryciego, pis-
miennictwu dla dzieci i mlodziezy swa uwage poswiecali P. Chmielowski, A. Dygasin-
ski, B. Prus, H. Sienkiewicz, M. Konopnicka i inni. W okresie Mlodej Polski powstaty
dwie, wazne dla dalszych badan o literaturze dla dzieci i mlodziezy, rozprawy: studium
teoretyczne S. Karpowicza i studium historycznoliterackie A. Szycdwny. W dwudzie-

7 Ibidem, s. 218 i nast. oraz 231.
8 S. Frycie, Wspélczesna nauka o literaturze dla dzieci i mlodziezy i jej przedstawiciele, Piotrkow
Trybunalski 1996, s. 11 i nast.
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stoleciu migdzywojennym opracowania o pismiennictwie dla mtodego pokolenia
wzbogacili K. Krolinski, S. Szuman, M. Dabrowska i inni, a takze podjeto badania nad
problemem czytelnictwa dzieci i mlodziezy. W ocenie literatury ,,dziecieco-mtodzie-
zowej” zaczgto wowczas zwracac baczng uwage nie tylko na wartosci wychowawcze, ale
i artystyczne, co pozwolilo nobilitowa¢ ja do rangi prawdziwej sztuki. Duzy wkiad
w rozwoj powojennej nauki o literaturze dla dzieci i mlodziezy oraz do wiedzy o tym
pi$miennictwie wniosto pokolenie literaturoznawcéw, badaczy i mitosnikéw ksiazki
»dziecigcej”: ].Z. Bialek, ]. Cieslikowski, S. Frycie. K. Kuliczkowska, A. Przectawska,
L. Stoniska, J. Papuziriska, R. Waksmund, B. Zurakowski. Zbiorowy i indywidualny wy-
sitek badaczy sprawil, iz dysponujemy juz dzi§ pokaznym rejestrem opracowan nauko-
wych zaré6wno o dawnym, jak i wspdlczesnym pismiennictwie dla dzieci i mtodziezy.
Upowszechnia si¢ liczne rozprawy i szkice monograficzne o twérczosci najwybitniej-
szych autoréw, dla mlodego odbiorcy, oglasza sie¢ wiele studiéw i opracowan krytycz-
nych o wspdlczesnej literaturze dla mlodych czytelnikow, kontynuuje sie badania
z zakresu czytelnictwa dzieci i mlodziezy’.

Pojecie literatury dla dzieci i mlodziezy, a takze problemy jej klasyfikacji wyjasnia
w swej pracy J. Papuzinska. Powolujac si¢ na innego badacza, J. Cieslikowskiego, autor-
ka przyjmuje za literature dziecigcg to, ,,co dzieci wziely od dorostych, co dla nich do-
rodli stworzyli i co same wymyglity” (w zakresie literatury dzieciecej zawiera si¢ wiec
tak zwany folklor dziecigcy, czg¢sciowo bedacy wytworem samych dzieci)'*. Mozna
przytoczy¢ przyklady utworéw pisanych z mysla o mlodym odbiorcy, ktére trafity do
dorostego obiegu literackiego, nie wzbudzajac w dziecigcym zainteresowania (np. Pisk-
leta Z. Rogoszéwny). Historycy literatury dziecigcej rozpatrujg takze utwory, ktére
dzieci zaanektowaly sobie i przyswoity, cho¢ pisane byly dla odbiorcy dorostego (Don
Kichot z la Manchy M. Cerwantesa, Przypadki Robinsona Crusoe D. Defoe, Podréze
Guliwera ]. Swifta). Nazwiska pisarzy tworzacych dla dorostych - Dumas, London,
Sienkiewicz - zyskaly takze wielkg popularnos¢ wsréd mlodych czytelnikéw, a w pro-
cesie wychowania byly tez wykorzystywane dzieta o charakterze ogélnym, np. Zywoty
stawnych mezéw Plutarcha'.

Joanna Papuzinka charakteryzuje w swej pracy réwniez rzadzace literaturg dziecie-
c3 prawa i cele oraz procesy wyodrebniania si¢ tej swoistej poetyki. Wczesny okres
rozwoju literatury dla mlodego odbiorcy charakteryzowat si¢ priorytetem celow dy-
daktycznych i nie zawsze trafnym rozpoznaniem, a czesto nawet ignorowaniem potrzeb
czytelniczych. Wiek XVIII i XIX to narodziny pisarstwa dla dzieci jako kategorii zawo-
dowej i pojecia mlodego czytelnika jako specyficznego rodzaju odbiorcy. W wieku XIX
dalej ksztaltowala si¢ odrebno$¢ opisywanej przez nas literatury — konstytuowaly sie

° Ibidem,s. 12-151 32.

10 7. Cieslikowski, Wielka zabawa, Warszawa 1967.

W J. Papuzinska, Literatura dla dzieci i mlodziezy — pojecie i problemy klasyfikacji [w:] Literatura dla
dzieci i mlodziezy w procesie wychowania, A. Przeclawska (red.), Warszawa 1978, s. 28 i nast.
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nowe gatunki: bajeczka dziecigca, powies¢ dla dziewczat, odmiany powiesci historycz-
nej, przygodowej. Ksztaltowata si¢ odrebna poetyka, zasob stowny, schematy konstruk-
cyjne utworédw. W koncu XIX wieku literatura miata zréznicowanego adresata w zalez-
nosci od wieku, plci oraz srodowiska spolecznego. Powstawaty ksigzki dla panien,
mlodszych i starszych dzieci, mtodziezy, dla dzieci z ludu (adres czytelniczy zaznacza-
ny byl w podtytule utworu, sygnalizowata go szata graficzna ksiazki — wielko$¢ czcion-
ki, iloé¢ ilustracji). Mozna méwic, rozpatrujac literature dziecigcg, o pewnym charak-
terystycznym zespole kanonéw formy literackiej, takim jak wystepowanie bohatera
o dzieciecej psychice, zmienno$¢ nastrojow, szczesliwe zakonczenie, ograniczenie licz-
by scen drastycznych i budzacych lek. Specyficzny jest takze dobér tematéw i proble-
mow literatury dzieciecej, wyptywajacy przede wszystkim z problematyki i wlasciwosci
psychicznych faz rozwojowych odbiorcy - zmienia si¢ to zaleznie od wymagan wycho-
wawczych epoki i ksztaltuje sie réznie w réznych krajach. Nalezy jeszcze dodag, iz
mlody czytelnik (8-9 lat) nie dysponuje wiedzg czy potrzeba wartosciowania utworéw
w kontekscie historyczno-literackim; nie manipuluje on jeszcze swobodnie pojeciami
czasu i przestrzeni i z pewnoscig bedzie mial trudnosci ze zrozumieniem powiesci,
w ktorej zakldcona jest chronologia akcji. Z trudnosciag przyjmuje mtody czytelnik
pojecie relatywizmu ludzkich punktéw widzenia, a procesy identyfikacji z gtéwnym
bohaterem utworu wystepuja u mlodego czytelnika w stopniu bardzo silnym, nawet
jesli bohater obdarzony jest zespotem cech negatywnych, dziecko akceptuje te cechy
wraz z bohaterem motywy autotematyczne nie znajdujg réwniez uznania w oczach
mlodego czytelnika, ktérego pasjonuje przede wszystkim fabula, tok akcji. W oczach
mlodego czytelnika, ktorego pasjonuje przede wszystkim fabuta, tok akcji, nie znajdu-
ja uznania réwniez motywy autotematyczne'.

3. Gatunki literackie

Klasyfikacja gatunkowa w obrebie literatury dla dzieci i mlodziezy i wydzielenie z ca-
toksztaltu pismiennictwa tego, co jest literaturg dziecieca, przeprowadzenie typologii
i pogrupowanie tej literatury w jakie§ podzespoly klasyfikacyjne jest czesto sprawa
bardzo skomplikowang i moze — zdaniem J. Papuzinskiej — nastreczac trudnosci biblio-
tekarzowi, nauczycielowi, wychowawcy (w literaturze przeznaczonej dla najmlodszego
czytelnika przeprowadzenie najprostszych granic miedzy epika a liryka, poezja a proza,
realizmem a fantastyka jest w praktyce bardzo zawile, dlatego mozna by klasyfikowaé
literature dziecigcg nie wedlug kryteriéw tematyczno-literackich, lecz wedtug kryte-
rium funkgji, jakie pelni ona w procesie wychowania)®.

Dwa aspekty posiada, wedtug K. Kuliczkowskiej, wychowanie literackie w przed-
szkolu. Jest to wychowanie przez literature (przy uzyciu artystycznego konkretyzowania

12 Tbidem, s. 30-32.
13 Ibidem,s. 351 38.
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wszelkich motywéw $wiata otaczajacego ksztaltuje sie pasywny i aktywny zaséb stéw
i zdolno$ci wypowiadania si¢ dziecka; dzieci uczg si¢ Zada¢ objasniania nowych cieka-
wych stéw i wyrazen, uczestniczg w uzasadnianiu tytulow, ksigzka pomaga w umoty-
wowaniu jakiego$ tematu wychowawczego lub obyczajowego) i wychowanie dla litera-
tury (w dziecku wyrabiany jest pozytywny stosunek do ksiazki, wraz z nim trwaja
poszukiwania drogi prowadzacej do zrozumienia sztuki stowa i zamitowania do litera-
tury. Celem wychowania dla literatury jest wzbogacanie i poglebianie osobowosci dzie-
cka poprzez §wiadome i planowe ksztaltowanie jego zdolnosci przezywania dziefa lite-
rackiego z coraz wieksza wrazliwoscig i zrozumieniem, dzigki czemu réwniez
i wychowawcze wartosci ksiazki tatwiej moga dojs¢ do glosu)™.

Umiejscawiajac literature dla dzieci i mlodziezy w kulturze literackiej, warto pod-
kresli¢, iz literature pigkna (beletrystyke) ze wzgledu na obieg czytelniczy i rodzaj od-
biorcéw mozna podzieli¢ na: pismiennictwo wysokoartystyczne, czyli literature pierw-
sz3, przeznaczong dla wyksztalconej publicznosci literackiej o wysokich kompetencjach
literaturoznawczych i odpowiedniej wiedzy humanistycznej; literature popularna, czyli
druga, do ktorej zaliczamy réwniez ,,brukowq’, przeznaczong dla czytelnika masowego;
literature ludowa, czyli trzecia, wyrosla w srodowisku wiejskim i przeznaczong dla
odbiorcéw z tego kregu kulturowego; literature dla dzieci i mtodziezy, czyli czwarta,
nazywang réwniez ,,osobng’, tworzong przez dorostych i same dzieci z my$la o mtodych
odbiorcach®. Podstawowy zrab literatury dla dzieci i mtodziezy tworza: adaptacje teks-
tow literackich z pi§miennictwa wysokoartystycznego; ksigzki nalezace do literatury
wysokiej pochodzace z czytelniczych wyboréw mlodych odbiorcéws; teksty z literatury
popularnej; przetworzone teksty z literatury ludowej; teksty oparte na folklorze dzie-
ciecym; utwory w zamysle autorskim przeznaczone dla dzieci i mlodziezy z wpisanym
w ich strukture literacka , dziecigco-mlodziezowym” adresem czytelniczym. Literatura
dla dzieci posiada swoistg poetyke, odrebne gatunki literackie i swéj wlasny obieg czy-
telniczy. Swoisto$¢ literacka opisywanej literatury polega m.in. na tym, ze faczy w sobie
funkcje edukacyjne (wychowawcze) z odpowiednim nacechowaniem artystycznym.
Przymioty literackie: atrakcyjnos¢ fabularna, romantyka przygod bohatera, humor,
tresci ludyczne, zespolenie marzenia z fantastyka sa niezwykle pozadane w literaturze
»czwartej”'®.

Literatura dla dzieci i mlodziezy spelnia w procesie wychowania trudng do prze-
cenienia role: wprowadza ona mlode pokolenie w tradycje kulturowg polska i obca;
przygotowuje do recepcji piSmiennictwa ogoélnego — wysokoartystycznego i ksztaltuje
okreslony typ potrzeb kulturowych. W klasach I-1II, gdzie edukacja oparta jest wylacz-
nie na literaturze dla dzieci i mlodziezy, w programach i wypisach szkolnych preferuje
sie drobne wiersze liryczne, zagadki i zarty literackie, sceniczne miniatury, basnie i baj-

" Nurty, konwencje, tematy, K. Kuliczkowska (red.), Warszawa 1983, s. 40 i nast.
5 S. Frycie, M. Ziétkowska-Sobecka, Leksykon literatury..., s. 253.
16 Ibidem, s. 254.
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ki, opowiadania fantastyczne, z zycia przyrody, utwory realistyczne o charakterze spo-
teczno-obyczajowym, prezentujace zycie dzieci w najblizszym $rodowisku przyrodni-
czym i spotecznym, w domu i w szkole oraz w grupie réwiesnicze;j"’.

Dydaktyzm i artyzm w pi$miennictwie dla dzieci i mlodziezy nie sg pojeciami prze-
ciwstawnymi. Pierwszy wynika zaréwno z dystansu miedzy do§wiadczeniami nadawcy
i odbiorcy, jak i z poczucia swoistego postannictwa autoréw, by wychowywac i pouczaé
(charakter instrumentalny). Przestaje on jednak pelni¢ funkcje dominujaca, gdy pisar-
stwem dla dzieci i mlodziezy zajmujg si¢ pisarze utalentowani, ponadto 6w dydaktyzm
nie przestaje by¢ elementem twdrczosci dla mlodych i niekoniecznie obniza jej poziom
artystyczny. W stosunku do literatury ogélnej w wigkszym stopniu jest w niej wyeks-
ponowana funkcja poznawcza oraz wychowawcza. Ksztaltuje ona postawy wobec $wia-
ta, przekazuje wzorce moralne i osobowe, ksztaltuje wyobraznie, wrazliwos$¢, niekiedy
tez poglady - przy jednoczesnym mocnym eksponowaniu funkgji estetycznej tej lite-
ratury’®.

Redakcja ,,Swiata Ksigzki” w 1929 roku wyrazita pragnienie wywalczenia dla dobrej
ksigzki adresowanej do dziecka prawa obywatelstwa w literaturze ogélnej. Zadano, aby
ocengy jej kierowaly te same wymagania, jakie stosujemy przy ocenie kazdej innej lite-
rackiej ksigzki. Postulowano, aby tres¢ i forma, konstrukcja i jezyk, mysl i stowo staty
sie czynnikiem sktadajacym sie na dzieto o bezwzglednej wartosci artystycznej, prze-
konywuajacej niezaleznie od jakichkolwiek postulatéw pedagogicznych. Tylko tak
ksigzka mogtaby, dzialajac na umyst, wyobraznie i uczucie, ksztalci¢ nowe pokolenie
kulturalnego i wrazliwego czytelnika®.

Odmiany i gatunki poezji dla dzieci staly si¢ przedmiotem rozwazan wielu wybit-
nych twoércéw i badaczy literatury dziecigcej”. W obrebie poezji adresowanej do mto-
dego czytelnika wyrézni¢ mozna utwory ze wzgledu na ich tworce, ktérym moze by¢
dorosty badz dziecko, i okresli¢ je jako ,,dla dzieci” (pisane przez dorostych) badz ,,dzie-
ciece” (bedace tworem miodych). Inny podzial poezji dla dzieci to: wiersze dla dzieci
(dedykacyjne, programowe, religijne, moralizatorskie, patriotyczne, uzytkowe — powin-
szowania), wiersze dziecigce (gry, zabawy, kreacje dzieciece, zgadywanki, pytanki, baj-
ki), liryka dla dzieci (kwietnik, zwierzyniec dzieciecy, piosenki, kotysanki, wiersze
kolednicze, o porach roku), liryka dziecigca (parodie, zarty)*. Tematyczna klasyfikacja
w obrebie prozy dla mtodych obejmuje proze obyczajows, historyczna, biograficzna,
autobiograficzng, psychologiczng, fantastyczng, fantastycznonaukows, sensacyjno-
kryminalng, podréznicza, przyrodnicza, a wéréd gatunkow literackich w porzadku

17 Ibidem,s. 234 i nast.

'8 Ibidem, s. 107.

1 K. Kuliczkowska, Dawne i wspélczesne problemy prozy dla dzieci, Warszawa 1972,s.17.

2 Por. m.in. autorzy: J. Cieélikowski, Wielka zabawa, Warszawa 1967; R. Waksmund, Poezja dla
dzieci, Wroctaw 1999; B. Zurakowski, W éwiecie poezji dla dzieci, Warszawa 1981.

2 ,Dzieciecy” znaczy z pozycji dziecka. S. Frycie, M. Ziétkowska-Sobecka, Leksykon literatury...,
s. 308.
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chronologicznym jest: basn, legenda, podanie, powiastka, opowiadanie, nowela, opo-
wies¢ i powie$¢. Literature dla dzieci charakteryzuje synkretyzm w obrebie gatunkow
i rodzajow literackich, stad granice miedzy epikg a liryka, realizmem a fantastyka zu-
pelnie sie zacierajg®.

Piszac o gatunkach i rodzajach literackich beletrystyki dzieciecej, dodajmy w tym
miejscu kilka jeszcze objasnien dotyczacych literatury obyczajowej, zwlaszcza powiesci.
W ksigzce pod redakeja A. Przeclawskiej czytamy, ze literature spoteczno-obyczajowa
stanowig najcze$ciej powiesci i opowiadania z bohaterem dziecigcym, ktérych akcja
toczy si¢ wspolczesnie (rownoczesnie do czasu ich powstania), a centralnym nurtem
tematycznym sg stosunki w rodzinie, relacja dziecko-szkota, wrastanie w grupe réwies-
niczy, pierwsze przyjaznie i mitosci, przyswajanie sobie norm spolecznych i wyboér
drogi zyciowej*. O roli powiesci pisata rowniez K. Kuliczkowska®, przypisujac jej po-
dwdjna funkcje: z jednej strony czytelnik odnajdywat w niej elementy zaspokajajace
jego psychiczne potrzeby, a z drugiej za$ gatunek ten okazywatl si¢ szczegdlnie przydat-
ny jako literacki instrument pozwalajacy przekazac ,odgoérnie” okreslone tresci w celu
wywarcia wplywu wychowawczego.

4. Petnione funkcje

Pedagogika i literatura sg obszarami kultury, ktére wzgledem siebie wykazuja wiele
podobienstw - przez dtugi czas wychowanie uprawiano, nie odwolujac si¢ do konkret-
nej nauki, a literature réwniez tworzono bez systemowego odniesienia w postaci teorii
czy filozofii literatury — poucza nas autorka licznych prac z zakresu pedagogiki, litera-
tury i czytelnictwa®.

A.M. Bernardinis pisze, iz w pewnych okresach kultury istniala wrecz catkowita
zbieznos$¢ drég wychowania i drég edukacji literackiej, koniecznym si¢ zatem wydaje
analiza powigzan pedagogiki z literatura. Autorka uzasadnia swg teze trzema przestan-
kami: wspotzaleznoscia miedzy tymi dwoma obszarami, na ktéra dowodéw dostarcza
historia kultury i wychowania; analogia strukturalna miedzy wywodem wychowawczym
a wywodem literackim; podstawowym znaczeniem projekcji w przyszios¢, a zatem wy-
miaru imaginacyjnego zaréwno w dziedzinie pedagogiki, jak i literatury®®. Przeanalizuj-
my w duzym skrécie te trzy grupy zagadnien w oparciu o tekst wloskiej uczonej”’. Dzia-
talnos¢ poety jest dokladnie okreslona i ograniczona, podobnie jak ograniczona

22 Tbidem,s. 312.

» ]. Papuzinska, Literatura spoleczno-obyczajowa [w:] Literatura dla dzieci i mlodziezy w procesie
wychowania, op.cit., s. 98.

# K. Kuliczkowska, Dawne i wspélczesne problemy prozy dla dzieci, op.cit., s. 66.

»  A.M. Bernardinis, Pedagogika a literatura [w:] Nurty, konwencje, tematy, K. Kuliczkowska (red.),
‘Warszawa 1983, . 19.

26 Tbidem, s. 20.

77 Ibidem,s. 20-23.
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i okredlona jest dzialalno$¢ wychowawcy - tresci i funkcje obydwu wywodza si¢ z filo-
zofii, ktéra stanowi najwyzsza instancje prawodawczg panstwa. Niemozliwe sg, w $wiet-
le mysli platonskiej, innowacje w dziedzinie celéw wychowawczych i przyswajania
wiedzy, tak samo nie moze istnie¢ prawdziwa inwencja poetycka czy samodzielny wkiad
poety w poszukiwanie dobra i prawdy. Struktura ksigzki Fenelona Przygody Telemaka
odtwarza dokfadnie strukture stosunku wychowawczego miedzy Fenelonem a jego
uczniem Delfinem. Fenelon stosuje umiejetnie wszelkie techniki i chwyty narracyjne,
aby doprowadzi¢ czytelnika do utozsamienia si¢ z bohaterem, przezywania jego przy-
goéd i czerpania z nich nauk; proces wychowawczy, ktéry zdaniem Fenelona winien
mie¢ charakter pogladowy i rozumowy, zlewa sig¢ i splata ze strukturg powiesci, idee
wychowawcze s reprezentowane we wszystkich mozliwych zastosowaniach praktycz-
nych. Skutki wyboréw moralnych czy zyciowych ukazuja si¢ wraz z ich wszystkimi
mozliwymi konsekwencjami; mlody wiek bohatera umozliwia nakreslenie linii rozwo-
ju poprzez zdobywanie kolejnych doswiadczen, dialog z Mentorem jest okazja do sta-
wiania wszelkich mozliwych pytan i znajdowania na nie najbardziej wyczerpujacych
odpowiedzi. Pod wzgledem struktury mozna uwaza¢ Telemaka za pierwowzor powie-
$ci z tezg, pod wzgledem za$ tresci i metod za prototyp rozwojowej drogi wychowaw-
czej. Ujmowanie stosunku miedzy pedagogika a literaturg ilustrujg takze wyraziscie
koncepcje wychowawcze J.J. Rousseau — umiescit on dziecko w centrum procesu wy-
chowawczego, czyniac je podmiotem, a nie przedmiotem wychowania. Rousseau uzna-
wal potrzebe tworzenia ksigzek, ktére zawierajg jak najwieksza liczbe lekeji i ,,potrafig”
przekonywag, tzn. naklania¢ doglebnie sita namietnos$ci do podazania ku celom, jakich
bezposrednie doswiadczenie nie moze jeszcze podsunaé. Jako pierwszy uznat on lite-
rature za konieczng w procesie wychowywania nie z uwagi na jej tresci, tematy, ale
dlatego, ze jest ona sztuka inwencji zdolng nakresli¢ nowe dla czlowieka wymiary
i przenies¢ je na plaszczyzne przysztosci.

Wedle mysli autorki sytuacja narracyjna, w ktdrej stawia si¢ czytelnika, moze prze-
rodzi¢ si¢ w sytuacje wychowawcza, jedli czytelnik wykorzysta jej elementy gwoli
refleksji i rozwazenia na nowo wlasnej sytuacji egzystencjalnej w swietle celéw samo-
wychowania, jakie kresli on przed soba i do ktérych zmierza (analogicznie takze — sy-
tuacja narracyjna moze skloni¢ czytelnika do refleksji nad naturg i funkcjq literatury
i nad wlasna tozsamoscia, jesli ich elementy wykorzysta w stosunku wzajemnym [kon-
tekstowym)?.

Wychowanie przez literature pigkna (przedmiot badan pedagogicznych, psycholo-
gicznych, literaturoznawczych) jest — zdaniem B. Zurakowskiego - oparte na zalozeniu,
iz teksty literackie odpowiadajg potrzebom estetycznym i rozwojowym dziecka. Znacz-
na cze$¢ tekstow literatury pieknej ma ,,wpisany” program wychowawczy sformutowa-
ny ze stanowiska spolecznego. Literatura adresowana do dzieci i mlodziezy nie tylko
funkcjonuje rownolegle do proceséw wychowawczych, ale swe istnienie zawdziecza

2 Ibidem,s. 27.
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pedagogicznej inspiracji®. Autor ten akcentuje w swej pracy role literatury w przeka-
zywaniu wartosci, piszac, iz celem utworéw nalezacych do obszaru komunikacji litera-
ckiej jest przekaz zbioru wartosci, wychowanie literackie i edukacja aksjologiczna (wla-
czanie warto$ci w proces wychowania podkreslane jest przez teoretykéw wychowania).
Poziom wiedzy o warto$ciach, jej rozwijanie, jest warunkiem rozumienia i organizo-
wania wlasnego zycia moralnego oraz osiggnigcia nalezytej motywacji aksjologicznej,
czyli wlasnej moralnej dojrzatosci — najczestszym celem wychowania sg warto$ci mo-
ralne i wartosci podporzadkowane moralnosci (poznawcze, metafizyczne, osobowos-
ciowe, obyczajowe, witalne, uzyteczno$ciowe i przyjemnosciowe). W polskiej poezji
przekazywane sg wartosci moralne: prawos¢, dobro¢, sprawiedliwos¢, wspaniatomysl-
no$¢, skromnosé, rzetelnosé™.

Funkcje utwordw literackich staly si¢ przedmiotem rozwazan takich znawcow lite-
ratury dziecigcej, jak S. Frycie i M. Sobecka. Badacze ci twierdza, iz lektura daje do
zaprezentowania uczniom artystyczng wizje $wiata i mozliwosckonfrontacji tej wizji
z otaczajaca rzeczywistoscia. Literatura dostarcza bowiem mlodym czytelnikom zastep-
czych doswiadczen spotecznych, wzoréw postepowania i ideatéw osobowych, wskazu-
je na to, co jest wazne w ludziach, prowokuje do stawiania pytan o zycie, czasem na nie
odpowiada. Dziela literackie stwarzaja takze sytuacje do wypowiadania ocen moral-
nych, a takze do samopoznania. Przezycia artystyczne wplywaja réwniez na ksztalto-
wanie potrzeb psychicznych i kulturalnych uczniéw, a lekcje, na ktérych obcujemy
z lektura, powinny przede wszystkim prowadzi¢ do wyrobienia w dzieciach potrzeby
i nawyku czytania, do uksztaltowania przekonania, ze ksigzka jest czymg$ mitym, przy-
jaznym, pomocnym w réznych sytuacjach zyciowych, ze jest ona tak wazna, jak jedze-
nie, ubranie, kolega; ze jest Zrodtem radosci, kompensacji, a wigc uzupelnieniem tego,
czego nam brakuje’’.

Kilka zasadniczych, pelnionych przez dzieto literackie, funkcji zostalo przytoczo-
nych w ksiazce stanowigcej poradnik metodyczny dla nauczycieli klas poczatkowych?.
Sa to: funkcja estetyczna dzieta literackiego (wystgpuje wspdlnie z innymi funkcjami
dzieta sztuki i wyraza si¢ w przezyciach estetycznych, jakie utwdér wywoluje); funkcja
kompensacyjna utworu literackiego (wptyw utworu na réwnowazenie niedoboréw psy-
chicznych odbiorcy, np. kompleksow, frustracji, poczucia wyobcowania. Pozytywny
wplyw na czytelnika moze mie¢ identyfikacja z bohaterem, np. pokrzywdzonym, czy
proba nasladowania bohatera, ktéry imponuje swa postawa. Basn ludowa moze tez
wplynac na wyciszenie agresji, minimalizowanie frustracji itp.); funkcja ludyczna dzie-

» B. Zurakowski, Literatura dla mlodego odbiorcy jako przekaz swiata wartosci wychowawczych [w:]
Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, E. Hetka, J. Piekarski, E. Cyranska
(red.), Lodz 1998.

% Ibidem.

31 S. Frycie, M. Zidtkowska-Sobecka, Ksztalcenie literackie w okresie wczesnoszkolnym, Warszawa
1995, s.41.

2 Tbidem, s. 204.
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ta literackiego (funkcja rozrywkowa, inspirowanie zabawy); funkcja poznawcza dzieta
literackiego (odbicie w $wiecie przedstawionym utworu prawd dotyczacych $wiata re-
alnego - przekazywanie za pomoca znakdow literackich informacji dotyczacych zjawisk
spotecznych, historycznych, geograficznych, psychologicznych itd.); funkcja terapeu-
tyczna dzieta literackiego (wptyw utworu na zaburzenia psychiczne odbiorcy przez
wywolywanie wstrzagséw, uswiadomienie bledéw i niedostatkéw jego natury); funkcja
wychowawcza dzieta literackiego (oddziatywanie utworu na ideowg i moralng $§wiado-
mo$¢ odbiorcy, wptyw na ksztaltowanie jego przekonan, wyrabianie nawykdow).

H. Starzec, podobnie jak inni zajmujacy si¢ literatura specjalisci, uwaza, iz literatu-
ra ma dzi$ bardziej niz kiedykolwiek wychowywac, bo takie sg potrzeby, bo ten zakres
mozliwosci wychowawczych, jaki ogarnia, nabiera ogromnego nasilenia ze wzgledu na
koniecznos$¢ ,wzmacniania” osobowego rozwoju jednostki wobec wspolczesnego
racjonalizmu i zalamywania si¢ ustalonych systemoéw kulturowych i moralnych, ko-
niecznos¢ sygnalizowang przez zbiorowa profilaktyke broniaca przed nerwicami i scho-
rzeniami psychicznymi®. Za jedna z najpowazniejszych koncepcji wychowania huma-
nistycznego — wychowania przez §wiadome uczestnictwo w kulturze - autorka ta
uwaza wychowanie przez sztuke, ktore jest wychowaniem szkolnym i pozaszkolnym,
ogarnia wszystkich ludzi i wszystkie okresy ich zycia*.

Za posrednictwem literatury dla dzieci i mlodziezy upowszechniony jest jezyk
ogdlnonarodowy, tworzony zgodnie z obowigzujacymi normami poprawnosciowymi.
Nalezy pamietac, iz ksztaltowanie mowy dzieci za pomocag tekstow literackich to waz-
ny obowiazek przedszkola i szkoly, ktére powinny troszczy¢ si¢ o pigkno i bogactwo
jezyka ojczystego jako wyznacznika naszej tozsamosci narodowej*. Dzieki temu, ze
w dostepny dla dziecka sposéb charakteryzuje si¢ jezyk utworu literackiego, jego bo-
gactwo, zrdznicowanie, zabarwienie emocjonalne, wlasciwosci foniczne, mozna zara-
zem uwrazliwic je na pigkno stylu autora, zwrdci¢ uwage na plastyke opisow i trafnosé
obrazowania literackiego, wskaza¢ takie kategorie estetyczne, jak liryzm, tragizm, ko-
mizm, humor - stowem - przedstawi¢ te przymioty formalne wypowiedzi literackiej,
ktére ksztaltujg wrazliwos¢ estetyczng odbiorcy, a sam odbiodr literacki poglebiaja™.
Warto zaznaczy¢ przy tym, iz w wychowaniu i edukacji literackiej dziecka istotna role,
poza przedszkolem i szkolg, spelnia takze dom rodzinny, gdyz zanim dziecko zacznie
samodzielnie czytac, z ksigzka i czasopismem dla niego przeznaczonym zapoznaja je
rodzice, dziadkowie lub starsze rodzenstwo. Czytaja mu oni w chwilach wolnych od
pracy oraz wieczorami przed snem proste bajeczki i wierszyki ,,dzieciece”, komentuja
ilustracje w ksigzce. Gdy dziecko pozna $wiat liter, takze chetnie stucha czytania doro-
stych. Mozna powiedzie¢, iz rodzinne spotkania z ksigzka tworza specyficzny klimat

3 H. Starzec, Kultura literacka — wychowanie literackie, s. 29.

3 Tbidem, s. 34.
% Por. S. Frycie, M. Zidtkowska-Sobecka, Leksykon literatury...,s. 99.
% Ibidem,s. 99 i nast.
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kulturowy w domu rodzinnym, ktéry pamieta si¢ przez cale zycie, wyzwalajg potrzeby
kulturowe i ksztalcg zainteresowania czytelnicze”.

Inng z wymienianych funkcji, jaka petni lektura w edukacji szkolnej, jest wzboga-
canie biernego i czynnego stownictwa dziecka i pomoc w ogdélnym opanowywaniu
jezyka. Czytanie wywiera wplyw na poziom kultury stowa, wzbogaca konstrukcje skfa-
dniowo-stylistyczng wlasnych wypowiedzi, uczy rozumienia struktury wigkszych ca-
tosci myslowych®. Z rozwojem proceséw poznawczych i emocjonalnych $cisle zwigza-
ny jest wzrost poziomu kultury jezykowej — dziecko, czytajac, zdobywa réznorodne
wiadomosci o kraju, $wiecie, cztowieku, ludzko$ci w takim zakresie, do jakiego nie
mogloby dojs¢ wlasnymi, bezposrednimi doswiadczeniami. Czytanie stanowi takze
wazna dziedzine oddzialywania wychowawczego - ksztaltuje wartosciowe spolecznie
cechy osobowosci®. M. Cackowska stwierdza wazng zalezno$¢ miedzy osiagnieciem
dojrzalosci dziecka do nauki pisania i czytania a poziomem sprawnosci procesu anali-
zy i syntezy. Procesy te s3 konieczne podczas uczenia si¢ czytania i pisania metoda
analityczno-syntetyczng. Dziecko charakteryzowac si¢ musi réwniez odpowiednim
poziomem rozwoju mowy, gdyz pelni ona nadrzedng role w stosunku do czytania i pi-
sania. Mowa, zasob stownictwa, operowanie poprawnymi strukturami syntaktycznymi
sprawiaja, ze dziecko moze kodowa¢ i dekodowa¢ informacje, uogélniac je i uyjmowac
w kategorie pojeciowe®. Efektywne czytanie jest oparte o zgromadzony zaséb znacza-
cych stéw, odpowiednio powiazanych z wlasciwym zbiorem pojecé: kazde stowo jest
etykieta dla jakiego$ pojecia, pojecie jest uogélnieniem powigzanych ze sobg danych,
na nie skladaja si¢ przedmioty spostrzegane, obrazy i wspomnienia (zrozumienie i in-
terpretacja, tj. rozumienie materialu drukowanego, mozliwe jest wtedy, gdy znaczenia
stéw sa wlasciwe, a pojecia — jasne i precyzyjne)*'. Na proces czytania sklada si¢, wedle
mysli Kiena, wzrokowe ogarnianie liter wystepujacych w wyrazie, w wyniku czego
wylania sie ksztalt wyrazu, ten znéw nabiera znaczenia (sensu) na tle zarysowujacego
sie kompleksu wyrazéw (zdania), wreszcie poszczegolne wyrazy i powiazane z soba
zdania, ich ukfad, pozwalaja uchwyci¢ mysl zawarta w przeczytanym tekscie*.

Przydatnos¢ siegania po lekture B. Suchodolski* widzi w trzech aspektach: traktu-
je ja mianowicie jako czynnik ksztalcenia mysli i krytycyzmu, rozszerzania horyzontéw
wiedzy, zdobywania materiatlu do poréwnan i wnioskéw; przypisuje jej donioste zna-

37 Ibidem, s. 236.

3 A. Jakubowicz, K. Lenartowska, M. Plenkiewicz, Czytanie w poczgtkowych latach edukacji, Byd-
goszcz 1999,s.7.

* Ibidem,s. 8.

% M. Cackowska, Nauka czytania i pisania w klasach przedszkolnych, Warszawa 1984, s. 11.

1 M.A. Tinker, Podstawy efektywnego czytania, Warszawa 1980, s. 16-17.

2 H.Kien, Czytanie w klasach II-1V [w:] Nauczanie jezyka polskiego w klasach I-IV,T. Wrébel (red.),
‘Warszawa 1959, s. 133.

# B. Suchodolski, Rola ksigzki w ksztalceniu nowoczesnego cztowieka, ,,Przeglad Kulturalny” 1958,
nr 2 [za:] K. Lenartowska, W. Swietek, Lektura w klasach I-IIT, Warszawa 1993, s. 7.
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czenie rozbudzania zainteresowan i zamilowan - dzigki lekturze $wiat i zycie staja si¢
bardziej interesujace, wiele rzeczy zaczyna zaciekawia¢, fatwiej zdoby¢ sie na wysilek
i dyscypline. Suchodolski zwraca réwniez uwage, ze lektura ma wielkie znaczenie dla
ksztalcenia uczu¢ i wyobrazni, najbardziej zaniedbanych w wychowaniu stron osobo-
wosci. Dlatego m.in. zadaniem szkoty powinno by¢ jak najwczesniejsze wyksztalcenie
nawyku siegania po ksiazke, szukania zadowolenia w lekturze.

Konkludujac powyzsze rozwazania, chcieliby$Smy przytoczy¢, zaczerpniete z dzieta
A. Przeclawskiej, nader wazne mysli dotyczace ksigzki jako $rodka spotecznej komu-
nikacji. Ksigzka, wedlug autorki, jest w petni znakiem wolnosci ludzkiej, mozliwoscia
ludzkiego samookreslenia, gdyz czytelnik nie tylko moze sobie dobra¢ materiat do
czytania, nie tylko moze czytac, gdzie chce i kiedy chce, ale musi (taka jest istota pro-
cesu czytania) ustosunkowac si¢ do czytanych tresci. Dlatego proces czytelniczy jako
srodek komunikacji spotecznej jest w gruncie swej istoty demokratyczny*. Jest takze
rzecza oczywista, ze wtedy, gdy zalezy nam na wyrobieniu postawy aktywnosci intelek-
tualnej w stosunku do wszystkich zachodzacych wokoto zjawisk, aktywno$ci, w ktdrej
miesci¢ si¢ bedzie zaréwno ocena, jak i wybdr, ranga ksigzki wzrasta i rola jej staje si¢
spolecznie bardziej uzyteczna; ksigzka uczy bowiem myslenia®.

W innej ze swych prac autorka pisze: ,[...] funkcja ksigzki jest instrumentalna,
ulatwia ona przyswojenie wiedzy, organizacj¢ czasu wolnego dziecka, wprowadza
w pewne elementy tradycji kulturalnej, wigze emocjonalnie z takimi warto$ciami mo-
ralnymi, na jakich nam z punktu widzenia wychowawczego i spolecznego najbardziej
zalezy, czasami ulatwia dorazne rozwigzanie trudnoséci wychowawczych czy wycho-
wawczych probleméw. Jednak ten na co dzien organizowany kontakt z ksigzka spetnia
nie tylko cel ,dorazny”, ma on zadanie o wiele bardziej dlugofalowe, w pewnym sensie
wazniejsze — ma on nauczy¢ tworczego i osobistego uczestniczenia w kulturze litera-
ckiej, samodzielnego spozytkowania tych wartosci, ktore ksigzka jako element kultury
posiada, interpretowania odczytywanych tresci w taki sposéb, aby mozna z nich bylo
budowa¢ system wtlasnej hierarchii wartosci, uzasadniony i konsekwentny”*. Ksigzka
pelni szczegdlng role tam, gdzie wazna jest refleksja i weryfikacja tresci przekazywa-
nych (wszechobecne srodki audiowizualne narzucajg np. cztowiekowi swoje stanowi-
sko). A. Przectawska, powotujac sie na innych autoréw*, wyraza przekonanie, iz ksigz-
ke (mowa tu o literaturze spolecznie aprobowanej w danym srodowisku) od wielu lat
traktowano jako uchwytny wyraz tych wartosci, ktore aktualnie uzyskiwaly najwyzsza
range. Stowo drukowane, zabezpieczone ustabilizowanym ksztattem ksigzkowego wo-

- A. Przectawska, Ksigzka, mlodziez i przeobrazenia kultury, Warszawa 1967, s. 16.

4 Tbidem, s. 204.

 Literatura dla dzieci i mlodziezy w procesie wychowania, op.cit., s. 5-6.

¥ Por. K. Glombiowski, Problemy historii czytelnictwa, Wroctaw 1966 [w:] A. Przeclawska, Ksigzka,
mitodziez i...,s. 13.
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luminu, wydaje si¢ najtrwalszg i najskuteczniejsza formga przekazania tego wszystkiego,
co pokolenie doroste ma do powiedzenia swoim nastepcom.
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