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POTRZEBA ALFABETYZACJI KRYTYCZNEJ

Anthony Giddens napisal niedawno: ,,Zyjemy w $wiecie okaleczonym, ktéry potrzebu-
je radykalnych lekéw™.

Sfera publiczna - wielka sita wychowawcza - ulegla temu okaleczeniu. Konserwa-
tysci pragna przywrocic jaka$ wyidealizowang przeszloé¢, ktéra nigdy naprawde nie
istniala. Lewica stracila swoja pozycje po kompromitacji ekonomicznej i politycznej
rezimow odwolujacych si¢ do marksizmu. Neoliberalna prawica jest wewnetrznie
sprzeczna: odwotuje sie do postepu rynkowego (takze obyczajowego i technologiczne-
go), ktory usprawiedliwia egoizm i rozwarstwienie, ale zarazem — w opozycji do lewicy
- okazuje wylacznie retoryczne przywiazanie do tradycyjnych wartosci narodu, religii,
rodziny i rol ptciowych.

W tej sytuacji ludzie chetnie zwracaja sie do religii, ale tu napotykaja dwie pufapki:
powierzchownego rytualizmu instytucjonalnych Kosciotéw badz teleewangelizacji za-
trutej jadem fundamentalizmu i narazonej na wykorzystywanie mediéw religijnych
przez populistycznych politykéw, ktorzy odwotuja sie do stereotypéw ksenofobii i na-
cjonalizmu, zamiast wspierania religijnosci jako wysitku ludzi w poszukiwaniu zycia
sensownego i dobrego, nasyconego zyczliwoscig i refleksyjnoscia.

Spoleczenstwa Zachodu, coraz lepiej wyksztalcone i bardziej refleksyjne niz kiedy-
kolwiek, odwracaja si¢ od tradycyjnych instytucji demokracji parlamentarnej i krytycz-
nie odnoszg si¢ do globalnej ideologii konsumeryzmu, ale nie znajduja skutecznych
wobec nich alternatyw. Szukajg ich rozproszone i stabe nowe ruchy spoleczne, takie jak
ekolodzy, pacyfiéci, alterglobalisci czy feministki.

Swiat caly i poszczegélne spoteczenstwa staly sie otwarte w dwdch negatywnych
znaczeniach” spoleczenstwo stalo si¢ ,niezdolne, jak nigdy wczesniej, do decydowania
w jakimkolwiek stopniu o kierunku znian, jakie przechodzi, i jak nigdy wczesniej do
obrony tego kierunku, kiedy juz zostanie obrany, a zarazem stalo si¢ bezbronne wobec

' A.Giddens, Poza lewicg i prawicg. Przysztos¢ polityki radykalnej, Poznan 2001, s. 18.
2 7Z.Bauman, Plynne czasy. Zycie w epoce niepewnosci; Warszawa 2007.
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skutkéw ,,negatywnej globalizacji” - ,,to jest selektywnej globalizacji handlu i kapitatu,
nadzoru i informacji, przemocy i uzbrojenia, przestepczosci i patologii™, co znosi zna-
czenie narodowej suwerennosci i granic terytorialnych. Powoduje to ,,przeniesienie
odpowiedzialnoéci za rozwigzywanie dylematéw tworzonych przez dokuczliwie prze-
lotne i nieustannie zmieniajace si¢ okoliczno$ci na barki jednostek™. To z kolei budzi
bezradno$¢ poznawcza i lek, bedacy tatwa pozywka dla fundamentalizmu, fanatyzmu,
ksenofobii i populizmu. Jak pisze A. Mencwel: ,,W wieku XX, zapewne przez ekspansje
i czasowg dominacje¢ dwoch totalitaryzmdw, dojrzewanie Oswiecenia zaznato dotkliwej
regresji i popadliSmy znowu nie tyle w dziecinstwo, ile w dziecinade rozumu™.

Taki ,$wiat okaleczony” jest tym bardziej naszym udzialem, w kraju, ktory przez
ostatnich 350 lat nie zaznal - z drobnymi wyjatkami — doswiadczen petnej demokracji,
a za to doznal wszelkich form despotii, w kraju, w ktérym wolny rynek jeszcze nie
okrzepl i nie zostal nalezycie okielznany, w panstwie, ktére nasladuje z wielkim op6z-
nieniem dojrzale demokracje parlamentarno-rynkowe bez ich dwoch wiekéw doswiad-
czen zaréwno w budowaniu kapitalizmu, jak i sfery publiczne;.

Dorobilismy sie¢ wahadtowej, patchworkowej demokracji wyborczej, w ktorej par-
lamentarna wigkszo$¢ osiagana jest poprzez zszywanie kilku matych partii, a wladze
zdobywa si¢ nie przez pozyskiwanie do racji przejrzystego programu, lecz poprzez
demagogiczna gre obietnic bez pokrycia. Wybitni socjologowie, filozofowie polityki
zgadzajg sie w tym, ze ma to ogromnie demoralizujacy wplyw na spoleczenstwo, szcze-
golnie na mlode pokolenie, ktére z rosnacg odraza odnosi sie do sfery publiczne;.

Wybitny historyk, znawca dziejéw Polski i polonofil profesor Norman Davies opub-
likowal w sierpniu tego roku esej Polska staje si¢ krajem Smiesznym®. Autorowi nie jest
jednak do $miechu. Polska - jego zdaniem - zastuguje na szacunek Europy i $wiata.
Obecnie jest jednak przedmiotem codziennych, przykrych dla niego, dowcipéw poli-
tycznych. Davies uwaza, ze stalo sie w wyniku zapéznienia swiadomosci historycznej
i politycznej Polakéw. Wtedy bowiem, kiedy na Zachodzie ksztaltowata si¢ nowoczes-
na $wiadomos¢ historyczna i obywatelska, ,,Polska zostala z tego procesu wytaczona’,
a ,to wszystko, co sie teraz dzieje, to jakie$ — przepraszam za okreslenie (pisze N. Da-
vies) — wymioty po przeszlo$ci’, ktore uznaje on za procesy przejsciowe.

Ze szczeg6lng uwaga obserwuja nas zachodni sgsiedzi. ,Frankfurter Allgemeine
Zeitung” napisal w potowie sierpnia tego roku: ,W ostatnim okresie mezalians gorli-
wych narodowych konserwatystow, prawicowych ekstremistéw i juz skazywanych po-
pulistéw wyrzadzil wystarczajaco wiele szkdd™, takich jak powszechne niszczenie za-
ufania spolecznego, ktére jest fundamentem solidarnosci i kooperacji.

3 Ibidem, s. 15-16.

4 Ibidem, s. 10.

> A.Mencwel, Laudacja dla Krzysztofa Pomiana, ,Gazeta Wyborcza” 2007, nr 124, s. 19.

¢ Polska staje si¢ krajem Smiesznym, ,Gazeta Wyborcza” 2007, nr 195 z dn. 22 sierpnia, s. 18-19.
7 Za,Gazeta Wyborczg” 2007, nr 189 z dn. 14-15 sierpnia.
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Stephan-Andreas Casdorft, naczelny redaktor ,,Der Tagesspiegel”, napisal dwa tygodnie
pdzniej w swoim komentarzu: ,,O Boze, czasami mysle, ze Polska jednak zgineta. Zgi-
neta jako kraj dobrych politycznych obyczajow. (...) Nastepuje demontaz jej reputacji.
W wyniku nieustannej nieodpowiedzialnej polaryzacji i radykalnej retoryki Polsce
grozi utrata obywatelskiego ducha. Po solidarnosci nie pozostat nawet §lad™.

Bodaj najwigksze ze szkdd ostatniego okresu dotyczg oswiaty publicznej, z ktdrej
probowano uczyni¢ instrument wychowania czlowieka jako ,zamknietego na nowo-
czesnos¢, postusznego wladzy zasciankowego patriote™, traktowania szkoty jako na-
rzedzia dyscyplinowania, segregacji i nadkontroli, ograniczania poziomu umystowego,
staro$wieckiej indoktrynacji i nietolerancji wobec réznic, i to w $wiecie definitywnie
otwartym, wielokulturowym, szanujacym réznice. Doczekaliémy si¢ nawet tego, ze
W swoim programowym wystapieniu jeden z przywddcow naszego panstwa obarczyt
»nowoczesng pedagogike” wing za ,,prawo hordy w szkole” i obiecal taka pedagogike
zwalczad, a takze tego, ze na poczatku XXI wieku nasz wiceszef resortu o$wiecenia
publicznego zakwestionowat teori¢ ewolucji. Wyglaszanie takich piramidalnych bred-
ni przez osoby publiczne ma podwoéjny wymiar edukacyjny. Jest przejawem kleski
odbytego wyksztalcenia przez osoby, ktére sa — jakby nie byto — po maturze, a nawet
maja jaki$ cenzus akademicki, a wyglaszaja hasta majace im przysporzy¢ sympatii naj-
gorzej wyksztalconej czesci spoleczenstwa. Ma to tez masowe negatywne skutki wy-
chowawcze w zwiazku z sitg oddzialtywania mass mediéw i z ocenami komentatoréow
zagranicznych, ktérzy zaczynaja otwarcie powatpiewac, czy kraj nasz nalezy jeszcze do
cywilizacji europejskiej.

Czy oczekiwanie, aby szeroko pojeta edukacja, w tym tez ksztalcenie szkolne, mo-
gla poprawi¢ moralng jako$¢ sfery publicznej nie jest szalonym urojeniem, jakim no-
wym megapedagogizmem? Wielu myslicieli spoza pedagogiki wyrazalo ostatnio prze-
konanie, ze nadzieja na zmiang, cho¢ nie natychmiastows, lezy w innej edukacji dzieci
i mlodziezy. Czy nie jest to nadzieja nadmierna, czy wrecz utopijna, urojona?

Szkota nie moze uciec od swoich funkgji rekonstrukcyjnych i adaptacyjnych. Czto-
wiek jest istota zdolng do ogarniecia swojej przeszlo$ci, rozumienia terazniejszosci
i radzenia sobie w niej, ale tez do projektowania i realizacji wizji wlasnej i spolecznej
przysztosci. Szkota moze i musi pomdc ludziom odtworzy¢ i zrozumiec¢ swoja prze-
sztos¢. Potrafi wyposazac ludzi w umiejetnosci kluczowe, pozwalajace rozumie¢, adap-
towac sie do otoczenia i korzystnie przeksztalca¢ swoje aktualne potozenie, komuni-
kowa¢ si¢ z ludzmi wlasnej i innych kultur. Ale czy potrafi przygotowa¢ ludzi do
kreowania przysztosci w warunkach jej zasadniczej nieprzejrzystosci i to w epoce upad-
ku wielkich narracji, wszelakich wielkich utopii i obietnic?

8 ZaWirtualng Polskg z dn. 1 wrze$nia 2007 r.
° P.Pacewicz Giertych do piekla, ,,Gazeta Wyborcza” 2007, nr 189 z dn. 14-15 sierpnia.
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Uwazam, ze warunkiem sine qua non przygotowania dzieci i mlodziezy do aktyw-
nego i twdrczego uczestnictwa w ztozonym i nieprzejrzystym $wiecie jest powszechna
alfabetyzacja krytyczna dzieci i mlodziezy, to znaczy wyposazanie ich w calym procesie
edukacyjnym w umiejetnos¢ samodzielnego studiowania tekstow, analizowania ich pod
katem wiarygodnosci zrodel, odrézniania faktéw od interpretracji, poszukiwania ukry-
tych przedsadéw, skrywanych stereotypéw i manipulacji, wskazywania na alternatyw-
ne interpretacje, odkrywanie wielo$ci wyjasnien tego samego faktu czy procesu i wy-
krywania przyczyn oraz skutkéw owych odmiennych pogladéw, zdolnosci od
wypracowywania wlasnego sadu w kazdej waznej kwestii, ksztaltowania empatii wobec
odmienno$ci kulturowych. Inaczej méwiac, procesu edukacyjne moga i powinny po-
magac¢ kazdej jednostce zmierza¢ ku jej indywidualnemu o$wieceniu, w osiggnigciu
zdolnos$ci do madrosci praktycznej i krytycznej zarazem, do samodzielnego osadzania
etycznego i politycznego, do samodzielnych wyboréw, ale z zasadniczg otwarto$cia na
innych ludzi, do dialogu z osobami o odmiennych przekonaniach, wywodzacych si¢
z zasadniczo odmiennych kultur.

Jak to okreslita wybitna socjolozka brytyjska Margaret Archer — w referacie plenar-
nym na odbytym w dniach 3-6 wrzesnia 2007 r. Europejskim Kongresie Socjologicz-
nym w Glasgow - zdolno$¢ jednostek do refleksyjnosci jest imperatywem w epoce
przejscia od zaawansowanej nowoczesnosci ku wytaniajacej sie globalizacji. Jest spo-
sobem na poradzenie sobie w jednostkowych dziataniach ludzi w zderzeniu ze struk-
turami megakapitalizmu, w konflikcie ich tozsamosci z wieloaspektowoscig i rézno-
rodnoscia wspolczesnej kultury i ubezpiecza przed manipulacjami politykow™.

Potwierdza ten poglad cytowany juz polski mysliciel A. Mencwel.,,W mroku $wia-
ta — pisze on - bedzie tylko tyle $wiata, ile nam samym uda si¢ zapali¢. O ludzkiej ja-
kosci tego $wiata i o naszym wlasnym czlowieczenstwie rozstrzyga ten swiadomy, od-

»1]

powiedzialny i dopelniany wysilek. Podkreslam — dopelniany, nigdy dopetniony”'.

*

Tak sie szczesliwie sktada, ze literatura pedagogiczna wystarczajaco wyjasnia, co to
znaczy by¢ krytycznym i refleksyjnym, jak uprawiac¢ krytyczna pedagogike, co to znaczy
krytyczne czytanie i studiowanie. Wystarczy przeczyta¢ np. wlasnie wznowiong ksiaz-
ke R. Kwasnicy o dwoch racjonalnosciach, 3. tom trylogii L. Witkowskiego, monogra-
fie H. Zielinskiej-Kostylo o rekonstrukcjonizmie L. Bramelda, rozprawe M. Czerepa-
niak-Walczak o pedagogice emancypacyjnej, studia i ksigzki M. Dudzikowej czy prace
B. Sliwerskiego o pedagogice alternatywnej, by przekona¢ sie, ze mamy z czego czerpaé
wiedze na ten temat.

10 From high modernity to nascent globalisation: The new reflexive imperative and transformations of
civil society, ,,Conflict, Citizeship and Civil Society”, Glasgow 2007.
" Ibidem.
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Ogranicze si¢ tu tylko do przykladowego podjecia kilku pytan. Czy mozna uczy¢
krytycznego myslenia przy czytaniu ksigzek z tradycyjnego kanonu? Czy szkota moze
by¢ sktadnikiem zywej sfery publicznej, zywa wspolczesna agora? Czy nauczanie religii
moze by¢ takze przestrzenig budowania refleksji krytycznej i swiadomosci wielokultu-
rowej?

>*

Niedawno odbyta si¢ dyskusja nad kanonem lektur szkolnych, wskazujacego np.,
pierwszenstwo potocznie znanego i lubianego Sienkiewicza przed trudnym, krytycz-
nym, ironicznym i smutno-przesmiewczym Gombrowiczem. Trudno cztowiekowi
kulturalnemu w Polsce nie zna¢ opowiesci Henryka Sienkiewicza. Nawet w debacie
sejmowej ,,dobrze patriotycznie uformowani” przez lektury Sienkiewiczowskie posto-
wie wskazywali na rol¢ obrony Jasnej Géry w przetomie wojny polsko-szwedzkiej
i zapoczatkowaniu ,,ogélnopolskiego powstania narodowego, ktére doprowadzito do
wyzwolenia z okupacji szwedzkiej”. Tymczasem przyzwoicie wyksztalceni historycy
i polonisci od 40 lat dysponuja niezwykle rzetelng analizg historyczng tego zdarzenia
w ksigzce Adama Kerstena Szwedzi pod Jasng Gorg (1966), dopetniona przez serie
artykutéw historykow szwedzkich. Stad - dzieki wykorzystanym zrédtom archiwal-
nym w Polsce i Szwecji - wiemy wszystko o kazdej godzinie tego oblezenia, ktérego
celem byta ostona planowego odwrotu wojsk szwedzkich z potudnia Polski oraz za-
blokowanie twierdzy czestochowskiej i wielunskiej jako kanatéw przeptywu wojsk,
broni i bogactw miedzy Slagskiem a centralng Polska. Nie byto kolubryny ani inten-
sywnego wielodniowego ostrzalu artyleryjskiego, w klasztorze nie bylo tez wéwczas
jego skarbca i §wietego obrazu, a skuteczno$¢ jego obrony byla mozliwa dzigki wczes-
niejszej zdradzie i uprzedzeniu klasztoru przez najemnego generata szwedzkiego po-
chodzenia czeskiego. Rola tego incydentu nie miata wiekszego znaczenia strategicz-
nego na przebieg wojny, a dopiero wierszowany poemat o bohaterskiej obronie
klasztoru napisany w dwa lata pdzniej przez o. Kordeckiego na zamoéwienie krélowej
i odczytywany z ambon wykreowat jej legende¢. Ten sam samopochwalny poemat byt
dla Sienkiewicza zZrédtem pokrzepiajacej ducha uciemiezonych Polakéw opowiesci.
Legenda wykreowana przez Kordeckiego i Sienkiewicza miata wazny narodowo-twor-
czy charakter, ale mozna jg w trakcie edukacji szkolnej obra¢ za dobry przykiad roz-
rézniania prawdy od interpretacji, wydarzenia - od wykreowanego na jego kanwie
mitu oraz odrdzniania tre$ci mitu - od jego funkgcji. To pokazuje, ze nie to, co si¢
czyta, lecz to, czy tekst studiuje sie krytycznie, rozstrzyga o jego funkeji w ksztalceniu
refleksyjnosci.

>*

Niezmiernie pouczajace jest tez udane dos§wiadczenie nowatorskie ks. Lorenzo
Milaniego z przeksztalceniem szkoly powszechnej w zywy skladnik sfery publiczne;.
To malo znane osiagniecie pedagogiczne opisata w swojej rozprawie doktorskiej Anna
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Krajewska z UWM, ktdrej promotorem byt ks. prof. Jarostaw Michalski'*>. Miody ksigdz
»zeslany” do biednej gorskiej osady gérniczo-rolniczej w Calenziano w péinocnych
Wloszech byt wstrzasniety nedzg jej mieszkancow, ale tez ich ignorancja religijna, bo-
wiem praktyka religijna byta dla nich formalnoscia. Mimo odwaznych préb zmian
metodycznych nie powiodlo mu si¢ poprawienie sytuacji poprzez poglebiona kateche-
ze w szkole. Przekonat si¢ tez o wychowawczej szkodliwosci popularnej rywalizacji
sportowej, oraz zblizania si¢ tzw. nowoczesnych ksiezy do mieszkanicéw poprzez orga-
nizowanie im rozrywek, przedstawien, festynéw. Podjat si¢ glebokiej zmiany szkoty
w Caleziano, a potem w Barbiana. Jego szkola byta miejscem przygotowywania mto-
dziezy do pozyskiwania narzedzi do samodzielnego ksztaltowania petni wlasnego zycia,
to znaczy zaréwno do dokonywania samodzielnych wyboréw $wiatopogladowych,
religijnych i politycznych (sam wychowany w bogatej rodzinie ateistycznej z tradycjami
akademickimi wybratl katolicyzm w wieku 20 lat i studia w seminarium), jak i do wy-
boru drogi zawodowej, miejsca, poziomu i jako$ci swojego zycia. Dokonywal tego po-
przez nauczanie jezykow jako $rodkéw komunikacji miedzy ludzmi: jezyka wtoskiego,
jezykow sasiadow — francuskiego i hiszpanskiego oraz angielskiego jako jezyka uniwer-
salnego, waznego dla potencjalnych imigrantéw; ponadto uczyl jezykéw starozytnych
greki i hebrajskiego, by dzieci mogty samodzielnie studiowac Biblie i dokona¢ §wiado-
mego wyboru religijnego, gdy dorosna. Jego szkota byla bezwyznaniowa, uczeniu jezy-
kow towarzyszyto nauczanie historii i kultury réznych krajéw, poczynajac od wlasnego
i sagsiadow. W jego szkole czytano codzienne gazety o profilu katolickim, liberalnym,
socjalistycznym i komunistycznym, dyskutowano nad réznicami interpretacyjnymi
tego samego zdarzenia. Tak oto uczyl ks. Milani dochodzenia przez dzieci do prawdy
i wlasnego sadu. Waznym celem jego nauczania bylo osiaganie przez dzieci zdolnosci
do calosciowego ogarniania §wiata, myslenia syntetycznego. Zrezygnowat z wszelkich
form konkurencji i rywalizacji; umiejetnosci jazdy na nartach i ptywania traktowat
jako niezbedne w zyciu, a nie jako dyscypliny sportowe, ktére podsycaja istniejace
wsrod rodzicow roznice poltozenia spotecznego i pogladéw politycznych. Niebywate
osiggniecia ucznidow szkot L. Milaniego byly mozliwe dzigki umowie z rodzicami oraz
zgodzie ich i samych dzieci na praktykowanie szkoly pelnego czasu, trwajacej 365 dni
w roku i codziennie od rana do wieczora. Szkota Milaniego byla wigc zarazem miej-
scem powaznej pracy i wspdtpracy, aktywnym uczestnikiem aktualnej sfery publicznej,
jak i przygotowywatla dzieci do skutecznego wyboru swego miejsca w zyciu, w tym
takze do samodzielnego i rozumnego budowania wlasnej religijnosci.

>*

Czy edukacja religijna moze by¢ waznym i aktywnym uczestnikiem alfabetyzacji
krytycznej i wychowania do refleksyjnej madrosci? Po przemianach politycznych

2 Patrz tez: A. Krajewska, W strong szkoly w Barbiana. Doswiadczenia pastoralne i wychowawcze
Szkoty w Caleziano [w:] Sapientia et adiumentum, J. Michalski (red.), Torun 2006, s. 285-307.
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w 1989 roku do polskich szkét wprowadzono religie jako przedmiot szkolny. Powszech-
nie przyjete jest tez w praktyce szkolnej, ze przedmiot éw jest prowadzony jako kate-
chetyczne ugruntowywanie podstaw wiary i pogtebianie duchowego wymiaru jednego
wyznania, nauczania religii w szkole ma zatem funkcje konfesyjne. Istnieje tu pewna
sprzeczno$¢ pomiedzy istota powolania nauczycielskiego samego Kosciola, a istota
funkgji szkoly jako instytucji $wieckiej, panstwowej, przekazujacej wiedze naukowsa
i umiejetnosci praktyczne. Sprzeczno$¢ ta jest tatwa do usuniecia, jesli postrzega¢ za-
czniemy przedmiot ,,religia” (szczgéliwie nazwany ,,religia” a nie np. ,religia katolicka”)
jako okazje do ksztaltowania wiedzy o religiach $wiata i o naszej wérod nich religii
i wyznaniu, jako szans¢ na budowanie refleksyjnosci mtodziezy o kryteriach dobra i zla,
ksztaltowania dialogu migdzykulturowego i otwartosci ekumenicznej. W naszym szkol-
nictwie nie ma okazji do budowania swiadomodci filozoficznej, ksztattowania zdolno-
$ci do cato$ciowego rozumienia $wiata wspdltczesnego. Wiele godzin nauczania religii,
jako uczenia sie o religiach i kulturach §wiata, mogloby te luke zapelni¢, z korzyscia dla
rozwoju mlodziezy, dla poziomu edukacji i dla samego Kosciota. Wspoélczesna polska
pedagogika religijna przychyla si¢ wyraznie do takiej zmiany edukacji religijnej (J. Ba-
growicz, J. Michalski, B. Milerski, M. Nowak).

>*

Konczac, pragne podkresli¢ - nadchodzi czas na nowa edukacje. O przyszlosci
narodéw nie bedzie decydowac rozpamigtywanie ich heroicznych dziejow, lecz zdol-
no$¢ do uksztaltowania w jak najwigkszej liczbie jednostek kompetencji do refleksyj-
nosci, do krytycznego deliberowania $wiata, kultury i wlasnego czlowieczenstwa, do
ciaglego uczenia si¢ i do wspdtdziatania z innymi.



