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czywisto$cia a problematyka bedaca w kre-
gu zainteresowania tej subdyscypliny so-
cjologii.

Tomasz Leszniewski

Ewa Narkiewicz-Niedbalec: Komentarz
do recenzji ksiazki Socjalizacja poznaw-
cza uczgcej sie mlodzieZy

Kazda informacja o lekturze ksiazki jest dla
jej autora informacja mila, z takiego choc¢by
powodu, iz wéréd wielu ksigzek ukazuja-
cych sie na rynku siegnieto wlasnie po nia.
Recenzja ksiazki jest ponadto informacja
o lekturze wnikliwej, ktora jest niezbedna,
aby recenzja powstala. Jedli lektura sklania
do postawienia licznych pytan - o czym pi-
sze Recenzent — a nawet watpliwosci, to dla
autora raczej powdd do zadowolenia niz
jego braku. Pozwole sobie odnies¢ si¢ do
trzech zgloszonych przez Tomasza Lesz-
niewskiego w recenzji zagadnien do dysku-
sji. Zgtasza on watpliwos¢, czy proces socja-
lizacji mozna zredukowaé wylgcznie do
aspektu wiedzy oraz czy eksponowanie uj-
mowania wspolczesnych spoleczenstw jako
spoteczenstw wiedzy jest wystarczajacym
uprawomocnieniem takiego zawezenia re-
fleksji o socjalizacji. Ot6z, mam pelna $wia-
domo$¢, iz pierwotne znaczenie terminu
socjalizacja odnosi sie gtéwnie do przeka-
zywania wartosci, norm, wzoréw zachowan
bardzo szeroko rozumianych. Jednak po-
dejmowano juz refleksje nad zawezanymi
do pewnych obszaréw typami socjalizacji
(politycznej, emocjonalnej, ekonomicznej,
poznawczej). Takie typy socjalizacji wymie-

nione sg w podreczniku Neues Handbuch
der Sozialisationsforschung, wydanej pod
redakeja K. Hurrelmanna i D. Ulicha (Beltz
Verlag, Weinheim und Basel 1991). W la-
tach osiemdziesigtych i dziewie¢dziesigtych
dwudziestego wieku napisano tez kilka
ksigzek poswigconych wybranemu typowi
socjalizacji. Miedzy innymi o socjalizacji
poznawczej traktuje praca Marka Ziotkow-
skiego Wiedza, jednostka, spoleczeristwo.
Zarys koncepcji socjologii wiedzy, (PWN
Warszawa 1989), w ktorej autor definiuje
nawet pojecie socjalizacji poznawczej.
Wprawdzie w swojej pracy zaproponowa-
fam inne rozumienie tego samego pojecia,
ale podejmowanie tych zagadnien przez so-
cjologdw o uznanej pozycji w srodowisku,
wzmocnilo tylko moje zainteresowanie ta
problematyka. Ponadto przekonywujaco
brzmig dla mnie argumenty ekonomistow,
ktoérzy wspolczesne spoleczenstwa, krajow
wysoko rozwinietych charakteryzuja jako
spoleczenistwa wiedzy. Tak jak kiedys o po-
zycji poszczegolnych panstw i narodow de-
cydowala przewaga militarna, posiadanie
rozwinietej floty, umozliwiajace dokonywa-
nia podbojow i zdobywania zasobnych
w roznorodne dobra kolonii, posiadanie
bogactw naturalnych, tak dzi§ decyduje
o niej wiedza i jej zastosowania. Czy nam
sie to podoba czy nie, o pozycji ekonomicz-
nej spoteczenstw decyduja wprowadzone
na rynek wysoko przetworzone produkty,
ktdre chronione sg patentami i przynoszg
profity od kazdego sprzedanego na global-
nym rynku egzemplarza takiego wytworu.
Komputery i telefony komdrkowe sg dobra
egzemplifikacja tych zjawisk. Bez wiedzy
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naukowej niemozliwe byloby ich wytworze-
nie, a tego rodzaju wiedzy nie byloby gdyby
ludzie nie posiadali zdolnosci do my$lenia
hipotetycznego, o czym przekonywujaco
pisze Eugeniusz Grodzinski w ksigzce My-
slenie hipotetyczne. Studium na pograniczu
ontologii, filozofii jezyka i psychologii, (Za-
ktad Narodowy im. Ossoliniskich, Wroctaw
—Warszawa—Krakow-Gdansk-146dz 1986).
Ktdre ze spoteczenstw czerpig profity z wy-
korzystania wiedzy, w jakiej$ mierze zalezy
od tego, jak edukuja czlonkéw swojego spo-
feczenstwa w szkotach, jakie zachety stwa-
rzaja tym, ktorzy wyksztalceni gdzie indziej
sklonni s3 podejmowac prace w tych wtas-
nie a nie innych krajach, budujac ich pozy-
cje. Unia Europejska podejmuje starania,
aby zbudowa¢ silna pozycje gospodarcza,
ktdra bylaby przeciwwaga dla gospodarki
Stanow Zjednoczonych i panstw azjaty-
ckich, miedzy innymi poprzez dofinanso-
wywanie projektow badan wysokich tech-
nologii oraz rozwijanie inzynierskich
kierunkéw studidéw. O tym jaki typ wiedzy
jest wazny ze wzgledu na zakladane cele
mozna dyskutowa¢ lub rozpatrywaé pre-
zentowane przez pewne gremia lub osoby,
o uznanym autorytecie, stanowiska. Jesli
chcemy konkurowaé w zglobalizowanym
$wiecie pod wzgledem ekonomicznym, to
odpowiada mi stanowisko co do waznosci
nauczanych w szkotach umiejetnosci, jakie
przyjeto w programie miedzynarodowych
badan PISA (Programme for International
Student Assessment) prowadzonych pod
auspicjami Organizacji Wspolpracy Gospo-
darczej i Rozwoju (OECD). W edycji badan
z 2006 roku pierwszoplanowo potraktowa-

no rozumowanie w naukach przyrodni-
czych (a wigc miedzy innymi wnioskowa-
nie, wyjasnianie - co tez bylo przedmiotem
moich badan). Dwie pozostale umiejetnosci
to rozwigzywanie zadan matematycznych
oraz czytanie i rozumowanie w naukach
humanistycznych. Zacytowany przez Auto-
ra recenzji Jerome Bruner wskazuje na waz-
nos¢ dwoch ogdélnych sposobdw organizacji
i zawiadywania wiedza o $wiecie, méwi
o paradygmatycznym i narracyjnym trybie
mys$lenia. Pierwszy bardziej nadaje si¢ do
ujmowania ,,rzeczy” fizycznych, drugi ludzi
i relacji z nimi. Oba sg wazne, do wlasnych
analiz wybralam jeden z nich. Wybér przed-
miotu badania nie musi oznacza¢, ze uzna-
je go za najwazniejszg sprawe (w tym przy-
padku umiejetnos¢), ale niewatpliwie za
jedng z waznych. Pozostaje jeszcze kwestia,
jak bada¢ ,efekty” ksztalcenia trybu narra-
cyjnego w myséleniu, czy poprzez oceng pi-
sanych esejow, opowiadanie historii (narra-
cji), czy tez badanie posiadania przez
jednostke uksztaltowanej tozsamosci?
Recenzent wskazuje tez na to, iz uznaje,
ze socjalizacja poznawcza jest procesem,
ktéry konczy sie wraz z ukoniczeniem for-
malnego ksztalcenia i wskazuje strone, na
ktérej taki poglad wyrazitam. Przywotuje
takze sad wyrazony na innej stronie, ktory
jakoby byl sprzeczny z wczesniej wspo-
mnianym. Ot6z, jak uprzednio zaznaczy-
tam, socjalizacja poznawcza moze by¢ roz-
nie definiowana. M. Ziotkowski rozumie jg
jako ksztaltowanie jednostkowych przeko-
nan i ten proces istotnie moze trwaé cale
zycie, 0 czym pisze¢ na przywotanej przez
Recenzenta stronie 146, powyzej sadu,
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z ktérym Recenzent polemizuje. Moja pro-
jektujaca definicja socjalizacji poznawczej
dotyczy procesu ksztaltowania kompetencji
poznawczych - jezyka, sposobu mysélenia,
postaw poznawczych (obejmujagcych cieka-
wos¢ $wiata i ludzi), wiedzy o zwiazkach
miedzy zjawiskami, cechami, stanami rze-
czy oraz umiejetnosci postugiwania sie nia.
Tymi umiejetno$ciami sg rozpoznawanie
sktadnikow jezyka, ktére komunikuja o ta-
kich zwigzkach wystepujacych w sposéb
obiektywny, wnioskowanie z przedstawio-
nych przestanek, wyjaénianie oraz formuto-
wanie dyrektyw praktycznych (s. 150). Sa-
dze, ze przy takim rozumieniu socjalizacji
poznawczej jest ona procesem, w ktorym
pewne umiejetnosci, nastawienia ksztaltujg
sie wlasnie w trakcie formalnego ksztalce-
nia i proces ten w zasadzie konczy sie wraz
z jego zakonczeniem (mogg zdarzy¢ sie jed-
nostkowe przypadki odkrycia w sobie pew-
nej ciekawosci $wiat, ktérej wczeéniej
w czlowieku nie bylo oraz nauczenia sie
procedur logicznego myslenia, ktérych nie
opanowalo sie wcze$niej). Przystowia sg ra-
czej stabym argumentem w dyskursie na-
ukowym, ale do jednego, ktére méwi o ma-
tym Jasiu i tym samym, ale juz dorostym
Janie, chcialabym sie w tym miejscu odwo-
ta¢. To, jaki kod jezykowy opanujemy, be-
dzie wyznaczalo sposdb naszego poznaw-
czego funkcjonowania w dorostym zyciu.
To, czy bedziemy umieli poprawnie wnio-
skowa¢, bedzie zalezalo przede wszystkim
od tego, czy te procedure bedziemy mieli
opanowang i dostepng w arsenale narzedzi
stuzacych do ogladu rzeczywisto$ci i roz-
wigzywania problemdéw. Autorzy ostatniej

polskiej edycji badann PISA we wnioskach
dotyczacych rozumowania w naukach przy-
rodniczych napisali: ,Szkota podstawowa
i gimnazjum sa najwlasciwszym miejscem
do wyrobienia w uczniach nawykéw takiego
[naukowego] mys$lenia, zwazywszy, ze po
gimnazjum w zasadzie tylko uczniowie lice-
Ow ogolnoksztatcacych poprawiajg umiejet-
nos$¢ rozpoznawania zagadnien i stawiania
pytai naukowych. W innych typach szkot
progimnazjalnych poziom tych umiejetnosci
praktycznie si¢ nie zmienia” (Wyniki bada-
nia 2006 PISA w Polsce, MEN, s. 32). Florain
Znaniecki, ktorego poglad w tej kwestii przy-
woluje na stronie 147, twierdzil, iz uniwersy-
tety maja za zadanie ,,tworzenie umystéw”
studentdw, a dla tych, ktérzy zakonczyli swo-
ja edukacje wczesniej, proces ksztaltowania
umystow zakonczyt sie wraz z nig.
Recenzent przywolal tez takie stowa
z tekstu omawianej ksigzki: ,Podzielam po-
glad, ze rozwoj poznawczy jest procesem
trwajacym cale zycie”, ale nie przytoczyt
dalszego ciagu tego samego zdania, ktdre
brzmialo: ,a [dzi$§ napisatabym ,,ale”] glow-
ne zreby funkcjonowania poznawczego
ksztaltujg si¢ w okresie dziecinstwa i mlo-
dosci”. Druga cze$¢ dla gléwnej mysli,
wyrazonej w tym zdaniu jest do§¢ wazna.
Uzycie pojecia ,rozwoju poznawczego’
w przywolanym tu sadzie jest blizsze rozu-
mieniu socjalizacji poznawczej w ujeciu
Marka Zidtkowskiego niz moim wlasnym.
Tomasz Leszniewski ubolewa nad tym,
iz rozumiejac socjalizacje jako proces nie
przeprowadzitam jednak badania samego
tego procesu. O przebiegu pewnych proce-
sow do$¢ czesto wnioskujemy na podstawie
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badania zakladanych, oczekiwanych efek-
tow. Tak tez byto w przypadku moich ba-
dan. Na poszczegdlnych etapach szkolnego
ksztalcenia przekazywane sg kolejne porcje
wiedzy oraz ksztalcone s nowe umieje-
tnoéci (np. nauka pisania i czytania, roz-
wigzywanie zadan z treécia, projektowanie
dos$wiadczen itp.). Jakie umiejetnosci umy-
stowe rozwijaja poszczegoélne rodzaje zadan,
w jakim wieku sg one mozliwe do wykona-
nia pokazywaly miedzy innymi badania
Piageta. Analiza zadan ze szkolnych pod-
recznikéw niewatpliwie wzbogacilaby naszg
wiedze, jakie umiejetnosci takie zadania
rozwijaja, a przeéledzenie efektywnosci
opanowania tych umiejetnosci bytoby row-
nie interesujace. Jednak, jak pokazuje ksigz-
ka Krzysztofa Kruszewskiego 45 minut.
Prawie cata historia pewnej lekcji (Warsza-
wa 1993) analiza jednej szkolnej lekcji to
dos¢ obszerne studium. Nie wiem, czy dla
uchwycenia tych najistotniejszych dla prze-
biegu socjalizacji poznawczej (w moim ro-
zumieniu) etapoéw bardziej nadawataby si¢
biezaca rejestracja postepow poznawczych
czynionych przez jednostke przez kogo$
z jej najblizszego otoczenia (matke, nauczy-
cielke), czy tez jaka$ autoresejestracja lub
zapis retrospekcyjny. Zrealizowanie takiego
zamyslu w badaniu z kilkudziesigcioma
przypadkami wydaje si¢ malo realne. Nie
wiem, czy nawet intelektualici pokroju
Leszka Kotakowskiego byliby w stanie do-
ktadnie okresli¢, co i komu zawdzieczajg
w swoim uksztaltowaniu intelektualnym.
Autor 13 bajek z krolestwa Lailonii dla du-
zych i matych w tomie, w ktorym zebrano
jego teksty wyglaszane przy réznych oka-

zjach, poswigcone znajomym i przyjacio-
tom, ktérych uwazat za ludzi madrych
i zacnych wspomina miedzy innymi swoich
nauczycieli uniwersyteckich. O Kotarbin-
skich pisat tak: ,,Logiki uczyta nas gtéwnie
Janina Kotarbinska. [...] Bardzo nas naci-
skata i chciata nie tylko wiedze¢ o logice for-
malnej i semantyce nam przekaza¢, ale tak-
ze ¢wiczy¢ w ogolnych regutach rzetelnosci
w mysleniu, odpowiedzialnosci i doktadno-
$ci. Tadeusz Kotarbinski [...] byt to nauczy-
ciel genialny; wymagat od nas - zyczliwie
bardzo, ale nieustepliwie — by$my jego $la-
dem starali si¢ zachowac¢ wszystkie warunki
jakie my$lenie czynia rzetelnym” (Kotakow-
ski, Wsréd znajomych. O réznych ludziach
madrych, zacnych, interesujgcych i o tym,
jak czasy swoje urabiali, Krakow, 2004,
s. 18-19). Wspomina jeszcze wielu innych
profesoréw, z ktérymi sie zetknal. Czy da
sie okresli¢ doktadny ich udzial w uksztal-
towaniu umystowosci znakomitego filozo-
fa? Czy jego koledzy, ktérzy tych samych
wykladéw wystuchali, postuguja sie zblizo-
nym aparatem poznawczym?

Ludwik Stomma wspominat kiedys swo-
je liceum, nauczyciela matematyki i zasta-
nawial sie, czy to nie dzigki niemu wraz
z kolegami pisali coraz to lepsze wypraco-
wania z jezyka polskiego. Rozstrzygniecie
takich kwestii, zwlaszcza przez badacza,
wystepujacego z ,,zewnatrz” bytoby bardzo
trudne, o ile w ogole mozliwe.

Drugi obszar wskazany przez Recenzenta
to kwestia doboru 0sob badanych. Badanie
rzeczywiscie ewoluowalo, od poczatkowego
pomystu badania panelowego jedynie stu-
dentéw pedagogiki, do przebadania innych
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jeszcze grup mlodych ludzi - licealistow i stu-
dentéw. Wszyscy oni mieli jedng wspdlng
ceche - uczeszczali mniej wiecej tak samo
diugo do szkét typu masowego, ale dobrane
celowo grupy roznily sie pewnymi cechami,
ktore hipotetycznie uznawatam za wazne dla
objaénienia otrzymanych w pierwszym etapie
badan wynikéw. Przekonania o sensownoéci
takiego doboru nie stracitam do dzi$. Podob-
ne stanowisko zajmuje¢ w kwestii sformulo-
wanych hipotez — uwazam, ze material empi-
ryczny, ktéry zebratam upowaznial mnie do
sprawdzenia tego typu zaleznosci, o ktorych
komunikujg hipotezy. Co do hipotezy doty-
czacej zwigzku miedzy poziomem inteligencji
(mierzonej niewerbalnym testem Ravena,
sktadajacym si¢ z sze$¢dziesigciu zadan)
a zdolno$cig wnioskowania, ktora istotnie
czesto bywa zaliczana w sktad tej wlasciwoéci,
ktéra okredla si¢ mianem inteligencji, to
w stosowanym przeze mnie narzedziu ba-
dawczym umiejetno$¢ wnioskowania mie-
rzona byla zadaniem skladajacym si¢ jedynie
z trzech przykladéw. Nigdy nie $mialabym
twierdzi¢, Ze tym sposobem badam inteligen-
cje wypelniajacych test, dlatego nie wydaje mi
si¢, abym dokonata w tej materii jakiego$
naduzycia. Znane sg przyklady sprawdzania
rzetelnosci nowych testow (np. do pomiaru
inteligencji) poprzez liczenie wspotczynni-
kéw korelacji z wynikami uzyskanymi w te-
stach, mierzagcymi te sama wlasciwosc,
o uznanej wartoéci diagnostycznej i nikt nie
zarzuca takiej procedurze tautologii.

Trzeci obszar, ktéry Autor recenzji czyni
obszarem swojej refleksji, dotyczy pytan
o polski system edukacji, o to jakg wiedze
i umiejetno$ci winna przekazywac polska

szkota. Tomasz Leszniewski jest nieco za-
wiedziony, ze nie artykutuje swojego stano-
wiska w tej kwestii. Te zagadnienia zywot-
nie mnie interesuja, ale chcac przedtozy¢
jakie$ swoje stanowisko musiatabym doko-
na¢ wnikliwej analizy, chociazby tzw. ,,sia-
tek” godzin dla poszczegdlnych typow szkdt,
wskaza¢ w obszarze, jakich przedmiotéw
mozna nauczaé¢ wysoko wartosciowanej
przeze mnie wiedzy o zwigzkach wystepu-
jacych obiektywnie w rzeczywisto$ci, glow-
nie przyrodniczej. Czyli wypowiedzie¢ si¢
ile godzin fizyki, chemii, biologii, matema-
tyki winno sie naucza¢. W ksiazce wskazuje
jednak, ze stanowiska, czy nalezy w wigk-
szym stopniu naucza¢ matematyki i zdawac
badz nie zdawac z niej obowigzkowej matu-
ry sa podzielone (s. 22). Moje sympatie sg
po stronie matematyki, ktorg do niedawna
bezdyskusyjnie uwazalam za sprzyjajaca
ksztaltowaniu logicznego myslenia. Poglad
ten zostal ostabiony, gdy przeczytatam wy-
powiedz J. Potworowskiego — nauczyciela
matematyki réznych szczebli w Anglii, kté-
ry w ostatnich latach zaangazowal si¢
w polskie reformy o$wiatowe (zob. J. Po-
tworowski, Angielski program krajowy -
wspolne problemy, odrebne rozwigzania [w:]
Konarzewski, Reforma oswiaty. Podstawa
programowa i warunki ksztatcenia, Warsza-
wa 2004, s. 123) ktory twierdzi, ze nie ma
zadnych dowoddéw na to, iz matematyka
uczy logicznego myslenia. Dla wzmocnie-
nia swego stanowiska wspomina, iz kiedys
twierdzono, ze logicznemu mysleniu sprzy-
ja nauczanie greki i faciny. W przyszlosci
bede starata si¢ to zagadnienie zglebi¢. Jesli
nawet moje przekonanie o tym, ze matema-
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tyka uczy logicznego myslenia, zostalo nie-
co zachwiane, sadze jednak, ze uczy pewne-
go ,porzadku” w myséleniu i zdecydowanie
opowiadam si¢ (cho¢ nie ma to zadnej mo-
cy sprawczej i miedzy innymi dlatego nie
formutowatam takich postulatow w ksigzce)
za zwiekszeniem liczby godzin i rangi tego
przedmiotu nauczaniu szkolnym.

W sprawie standardow ksztatcenia peda-
gogdw i nauczania logiki: jest bez znaczenia,
na jakim szczeblu edukacji bedziemy na-
uczali studentow logiki, istotniejsze jest to,
aby robic to tak, jak nauczany byt jej Leszek
Kotakowski i aby przeswiadczenie o pozytku
z porzadku w mysleniu bylto udzialem wielu
absolwentéw nie tylko pedagogiki.

Z ocenami sie nie dyskutuje, ale uwa-
zam, ze kolejne proby empirycznej weryfi-
kacji teoretycznych zatozen uznanych bada-
czy ma tez swoja warto$¢, zwlaszeza jesli
otrzymuje sie wyniki, ktére nie wszystkie
z tych zalozen potwierdzajg. Np. hipoteza
psychologicznej generalizacji doswiadczen
zyciowych i hipoteza socjalizacyjna, sfor-
mulowane przez Melvina L. Kohn'a i Carmi
Schoolera (Class, occupation, and orienta-
tion, ,American Sociological Review” 1969,
nr 34,s.659-678), byly sprawdzane w wielu
krajach, w tym w Polsce przez socjologow
o uznanej pozycji naukowej (K. Stomczyn-
ski, K. Janicka, B. Mach, W. Zaborowski,
Struktura spoteczna a osobowosc. Psycholo-
giczne funkcjonowanie jednostki w warun-
kach zmiany spotecznej, IFiS PAN Warszawa
1996). By¢ moze konteksty kulturowe sa
w teoriach z zakresu nauk spolecznych doé¢
wazne i zaloZenia przyjmowane przez Bry-
tyjczykow, Francuzéw czy Szwajcaréw mo-

ga i winny by¢ sprawdzone w spoleczen-
stwach kulturowo odmiennych.

I jeszcze jeden zarzut uczyniony przez
Recenzenta - brak mu w pracy wnioskow
o charakterze ogdélnym, ktére stanowityby
znaczacy wkiad do teorii socjalizacji. Otéz,
pokazujac, jaki poziom umiejetnosci nie-
zbednych do postugiwania sie wiedzg
o zwigzkach reprezentuja studenci pedago-
giki, kierunku studiéw, ktory nie przyciaga
najbardziej intelektualnie rozbudzonych
absolwentow szkot srednich lecz raczej tych,
ktorzy reprezentuja pewien przecietny po-
ziom zdolnosci i nabytych w szkotach niz-
szych szczebli umiejetnos$ci, pokazatam
jednoczesnie, w jakie narzedzia intelektual-
nego funkcjonowania wyposaza polski sy-
stem edukacyjny uczniéw ponad przecigt-
nych (ale nie tych najlepszych), ktorzy
trafiajg na uczelnie. W pracy wskazywatam,
i to w kilku miejscach, na znaczenie kultury
logicznej, ktéra moze by¢ ksztalcona na roz-
nych etapach edukacji, ale chyba nie jest.
Bardziej dostowna nie chciatam by¢. Aby
moc czego$ nauczaé, samemu trzeba to
umie¢. Moim zdaniem - warto nauczac lo-
giki nauczycieli i pedagogéw, ale czytajac
kolejne wersje standardow ksztalcenia dla
pedagogiki i kierunkéw nauczycielskich nie
dostrzegam wielkiej atencji dla tej nauki
formalnej u autoréw owych standardow.
Sympatie leza raczej po stronie ksztaltowa-
nia narracyjnego niz paradygmatycznego
trybu myslenia. Moze zaowocuje to popra-
wa jakos$ci stosunkéw miedzyludzkich, bo
w budowaniu spoleczenstwa wiedzy raczej
bedzie mialo niewielki udziat.

Ewa Narkiewicz-Niedbalec



