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W KIERUNKU EDUKACJI MIEDZYKULTUROWEJ.
PARAFIALNA SZKOtA ROMSKA W SUWALKACH

Rozwazania na temat edukacji mniejszosci romskiej zazwyczaj skupiaja sie wokot
tradycyjnej niecheci Roméw do formalnych instytucji edukacyjnych, barier ada-
ptacyjnych dzieci romskich w szkolach polskich oraz realizacji potrzeb socjalnych
dla uczacych si¢ Romow. Szkola, ktora stanowi przedmiot niniejszej monografii,
réwniez styka sie z takimi problemami, jednak metody nauczania, jakie stosuje,
z pewnoscig zasluguja na popularyzacje w kregu pedagogiki migdzykulturowe;.
Wypracowane przez pracownikow placéwki pozytywne relacje ze spotecznosciag
romska i zachecenie dzieci do regularnego uczgszczania szkoly to wrecz modelowe
rozwigzania edukacyjne dla srodowisk wielokulturowych, szczegélnie dla tych,
w ktdrych mniejszosci z réznych powoddw majg negatywne nastawienie do o$wia-
ty pafistwowej, a nie posiadaja wlasnego szkolnictwa typu etnicznego.

1. Trudne poczatki

Pomystodawcg i zalozycielem szkoty dla Romoéw w Suwalkach jest ks. kanonik
Jerzy Zawadzki, proboszcz parafii p.w. Naj$wigtszego Serca Pana Jezusa. Poproszo-
ny o wspolprace Jacek Milewski, z wyksztalcenia teolog, zaczal spotykac si¢ w sal-
ce parafialnej z grupa mlodych Romoéw: ,,Wiekszo$¢ z nich do tej pory nie spotka-
ta si¢ ze stowem pisanym. Niektore dzieci dotad nie miaty w reku kredki czy
oléwka. Przykladem tego, jak wygladata ich wiedza o $§wiecie moze by¢ fakt, ze
dzieci (nawet szesnastoletnie) nie wiedzialy,| ze Ziemia jest okragta, w jakim mie-
$cie i kraju mieszkaja, jak nazywa si¢ rzeka ptynaca przez Suwalki. Gdy pojechalis-
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my nad jezioro, niektdre pytaly mnie, czy to ocean (...). Podczas zaje¢, ktore po-
czatkowo trwaly 2-3 godziny dziennie, uczylem dzieci czyta¢, pisac, liczy¢.
Malowali$my, §piewalismy, chodzili§my na wycieczki, prowadzili§my diugie roz-
mowy o wszystkim. Jednoczesnie codziennie odwiedzalem przynajmniej jedng
z cyganskich rodzin, prébujac pozna¢ to srodowisko. Poznawatem kulture, obycza-
je, uczylem si¢ jezyka romani. Z czasem dzieci zacze¢lo w szkole przybywa¢, a gdy
zebralo sie¢ ich pietnascioro, postanowiliémy z ks. J. Zawadzkim sformalizowa¢
nasza dzialalno$¢™.

Szkota zostata wpisana do rejestru placéwek niepublicznych w 1994 roku. Dzia-
ta na prawach szkoty publicznej, pod merytorycznym nadzorem Kuratorium
Oswiaty w Biatymstoku. Najpierw funkcjonowaly w niej klasy nauczania poczat-
kowego. W zatozeniach dzieci romskie miaty w klasach od I do III wyréwnac¢ réz-
nice w poziomie wiedzy, aby potem méc kontynuowaé nauke w szkotach publicz-
nych? Placéwka ta funkcjonowatla zatem na podobnych zasadach, jak powstale
w latach dziewigcdziesiatych na terenie calego kraju klasy romskie. W potowie lat
dziewiecdziesigtych nastapifa reemigracja czesci suwalskich Romoéw. Niestety,
w czasie pobytu za granicg dzieci nie chodzity do szkoly, zapominaly tego, czego
nauczyly sie w trakcie trzech lat nauki w szkole romskiej. Aby zapewni¢ tym dzie-
ciom mozliwos$¢ kontynuowania edukacji, szkota zdecydowata si¢ przedtuzy¢ cykl
ksztalcenia do szesciu klas®.

Budynek szkoly mieszczacej si¢ przy ul. Kosciuszki byt niegdys siedziba Milicji,
obecnie jest wlasnoscig parafii p.w. Najswietszego Serca Pana Jezusa. W celach
adaptacji wyburzono $cianki dziatowe, zlikwidowano piece, jednak zasadnicza
struktura nie ulegla zmianie. Wraz z pracownig komputerowa szkola posiada pig¢
izb lekcyjnych. Po zajeciach parafia uzywa pomieszczen do celéw wlasnych, pro-
wadzone sg takze zajgcia doksztalcajace dla dorostych Romoéw. W ciggu kilkunastu
lat dzialalnosci nauke w szkole podjeto ponad sto dzieci. W roku szkolnym 2006/07
uczylo si¢ 33 uczniéow w klasach I-VI oraz w grupie przedszkolnej*.

W izbach lekcyjnych wystepuja symbole etniczne i narodowe Romoéw. Dzieci
na zajeciach plastycznych malujg flagi romskie, na wystgpach $piewaja romski
hymn, cho¢ jest on traktowany raczej jako jedna z pie$ni narodowych. Obchodzg
uroczysto$¢ 8 kwietnia — Migdzynarodowy Dzient Roméw oraz 2 kwietnia — Dzien
Likwidacji Roméw w Obozie Koncentracyjnym w Brzezince. Przedstawiaja pat-

J. Milewski, Parafialna Podstawowa Szkola Romska, Suwalki 2005, s. 8-9.

Ibidem, s. 9.

Ibidem, s. 10.

Por. J. Milewski, Parafialna..., s. 9 oraz wywiad z nauczycielka nauczania poczatkowego.
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rona Romoéw, blogostawionego Zefiryna, beatyfikowanego przez Jana Pawta II.
Jego wizerunek jest umieszczony w kazdej izbie lekcyjnej. W opinii dyrektora
placéwki proces krystalizowania romskiej tozsamosci narodowej jest nadal kwe-
stig otwarta:

»Cyganie majg raczej nikle poczucie wspolnoty z innymi Cyganami. Cigzko
uzna¢ im sztucznie kreowane symbole, podchodza do nich z dystansem, pojawia
sie pytanie: dlaczego kto$ decyduje za mnie i kim on jest? Jezeli jest to kto$ znany
spolecznodci, bliski jej, to tatwiej im zaakceptowac takie decyzje. Krél moéwi na
przyklad: jaka flaga? Moja flaga to flaga polska, a hymn to Mazurek Dabrowskiego.
Symbole etniczne i narodowe s zawsze przedstawiane rownolegle z symbolami
polskimi, na przyklad: flage polska i romska zawieszamy obok siebie lub krzyzu-
jemy je”.

W roku szkolnym 2006/07 szkota zatrudniata dziewigciu nauczycieli i dwéch
asystentow romskich. W szkole ucza gtéwnie Polacy, jedynie nauczyciel muzyki
jest Romem [pelni on réwniez role asystenta], Romka jest takze druga asystentka.
Nauczyciele dysponujg wyksztalceniem pedagogicznym, najczesciej kierunkowym.
Sa takze nauczyciele ze specjalizacja: resocjalizacja i socjoterapia®. Zdaniem wszyst-
kich naszych respondentéw, nauczanie Roméw nie wymaga specjalnych kwalifi-
kacji do nauczania w srodowisku etnicznym.

Podstawg utrzymania placowki jest subwencja oswiatowa, przekazywana przez
samorzad, zwigkszona od 2005 roku do wysokosci przystugujacej szkotom, w kto-
rych uczg si¢ dzieci mniejszosci etnicznej. Pozostate srodki pokrywa organ pro-
wadzacy, czyli parafia (m.in. oplaty za prad, wodg¢ ogrzewanie). Ponadto szkota
korzysta z Rzgdowego programu na rzecz spotecznosci romskiej w Polsce (MSWiA),
departamentu wyznan, mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Dzieki temu ma
mozliwo$¢ wspotpracy z asystentami romskimi, zakupu podrecznikéw, pomocy
szkolnych, organizacji wycieczek. Szkole wspomaga wiele instytucji, m.in. Mini-
sterstwo Edukacji i Nauki, Ministerstwo Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Am-
basada Brytyjska, Ambasada USA, International Romani Union, Fundacja im.
Stefana Batorego, Urzad Miasta w Suwalkach, Stowarzyszenie ,, Integracja’, Polska
Fundacja Dzieci i Mlodziezy’. Z perspektywy kilkunastu lat funkcjonowania szko-
ty kondycja finansowa placéwki ulegla zdecydowanej poprawie:

»Na pewno jest latwiej materialnie, bo zaczynalismy wlasciwie od zera i nie
mieli$my nic blisko 14 lat temu. Teraz mamy jako-tako wyposazone pracownie.

> Wywiad z dyrektorem szkoly.
€ Ibidem.
7 Por.]J. Milewski, Parafialna... s. 10-11.
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Nie mamy problemdw z zakupem podrecznikow, w szkole dzieci dostaja podrecz-
niki - zawsze tak bylo - nigdy rodzice dzieci nie partycypowali w Zaden sposéb
finansowo w utrzymywaniu szkoty, mimo tego, ze jest to szkota niepubliczna”.

Suwalska szkola realizuje program nauczania obowigzujacy w szkotach publicz-
nych, jezykiem wykladowym jest jezyk polski. Program jest jednak wzbogacany
o elementy zwigzane z tradycja romska. Placéwka wprowadzita przedmiot nad-
obowiazkowy ,kultura romska™. Ponadto na zajeciach muzycznych, prowadzo-
nych przez Cygana z Augustowa, dzieci uczg si¢ piesni romskich, tradycyjnego
tanca i nauki gry na instrumentach. Pewnym modyfikacjom ulegaja przedmioty
podstawowe. Nauczanie historii prowadzone jest pod katem wzbudzenia w dzie-
ciach zainteresowania losami Cyganéw w omawianych okresach historycznych.
Przy wprowadzaniu nowych poje¢ na lekcjach jezyka polskiego nierzadko przy-
datne okazujg sie przyklady z jezyka romskiego™®.

Szczegoly realizacji programu wyjasnia nauczycielka klas starszych:

»Wychodzimy z podstawy programowej szkoly panstwowej, bo to nas obowia-
zuje, jestesmy szkola prywatna na prawach panstwowych, wiec w zwigzku z tym
obowigzuje nas program wynikajacy z ustawy o systemie edukacji(...). Naturalnie,
zaczynamy od mozliwosci dzieci, bo one sg bardzo rézne intelektualnie — dosto-
sowujemy do nich program. W kazdym razie realizujemy wiecej niz podstawa
programowa (...). Nauczyciele pracuja z podrecznikiem »Wesota szkota, ktory,
ich zdaniem, bardzo dobrze si¢ sprawdza w tej szkole. W klasach V-VI realizowa-
ny jest obecnie eksperyment. W zwigzku z dolaczeniem do grupy dzieci polskich
(ktore powinny chodzi¢ do klas wyzszych), utworzono klase przyspieszong (z po-
taczenia klasy V i VI), tutaj wprowadzono programy autorskie™**.

Mowa tutaj o prowadzonym od kilku tygodni eksperymencie pedagogicznym.
Do nauki w szkole dolaczyta grupa niedostosowanych spolecznie dzieci polskich,
starsza wiekiem, najczgsciej powtarzajaca kilka klas. Z uwagi na krotki czas trwa-
nia eksperymentu trudno na razie formulowa¢ jakiekolwiek wnioski, dotychczas
nie stwierdzono jednak powazniejszych probleméw integracyjnych??.

8 Wywiad z dyrektorem szkoly.

9 Por. J. Milewski, Parafialna...,s. 10.

19" Wywiad z dyrektorem szkoly.

1 Wywiad z nauczycielky klas starszych.

12 Wywiad z dyrektorem oraz z asystentka romska.
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2. Trudnosci w nauczaniu dzieci romskich

Tak jak wielu pedagogéw zajmujacych si¢ edukacja dzieci romskich, réwniez dy-
rektor szkoty w Suwatkach podstawowych trudnosci doszukuje sie¢ w braku wstep-
nego przygotowania do uczestnictwa w zajeciach szkolnych:

»Dzieci te nie uczeszczaja do przedszkola i klasy »0«, méwig stabo po polsku,
czesto nie potrafig zrozumie¢ polecen nauczyciela. R6znig si¢ antropologicznie.
Jezeli nie s3 jednostkami wybitnymi, niefatwo im pokonac¢ trudnosci prowokujace
opresje i rekoczyny. Rodzice nie sa w stanie przygotowac dziecka do edukacji™.

Najwigksze trudnoéci w nauczaniu jezyka polskiego sprawia gramatyka i or-
tografia, zwlaszcza w klasie pierwszej. Wynika to z tego, ze wigkszo$¢ dzieci nie
czyta nic w domu, nie ma kontaktu ze stowem pisanym, nie uzywa na co dzien
jezyka polskiego*. Obok jezyka polskiego dzieci uczg si¢ angielskiego. Jezyka tego
uczy wykwalifikowany nauczyciel, a jego nauke wprowadza si¢ poczawszy od kla-
sy trzeciej™. Szkota prowadzi réwniez nauczanie religii, przy czym udzial w tych
zajeciach ma charakter dobrowolny. W klasie starszej (przyspieszonej) prowadzo-
ne s3 zajecia z etyki®e.

Ponadto szkota prowadzi zajecia wyréwnawcze. Nauczycielka klas poczatkowych
nie uwaza jednak tego za problem typowy dla dzieci romskich. Jej zdaniem, pewne
trudnosci w nauczaniu poczatkowym pojawic sie moga u kazdego matego dziecka:

»Jest tak jak wszedzie, to juz w kazdym przedszkolu, zalezy to od srodowiska
w domu. Trzeba nauczy¢ dziecko, kiedy trzeba siedzie¢, kiedy trzeba sie bawic,
kiedy je$¢, one tak samo sie zachowuja, jak inne dzieci. Niczym si¢ nie roznig, ab-
solutnie™’.

Odrebng kwestig jest nauczanie jezyka romani w szkole. Pozostate mniejszosci
narodowe i etniczne w Polsce prowadza nauczanie jezyka etnicznego w szkotach
dla nich przeznaczonych (istniejg szkoly z jezykiem etnicznym jako wyktadowym
[niektore szkoly litewskie i ukrainskie], badZ nauka jezyka danej mniejszosci od-
bywa si¢ podczas zajg¢ dodatkowych [szkoly dla Bialorusinéw], dziataja szkoty
dwujezyczne [np. Kaszubska Szkota Podstawowa w Glodnicy])*®. W zalozeniach

13 Wywiad z dyrektorem szkoly.

1 Wywiad z nauczycielkg nauczania poczatkowego.

15 Wywiad z nauczycielkg nauczania poczatkowego.

16 Wywiad z nauczycielk klas starszych.

17 Wywiad z nauczycielkq nauczania poczatkowego.

Por. J. Cukras-Stelagowska, Miedzy stygmatyzacjg a ,nowg etnicznoscig”. Wybrane problemy
edukacji mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce[ w:] Czlowiek wobec marginalizacji, S. Kawu-
la (red.), Torun 2006.

18
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szkota dla Roméw w Suwalkach réwniez miata prowadzi¢ nauczanie w jezyku tej
grupy etnicznej. Tworcy szkoly chcieli w ten sposéb ratowac postepujaca degrada-
cje jezyka romani. Jednak:

»Wsréd wielu Romoéw pomyst, aby ich jezyka nauczaé¢ w szkotach wzbudza
catkowity brak zrozumienia, a nawet powoduje nieche¢ i daleko idaca podejrzli-
wos¢. Ma to glebokie uzasadnienie w tradycyjnej kulturze: w grupach ortodoksyj-
nych (a takich Roméw zyje w Polsce najwiecej) jezyk oddziela symbolicznie od
nie-cyganskiego §wiata i zapewnia sekretno$¢ wobec gadzidow, wiec wprowadzenie
go do szkoét czy umozliwienie jego nauki nie-Cyganom byloby czynem wysoce
nagannym i zastugujacym na potepienie. Ci Romowie, ktdrzy zdecydowaliby sie
uczy¢ swojego jezyka nie-Romoéw, mogliby zosta¢ oskarzeni o upublicznianie cy-
ganskich tajemnic, a nawet o zdrad¢™*.

Jezyk jest waznym wyznacznikiem tozsamosci, ale tez odrebnosci:

»Jezyk stanowi dla nich pewien komfort funkcjonowania, mozna w kazdej sy-
tuacji mowi¢ w swoim jezyku i pozosta¢ niezrozumialym w réznych sytuacjach,
czasem w zwyklych, w szkole czy na ulicy, ale takze w sytuacjach zagrozenia”.

Osobnym problemem jest brak nauczycieli wladajacych tym jezykiem, niedo-
bér literatury i podrecznikow, a takze nieukonczona kodyfikacja standaryzowane-
go jezyka romskiego®’. Sytuacja dzieci romskich w Suwatkach nie odbiega od wa-
runkow, w jakich zyja Romowie w innych regionach Polski. Dyrektor placéwki
ocenia sytuacje spoteczno-ekonomiczng dzieci w nastepujacy sposob:

»W wiekszosci sg to dzieci z biednych rodzin. Nikt z rodzicéw tych dzieci nie
pracuje — w naszym mniemaniu — ,,normalnie” nikt nie pracuje, niektorzy zajmu-
ja si¢ handlem, wiekszo$¢ korzysta ze swiadczen Opieki Spolecznej, wzglednie
socjalnej. Generalnie jest to do$¢ uboga spotecznos¢™

Zdaniem asystentki romskiej zatrudnionej w szkole parafialnej, pomyst utwo-
rzenia szkoly etnicznej byl bardzo dobry. Dzieci romskie nie chcg bowiem chodzi¢
do polskich szkdt publicznych, w tej szkole czuja si¢ lepiej. Tutaj fatwiej im nauczy¢
sie pewnych rzeczy. Praca z tymi dzie¢mi wymaga wiekszego wysitku. Poczatkowo
majg one spore trudnosci w nauce, istnieje znaczna bariera jezykowa. Tutaj nauczy-
ciele s3 przygotowani na takie problemy, znajg specyfike srodowiska romskiego.
Cyganie zazwyczaj nie chca posyla¢ swoich dzieci do polskich szkot, bo sg przeko-
nani, ze dzieci czujg si¢ tam Zle, s3 dyskryminowane ze wzgledu na pochodzenie.

19 J. Milewski, Parafialna..., s. 14.
Wywiad z dyrektorem szkoty.
21 Ibidem.

22 Tbidem.
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W momencie powstania szkoly stosunek spotecznosci lokalnej byt nieprzychylny.
Nie chciano, aby dzieci romskie mialy wlasna szkofe. Istniala obawa utworzenia
etnicznego getta, lek przed rasizmem?. O trudnych poczatkach méwit réwniez
pomystodawca szkoty, ks. proboszcz:

»Uwazano, ze skoro jest publiczna szkofa podstawowa, to niech tam Cyganie
chodza. I byt to krytyka zaréwno ze strony $wieckich, jak i ksiezy. Rodziny cygan-
skie tez byly zaskoczone moja propozycja. Pytaly, dlaczego tak bardzo mi zalezy
na tym, by ich dzieci si¢ uczyty. Traktowaty szkote z pewnym dystansem”*.

3. Suwalscy Romowie wobec edukacji

Powodzenie szkoty zalezalo przede wszystkim od zbudowania pozytywnych rela-
cji z rodzicami. Sukces dyrektora szkoly suwalskiej jest tym bardziej znamienny, ze
poruszal sie w srodowisku romskim, tradycyjnie niech¢tnym wobec szkoly jako
instytucji. W efekcie miedzy innymi jego staran obecnie wszystkie dzieci romskie
z Suwalk pobieraja nauke szkolng (w szkole parafialnej badz w szkotach publicz-
nych):

»Poczatkowo, gdy zaczynalem, nie byla to formalnie szkota. Chodzitem i zbie-
ralem dzieciaki. Na samym poczatku bylo ich kilkoro. Traktowano mnie réznie,
wszedzie przyjmowano mnie raczej jak intruza, wariata troche, ktéry przychodzi
i czego$ tam chce. Niektérzy odmawiali, nikt mnie nie wyrzucal, ale widziatem,
czulo si¢ to... Potem, kiedy okazalo sig, ze nikt tu dzieciom krzywdy nie robi,
a wrecz przeciwnie, iz plyna z tego jakies korzysci, zaczeto dzieci posyla¢. Nikt ich
jednak nigdy nie zmuszal do posylania dzieci do tej szkoty. Nikt réwniez z tego
powodu, ze jest w Suwalkach szkofa romska, nie wysytat dzieci z innych szkét do
tej. Ja zawsze tego pilnowatem (...) To jest mikroskopijna szkoétka, stosunki z ro-
dzicami nie wygladaja w taki sam sposdb, jak w innych szkotach, one sg mniej
formalne niz gdzie indziej. To czgsto s3 moi przyjaciele, znajomi, ludzie, z ktérymi
odwiedzamy si¢ nawzajem. Zaryzykowalbym nawet takie twierdzenie, ze stosunki
miedzy rodzicami a szkolg sg familiarne™®.

Zdaniem dyrektora, poczatkowo op6r rodzicéw wobec szkoly byt silny: ,,trze-
ba bylo wychodzi¢ i wytworzy¢ pewien zwyczaj posylania dziecka do szkoty”?.

23 Wywiad z asystentka romska.

24 Cyt. za: M. Wyrwich, Cygan w szkolnej tawce, ,W drodze” 2003, nr 10 (362).

%5 Wywiad z dyrektorem szkoly.

26 Ibidem.
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Cyganka, mieszkanka Suwatk, wspomina, ze Cyganie bali sie, ze ,taka osobna
szkola cyganska bedzie dzieci alienowac (...), ze polscy nauczyciele beda oducza¢
je romanipen”?’.

Dzi$ jest duzo ltatwiej, poniewaz ,,cze$¢ ucznidow to dzieci naszych uczniow
sprzed lat. Mnie jest niewatpliwie fatwiej, bo méwi¢ po romsku, znam $rodowi-
sko”?®. Pomimo wieloletniej przyjazni z wieloma Romami Jacek Milewski nadal
uwaza, ze:

»Podzial na $wiat Cyganow i §wiat gadziow jest bardzo silny, wlasciwie krag
swoich, krag Roma, jest nieprzekraczalny. Sciana, ktéra jest miedzy nami a nimi,
przez nig nie da si¢ przejs¢ calosciowo, mozna tylko do pewnego stopnia” (...).
Synonimem stowa »gadzio« jest »cham« z calym pejoratywnym ladunkiem tego
stowa, jest to czlowiek o dziwnych zasadach moralnych, brudas, nieprzyzwoity.
Wrhasciwie gadziami si¢ gardzi. Owszem, jest pewna liczba gadziéw, ktérych moz-
na do pewnego stopnia zaakceptowaé. Mozna naleze¢ do kategorii przyjaciol Cy-
ganow, oni nawet zartuja, mowiagc o mnie phas-rom — p6t Cygan, angazujac mnie
w rozne $mieszne sytuacje, to jest bardzo ciekawe doswiadczenie, jak to jest by¢
traktowanym jak Cygan, nie bedac nim”%.

Stosunek Cyganow do szkoly ulega zmianie, cho¢ nadal jest ona postrzegana
jako $rodek do zdobycia podstawowego wyksztalcenia, potrzebnego do sprawnego
funkcjonowania wsrod gadziow, a nie jako zrédlo awansu spotecznego:

» 10, ze dziecko si¢ uczy, nie jest specjalnym powodem do dumy;, a to, ze si¢ nie

uczy, nie jest specjalnym powodem do wstydu. Po prostu - uczy si¢. W opozycji
do naszej spoteczno$ci, o Romie w zaden sposob nie swiadczy jego wyksztalce-
nie™.
»Wspolnie przelamalismy jednak pewien opor przed edukacja, przed posyla-
niem dzieci do szkoly, bo oni traktowali edukacje ciagle jako swego rodzaju opre-
sje, a poza tym nie widzieli sensu w chodzeniu do szkoly. Teraz nie trzeba im ttu-
maczy¢, ze to si¢ do czego$ przydaje, natomiast aspiracje rodzicdw, réwniez
i dzieci, koncza si¢ na podstawowych umiejetnosciach. Dziecko chodzi do szkoty
po to, zeby nauczy¢ si¢ czytad, pisa¢, liczy¢. Natomiast to, zeby poszlo nastepnie do
gimnazjum czy $rednig szkole skoniczylo, nie méwie o studiach, to pelna abstrakcja.
Nie widzg po prostu takiej potrzeby, co uwazam oczywiscie za kleske™".

Cyt. za: M. Wyrwich, Cygan w szkolnej...

Wywiad z dyrektorem.

2 Tbidem.

Ibidem; dyrektor wspomina nawet o przypadku wy$miewania Roma, ktory podjat studia wyzsze.
31 Tbidem.
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Jedna z nauczycielek zwraca uwage na problematyczny stosunek rodzicéw do
nauki, nierzadko ma na to wplyw ich analfabetyzm:

»Rodzice sg usatysfakcjonowani tym, ze ich dzieci chodza do szkoty. Natomiast
pelnej roli rodzicielskiej opiekunczo-dydaktycznej nie spetniaja. To jest na tej za-
sadzie, ze chca, zeby sie uczyly, ale pomocy im raczej nie udzielaja, po prostu ze
wzgledu na brak pewnych swoich umiejetno$ci”®?.

O ile w naszym spoteczenstwie skierowanie dziecka do szkoly specjalnej jest
dla rodzicéw bardzo trudng, a czasem nawet wstydliwg decyzja, o tyle w srodowi-
sku romskim nie nastrecza to tylu problemoéw i watpliwosci. Decyzja taka nie jest
bowiem postrzegana negatywnie :

»Niektorzy rodzice, podkreslam niektorzy, z wielka checig posylaja dzieci do
szkot specjalnych, bo po pierwsze - to, ze dziecko jest uczniem szkoly specjalnej,
w zaden sposob nie wplywa na jego pozycja w srodowisku romskim, ono nie jest
przez to napi¢tnowane (...). Poza tym dziecko w szkole specjalnej ma obnizone
wymagania, mniej si¢ od dziecka oczekuje. Rodzinie takiego dziecka przystuguja
$wiadczenia socjalne, jest duzo latwiej, a i tak nauczy si¢ podstaw”>.

Dzigki zaangazowaniu dyrektora szkoly oraz nauczycieli ulega stopniowo zmia-
nie stosunek dzieci do nauki. Jego najbardziej widocznym przejawem jest poprawa
frekwencji oraz wyréwnanie poziomu nauczania w stosunku do polskiej szkoly
podstawowej:

»Irudno jest mi o tym moéwié, wejs¢ w ich skdre. Do tej szkoty nikt ich nie
zmusza, chyba czujg si¢ tu po prostu u siebie. Nie chce, zeby to wygladalto na
jaka$ przechwalke, ale jesli w wakacje dzieci spotykane pytaja, kiedy do szkoty
mozna przyjs¢, bo nam sie nudzi, to chyba dobrze™**. Widoczna jest tez zamiana
W czasie:

»Kiedy rozpoczynali$my 14 lat temu, tu przychodzita mlodziez i dorosli, byly
zupelnie inne roczniki, zupelnie inna mentalnos¢, inne podejscie do zycia. W tej
chwili dzieci w klasach I-IV mniej wiecej odpowiadaja wiekowi szkolnemu i po-
ziomowi nauczania. Jedynie w V-VI klasie mamy 16- i 17-latkéw - dzieci, ktdre
juz powinny skonczy¢ podstawowke”*.

Wywiad z nauczycielka klas starszych.
Wywiad z dyrektorem szkoty.
3 Ibidem.

Wywiad z nauczycielka klas starszych.
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4. Elementy edukacji miedzykulturowej w nauczaniu dzieci romskich

Dostrzezenie roznic kulturowych pomaga niwelowa¢ codzienne nieporozumienia
w relacjach uczen - nauczyciel. Problemy wychowawcze wywota¢ moga: spoznia-
nie sie na lekcje, nieusprawiedliwione opuszczanie zajg¢ nawet na kilka miesiecy,
wynikajace z czasowej migracji rodzin romskich. Zachowanie to do pewnego stop-
nia usprawiedliwia odmienne postrzeganie przez nich kategorii czasu:

»Romowie maja swoisty stosunek do czasu. O ile ja unikam zawsze uogolnien
i nie wierze w co$ takiego jak charakter narodowy, to jesli chodzi o stosunek do
czasu (dotyczy to nie tylko Cyganéw niewyksztalconych, ale bardzo wielu, ktorych
znam, cho¢ oczywiécie nie wszystkich). Podam takie przyktady: na okreslenie
najblizszego czasu przyszlego, terazniejszego i przeszlego sa dwa stowa. »wczoraj«
i »jutro« to jedno stowo »tajsa«, dopiero uzyte w odpowiednim kontekscie nabiera
konkretnego znaczenia. Co byto wczoraj, przedwczoraj, kiedys tam, to jest whasci-
wie nieistotne. Jezeli bylo Zle, to trzeba szybko zapomnie¢ o tym i glowy sobie tym
nie zawraca¢. Przyszloscig tez za bardzo nie nalezy sobie glowy zawraca¢, bo nie
wiadomo, co przyniesie. Liczy si¢ »dzisiaj«, to troche takie cyganskie carpe diem.
Poza tym, jezeli na przykliad, co charakterystyczne, Cygan zaprasza drugiego na
obiad, to méwi ,,przyjdz jutro do mnie na obiad”, bo byloby bardzo niegrzeczne,
gdyby zaprosit na konkretng godzine. Czy to znaczy, ze jesli przyjdzie wczeéniej,
to on go wygoni?

Stosunek do czasu jest wigc swoisty, aczkolwiek tylko w pewnym stopniu jest
to wytlumaczenie w tych czasach, jesli uczen potrafi spdézni¢ si¢ do szkoly pot
godziny. Jezeli dziecko wyjezdza gdzies z rodzicami, wraca powiedzmy po roku czy
po pol roku, ilus tam miesigcach, tak jakby wczoraj wyszedl. W innej szkole to
bytoby podejrzane, dziwne, usprawiedliwiane specjalnie; tu uczenn wchodzi nor-
malnie z tornistrem na plecach, siada na swoim miejscu i przeprasza za to, ze nie
odrobit lekcji, bo go nie byto. I juz wszedl, wchodzi w te rzeczywisto$¢ tak z mar-
szu. A jesli chodzi w ogdle o frekwencje, o spdznianie sie — z tym tez jest roznie.
Prawie nikt nie pracuje, wigc nie ma za bardzo potrzeby wstawac rano, za to jest
potrzeba, zeby wieczorem oglada¢ telewizje, dzieci tez moga dlugo siedzie¢. I tak
jest juz dobrze. Na samym poczatku bylo tak, ze zajgcia zaczynalem o godzinie
12.00, bo kazda wczesniejsza godzina byta niemozliwa i stopniowo obnizalismy
ten czas. Raz w tygodniu zaczynamy o godzinie 8.00, w pozostate dni o 9.00, co,
tez nie ukrywam, mi odpowiada”*.

% Wywiad z dyrektorem szkoly.



W kierunku edukacji miedzykulturowej 121
—

Nauczyciele musieli przyzwyczai¢ si¢ do tego, ze ich uczniowie w kazdej chwi-
li moga wraz ze swoimi rodzinami wyjechac, a kwestia dluzszej absencji szkolnej
nie stanowi dla nich problemu. W zwigzku z tym pracownicy tej szkoly nie obli-
czaja frekwencji w ten sam sposdb jak w szkotach polskich:

»Pod tym wzgledem funkcjonujemy na innej zasadzie. Potem pracuje sig¢
z dzieckiem indywidualnie, nadrabia si¢ material, okresla si¢ braki. Te rzeczy troche
inaczej u nas wygladaja niz w szkotach publicznych™®’.

W edukacji dzieci romskich szczego6lna troska nalezy obja¢ dojrzewajace dziew-
czynki, co réwniez wynika (z czesto niedostrzeganych przez pedagogéw) odmien-
nosci kulturowych. Jak powiedziata nam jedna z nauczycielek: ,, To sg sprawy deli-
katne. My je traktujemy zgodnie z obyczajowos$cia i kultura romska. Nie
wchodzimy w to. Dziewczeta te maja w zwigzku z tym pewne ulgi™®.

»Generalnie dziewczynki chodzg normalnie do szkoty, chodza nawet w spod-
niach. Nie ma zadnego problemu do momentu, kiedy rodzina uzna, ze dziewczyn-
ka zaczeta miesigczkowacd. Nikt nie przychodzi i nie méwi, Ze nasza corka zaczeta
miesigczkowad, bo to jest w ogole temat tabu. Jezeli ja widze, ze dziewczyna zaczy-
na przychodzi¢ w spddnicy, a ma wyksztalcone drugorzedne cechy plciowe, to juz
wiem, Ze zostala uznana za kandydatke na zong. Wiasciwie na zajgcia w szkole nie
ma to zadnego wplywu poza zajeciami z kultury fizycznej i wyjazdami - z tym jest
powazny problem. Nadchodzi taki moment, ze ja wydaja za maz i ona ze szkoly
znika, cho¢ zdarzaly si¢ réwniez przypadki karmigcych matek, ktére chodzity do
szkoly, czy dziewczat przychodzacych tu z dzie¢mi i z mezami, ale generalnie
u dziewczat 14, 15, 16-letnich mozna si¢ spodziewaé w kazdej chwili jej zamazp6j-
$cia i konca edukacji. Czasami chodzg jeszcze nawet w zaawansowane;j ciazy, ale
regulg jest, ze jezeli urodza dziecko, to jest koniec. Czasami pojawiajg si¢ jedynie,
aby oderwac si¢ od swoich obowiazkdw”*°.

Problemem jest nie tylko wczesne dojrzewanie dziewczat i zwigzane z tym zbyt
szybkie zakonczenie edukacji, ale takze lek rodzicow przed mozliwo$cia porwania
corki w celach malzenskich przez nieakceptowanego przez nich chlopca. Lek ten
wzmaga odseparowanie corki podczas pobytu w szkole. Czg$¢ rodzicow stara sig
chroni¢ dziecko, cho¢ jak podkresla dyrektor: ,Zalezy od sytuacji rodziny, niekto-
re s3 odwozone lub przyprowadzane przez matke badz starszego brata czy ida
w grupie — same raczej nie chodza, kiedy osiagna wiek zamazpojscia*.

Wywiad z nauczycielka klas starszych.
Wywiad z nauczycielka klas starszych.
Wywiad z dyrektorem szkoty.
Wywiad z dyrektorem szkoty.
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Duzym zagrozeniem w mniemaniu rodzicdw jest rowniez dtuzszy wyjazd:

»Niemozliwe sag wowczas wycieczki szkolne dtuzsze niz jednodniowe. To jest
wykluczone, no chyba, ze jedzie z nimi ciotka czy kto$ z rodziny, ale tez niechetnie.
Nawet na wycieczki jednodniowe sg obawy, ze co$ si¢ moze sta¢. Mialem takie
przypadki. Kiedy wyjezdzalismy do Warszawy zaproszeni do programu telewizyj-
nego, mialem taka uczennice 15-letnig, ktora juz sie interesowali r6zni absztyfi-
kanci. Ona bardzo chciala pojecha¢. Pamietam dluga rozmowe z jej rodzicami.
Zobowigzali mnie do tego, bym jej pilnowal. Musialem zareczy¢ gtowa, ze nic sie
jej nie stanie i to w sensie dostownym. Wiedzialem, ze jesli by ja porwali, to mial-
bym problemy. Wtasciwie podczas catego pobytu prowadzatem te¢ dziewczyne
prawie za reke, nawet gdy szla do toalety, stalem pod drzwiami™'.

Dyrektor szkoly romskiej stara si¢ nie tworzy¢ szkoly-getta etnicznego. Spraw-
nie wlacza dzieci romskie do spotecznosci lokalnej, inicjuje spotkania z polskimi
szkolami, przetamuje w ten sposob nieche¢ wobec Romow:

»Nigdy nie ograniczalismy sie tylko do tych muréw. Mamy zaprzyjaznione kla-
sy w jednej ze szkot, gdzie dzieci razem jezdzg na wycieczki integracyjne, orga-
nizujemy wspoélne imprezy, w szkole zawsze funkcjonowal zespo6t §piewaczo-ta-
neczny. W ten sposéb szkota wychodzi poza mury na przeglady, festiwale.
Funkcjonuja pewne stereotypy Cygana: nieuka, nieroba, oszusta, ztodzieja. Jezeli
ktos z wbitym w glowe takim stereotypem widzi dzieci romskie idace z nami na
wycieczke do muzeum, galerii... nawet rodzice dzieci polskich, ktérzy poczatkowo
bali si¢ puszczaé swoje dzieci na wycieczki razem z Cyganami - co bylo dla mnie
bardzo ciekawa obserwacja. Nawet z relacji ludzkich to wynika. Ludzie zaczepiaja
mnie, nieznajomi rozmawiaja, ze jednak te dzieci chodza do szkoly. Zmienia si¢
stosunek, powoli, powoli, by¢ moze jednostkowo, nie generalnie™*%

Spotkania z dzie¢mi z polskich szkét rzeczywiscie stuzg wzajemnemu poznaniu
sie. Organizowane z powodzeniem od kilku lat wspélne wycieczki ucza tolerancji,
przetamuja stereotypy. Z wypowiedzi nauczycieli wnioskujemy, ze zdaja sobie oni
sprawe z wagi kontaktéw miedzykulturowych:

»Dzieci bawig si¢ wspolnie, nie ma zadnych wyzwisk. Gdyby dzieci zaczety
wczesniej takg integracje, tym byloby lepiej. Jeszcze nie odrézniaja, ze to s3 Romo-
wie, chyba ze kto$ z domu to wyniesie. W tym wieku nie widac, zeby dzieci byly

agresywne wzgledem siebie, tak samo jesli chodzi o Roméw, jak i Polakow™.

4l Ibidem.
42 Tbidem.

3 Wywiad z nauczycielkg nauczania poczatkowego.
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Do paradokséw funkcjonowania tej szkoly nalezy niewatpliwie fakt, ze do tej
pory zaden z uczniéw jej nie ukonczyl. Czgs¢ dzieci przedwcezesnie konczy eduka-
cje szkolng, natomiast zdolnych uczniéw przenosi si¢ do szkot publicznych. Z jed-
nej strony mozna to uznac za porazke. Jednak zdaniem dyrektora placéwki do tej
pory nie wypracowano idealnej formy edukacji dla Roméw. Przenoszenie dzieci
do szkol integracyjnych oznacza dla nich szanse dalszej edukacji na poziomie
gimnazjalnym oraz $rednim. Jak méwi:

»Zawsze powtarzalem, ze szkola ta nie stanowi modelowego rozwigzania, jest
raczej proteza. Dobrze by bylo, gdyby nie musiala istnie¢, moglaby petni¢ na przy-
kfad role swietlicy”.

5. Jaka szkota dla Romow?

Niemal wszystkie klasy etniczne, ktore powstaly w Polsce w latach 90., ulegly li-
kwidacji. Dzialo si¢ tak nie tylko ze wzgledu na odchodzenie od samego pomystu
tego rodzaju edukacji, ale réwniez z uwagi na naturalny dla Roméw proces rezy-
gnacji z posytania dzieci do szkoly w zwiazku ze znaczng wéréd nich migracja do
krajow Europy Zachodniej. Jedyna w Polsce szkota podstawowa dla Roméw w Su-
walkach funkcjonuje niezmiennie od 14 lat. Jednak i ona boryka sie ciagle ze sta-
tym problemem - z wyjazdami Cyganéw z Suwatk:

»Oni sg w dalszym ciagu bardzo mobilni. My tutaj pracujemy z ludZzmi z grupy
Polska Roma, jest to spolecznos¢ bardziej konserwatywna w poréwnaniu z Cyga-
nami z Polskiej Romy z duzych miast. Moze wplyw ma réwniez to, iz jeste$my na
samych krancach, gdzies daleko. Ta spotecznos¢ jest bardzo ortodoksyjna. Tu nie
ma ludzi wyksztalconych, co ma tez wplyw na to, jak funkcjonuje spolecznos¢.
Ludzie starsi generalnie ciggle majg duzy wplyw na zycie spotecznosci. Jezeli na
przyklad uslysza, ze gdzie$ jest lepiej, to wyjezdza jedna rodzina i jesli rzeczywiscie
jest lepiej — znikaja, i tak byto od samego poczatku. Szkota nasza funkcjonowata
z tego wzgledu, iz po latach Cyganie tutaj wrocili, szczego6lnie z Niemiec. Okazato
sie, ze wyrosta pewna grupa dzieci, ktére na emigracji do zadnej szkoly nie cho-
dzily, grupa dzieci 15- i 16-letnich analfabetéw. Stad wynikla potrzeba zapewnia-
ne im edukacji. Nastepnie byly wyjazdy do krajéw skandynawskich w potowie lat
90. Nastepnie wyjezdzali do Wielkiej Brytanii, niektérzy zostali tam do dzisiaj. Ja
wtedy mysélatem, ze szkole bedziemy zamyka¢. Potem byla fala powrotéow. Nie
wszystkim si¢ powiodlo, wigc zaczeli wracaé. Nastepnie byta fala wyjazdéw do

44 Wywiad z dyrektorem szkoly.
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Finlandii. Mniej wigcej od dwdch lat wyjezdzaja masowo do Anglii i Irlandii i teraz
tez mamy problem dlatego, Ze nam si¢ gwaltownie zmniejszyla ilo$¢ uczniéw.
W ogole jestem przekonany, iz powoli zbliza si¢ kres funkcjonowania tej szkoty.
Natomiast nie bede zaskoczony, jezeli jutro, za tydzien czy za miesigc nagle pojawi
sie dziesi¢cioro ucznidw, ktérzy wyjechali™®.

Tak wigc takze istnienie szkoly parafialnej uzaleznione jest od aktualnych ten-
dencji migracyjnych (badz reemigracyjnych) wérod suwalskich Romoéw. Opinie
nauczycieli uczacych w szkole na temat jej etnicznego charakteru sg zréznicowane.
Asystentka romska (Romka) uwaza, ze dzieci romskie powinny uczy¢ si¢ oddziel-
nie, z uwagi na innego rodzaju trudnosci w nauce oraz przejawy dyskryminacji
w szkole publicznej. Czg¢s¢ $rodowisk romskich od dawna krytykuje tego typu
szkoty. Obawia si¢ nadmiernej izolacji dzieci od srodowiska polskiego, a takze
tamowania szans edukacyjnych na wyzszych poziomach. Zauwazmy, ze sam dy-
rektor szkoly suwalskiej stara sie wysyla¢ swoich uczniéw do szkét integracyjnych,
upatrujac w tym dla nich lepszych perspektyw. O swojej szkole méwi ,,proteza’,
~eksperyment pedagogiczny”, wolalby, aby pelnila ona funkcje swietlicy kultural-
nej. Rodzice po poczatkowej niecheci wobec posytania dzieci do tej szkoly dzieki
osobistemu zaangazowaniu Jacka Milewskiego powoli przekonuja si¢ do tej pla-
cowki. Wszystkie zainteresowane strony taczy jedno — przekonanie, ze do tej pory
nie stworzono idealnego modelu edukacji dla Roméw.

Na podstawie obserwacji podczas pobytu w szkole mozemy stwierdzi¢, iz Pa-
rafialna Szkofa Romska jest dobrze wyposazona, sale lekcyjne sg doskonale przy-
stosowane do nauki. Finansowanie z réznych zrédet powoduje, ze nie boryka sie
ona z wigkszymi problemami materialnymi. Jest placéwka malg, panuja w niej
relacje familiarne, nauczyciele znaja doktadnie kazdego ucznia, podchodza do
niego indywidualnie. Maja oni wyksztalcenie kierunkowe. Co znamienne, specjal-
ne kwalifikacje z zakresu edukacji miedzykulturowej, ich zdaniem, nie sg potrzeb-
ne, aby sprawnie porusza¢ sie¢ w srodowisku dzieci romskich. Nauczyciele sg jednak
$wiadomi odmiennosci tradycji i obyczajow romskich, co wiecej, uwzgledniaja je
w procesie wychowawczym. Problemy, o jakich czgsto wspomina sie w szkotach
publicznych (m.in. spdznianie si¢ na lekcje, przerywanie nauki w czasie roku szkol-
nego, niech¢¢ do obowiazku szkolnego, zapdznienie, wynikajace z braku przygo-
towania przedszkolnego), nie omijaja réwniez tej szkoty. Niemniej jednak, dzieki
postawie tolerancji i dialogu, udaje si¢ czgsto wypracowaé kompromis (np. meto-
da obnizania godziny rozpoczecia zaje¢ zastosowana przez dyrektora). Charakterys-
tyczne dla tej szkoly jest réwniez to, Ze nauczyciele staraja si¢ sami rozwigzywac

45 Wywiad z dyrektorem szkoty.
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ewentualne trudnosci (osobista troska nauczycieli o ochrone mlodych dziewczat
podczas szkolnych wyjazdéw, pomoc w nadrabianiu zaleglosci wynikajacych
z dluzszej absencji, wprowadzenie nauczania przedszkolnego i zaje¢ wyréwnaw-
czych w placowece).

Brak potrzeby specjalnej edukacji, w opinii nauczycieli, moze wynika¢ z oczy-
wistosci wiedzy na temat Roméw, nabywanej w codziennych kontaktach z nimi
oraz ze wspolpracy z autorytetem w tej dziedzinie, znawcg kultury romskiej, auto-
rem kilku publikacji na ten temat, przyjacielem suwalskich Cyganéw, obecnym
dyrektorem szkoty.

Na podstawie rozméw z gronem pedagogicznym tej placowki, zaryzykowaé
mozna stwierdzenie, ze nie postuguja sie oni stereotypami etnicznymi, cho¢ oczy-
wiscie zdaja sobie sprawe z istniejacych roznic kulturowych. Tutaj sytuacja jest
o wiele lepsza niz w szkolach publicznych, do ktérych uczeszczaja dzieci romskie.
Wplyw na to ma zapewne fakt, Ze nauczyciele §wiadomie decyduja si¢ na naucza-
nie w szkole etnicznej, w konkretnym $rodowisku. Maja tez odpowiednie przygo-
towanie pedagogiczne. Natomiast w szkotach integracyjnych nauczyciele czesto
sa niejako skazani na obecnos¢ dzieci romskich w klasie.

W szkole nie unika si¢ (ale réwniez specjalnie nie manifestuje) symboli etnicz-
nych. Prowadzony jest oddzielny przedmiot ,kultura romska’, a kazdy z nauczy-
cieli stara si¢ wplata¢ elementy wiedzy o Romach w ramy swojego przedmiotu.
Zajecia z edukacji muzycznej stanowig swoista scene¢ dla stynacych z talentéw
wokalno-tanecznych dzieci romskich. Do programu nauczania wlgczono zagad-
nienia dotyczace historii i kultury tej mniejszo$ci. Nie prowadzi si¢ natomiast ty-
powych zaje¢ z zakresu edukacji miedzykulturowej. Co ciekawe, szkota po prostu
takie zajecia realizuje w dziafaniu, poprzez rzeczywisty kontakt z dzie¢mi polskimi,
organizowanie wspolnych wyjazdow, festiwali. ..

6. Zakonczenie

Obecnie dzieci romskie mieszkajace w Polsce w wigkszosci uczeszczajg do szkot
publicznych. Postanie dziecka do szkoty panstwowej dla wielu rodzicéw z kultury
mniejszosciowej oznacza¢ moze szans¢ na awans spoteczny. W okresie transfor-
macji ustrojowej demokratyzacja zycia spofecznego pozwala mniejszo$ciom na
tworzenie wlasnych szkot etnicznych. Z powodzeniem realizuja taka forme edu-
kacji na przyktad polscy Litwini czy Zydzi*. Nie sposéb zatem nie zada¢ pytania:
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dlaczego takze mniejszo$¢ romska nie moglaby stworzy¢ wlasnych szkot etnicz-
nych?

Dyrektor suwalskiej szkoly dla Roméw w poczatkowej fazie jej istnienia réwniez
pragnal, aby byla to szkota etniczna z jezykiem wykltadowym romani, gdzie mogli-
by uczy¢ wykwalifikowani Romowie. Napotkal jednak na opory ze strony samego
$rodowiska romskiego. Przeszkoda bylo tradycyjnie niechetne nastawienie Cyga-
néw do instytucjonalnej edukacji. Nadal, w mniemaniu wielu Romoéw, socjalizacja
i wychowanie ich dzieci przebiega¢ powinny wylacznie w obrebie wlasnej grupy.
Przyzwolenie na edukacje szkolng dotyczy raczej zgody na nauke czytania i pisania
czy zdobycia podstawowych umiejetnosci. Pod wzgledem stosunku do nauki (poj-
mowanej w kategoriach awansu spolecznego) Cyganie wyrdzniajg si¢ spoérdd in-
nych kultur, trudno zmieni¢ tutaj wielowiekowa mentalnos¢. Istota kultury romskiej
(oparta na zasadach silnego podzialu na swoich i obcych, ochronie tajemnic, w szcze-
golnosci jezyka) w znacznej mierze uniemozliwia wspdlne polsko-romskie tworze-
nie szkoly. Romowie musieliby podja¢ inicjatywe utworzenia placéwki oraz sami ja
prowadzi¢. Z punktu widzenia polskich przepiséw dotyczacych praw mniejszosci
nie ma zadnych przeszkdd, aby mogli stworzy¢ wlasne szkolnictwo.

Na tle innych placéwek tego typu szkota suwalska odniosta niewatpliwy sukces.
Naszym zdaniem, jego przyczyn nalezy szuka¢ w niebywatej charyzmie dyrektora
oraz jego osobistym zaangazowaniu w budowanie pozytywnych relacji ze srodo-
wiskiem romskim. Zyskanie miana Phas-Roma sprawilo, iz zaprzyjaznieni Romo-
wie powierzyli mu swoje dzieci. Jego dawni uczniowie zaufali mu na tyle, ze do
prowadzonej przez niego szkoly posylaja dzi§ swoje dzieci.

Do pelnego sukcesu edukacyjnego dziecka z grupy mniejszosciowej potrzebne
jest zaangazowanie rodzicow m.in. w dopilnowaniu systematycznego uczestnictwa
dziecka w zajeciach szkolnych, pomocy w nauce, dostarczenia srodkéw material-
nych niezbednych do nauki. Z uwagi na specyficzny stosunek Cyganéw do nauki
spelnienie tych wymogdéw jest w znacznej mierze niemozliwe. W tym srodowisku
sukcesem byto juz samo naklonienie rodzicoéw do posytania dzieci do szkoly. Po-
zostale funkcje, jakie powinni pelni¢ rodzice, przejeta sama szkota oraz powotani
przez nig asystenci romscy.

Fenomen szkoly polega réwniez na tym, ze mimo znacznych rozbieznosci w so-
cjalizacji pierwotnej i wtornej (szkolnej) wsrdd dzieci romskich, co z goéry skazuje
je w wielu szkotach na niepowodzenie, trudnosci te zostaly dostrzezone i w znacz-
nej mierze rozwigzane. Przy tym nie odbylo si¢ to za pomocg drastycznych metod
»odciecia od korzeni”. Dzieci zostaly potraktowane jako dwujgzyczne, a ich dwu-
kulturowos¢ stata sie atutem, a nie przeszkoda w realizacji programu nauczania.
Ze wzgledow etycznych oraz na wyrazng proébe dyrektora nie prowadzilismy ba-
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dan wsrdd dzieci. Niewatpliwie poznanie ich postaw wobec szkoly mogltoby znacz-
nie wzbogacic¢ te pracg. Trudno jedynie na podstawie rozmoéw z kadra pedagogicz-
ng, wnioskowac o roli szkoly w ksztaltowaniu tozsamosci etnicznej dzieci.

Bez wzgledu na to, jakie beda dalsze losy szkoty, stosunek do dzieci wywodzacych
sie z grupy marginalizowanej spolecznie w niej wypracowany z pewnoscia zastugu-
je na upowszechnianie. Jezeli w najblizszym czasie elity romskie nie podejmg inicja-
tywy utworzenia wlasnych szkdl, a dzieci romskie nadal bedg uczeszczaly do szkot
publicznych, warto w klasach integracyjnych czerpa¢ z pomystow tej placowki.
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SUMMARY

In the present article we would like to show some educational phenomena - the only eth-
nic school in Poland for Romani children. The result of case study research, conducted in
Parish Primary Romani School in Suwalki (2007) revealed growing multicultural con-
sciousness among teachers, less Gypsy stereotypes and prejudices and group of Romani
children with positive attitude to school organization and requirements. Some essential
problems, such as ineffective social policy, issue of economic hardship of many Romani
families, the barriers of adaptation in school still exist in Suwalki, but owing to the head-
master Jacek Milewski and his team teachers awareness of cultural diversity became some-
thing obvious and it is now easier to communicate with Romani pupils and their parents
without the necessity of fencing from the Polish society and our school system. Doubtless,
some methods worked out in Romani school should be popularized in educational policy

for national and ethnic minorities.
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