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EDUKACJA KULTUROWA WOBEC PROBLEMOW
WSPOLCZESNE] CYWILIZAC]T

CULTURAL EDUCATION TOWARDS THE PROBLEMS
OF CONTEMPORARY CIVILISATION

Do Ciebie wotam, Czlowieku, Ciebie szukam — w ktérym
historia ludzi moze znalezé swe ciato.

Ku Tobie idg i nie mowie przybgd?,

ale po prostu ,,bqdz”,

bqdz tam, gdzie w rzeczach zaden nie widnieje zapis,
a czlowiek byl

byt duszq, sercem, pragnieniem, cierpieniem, wolg
gdzie go trawily uczucia i palil najswietszy wstyd —
bqdz jak wieczysty Sejsmograf tego, co niewidzialne,
a rzeczywiste. [...] Szukam Twej glebi'.

Streszczenie

Artykut Edukacja kulturowa wobec problemow wspolczesnej cywilizacji dotyczy zadan, jakie
ma do spetnienia wspolczesna edukacja kulturowa, zwlaszcza w epoce nowoczesnej ponowocze-
snosci. Autorka stara si¢ wyjasni¢ przyczyny kryzysu kondycji humanistycznej cztowieka, kryzysu
wychowania, a tym samym kryzysu edukacji kulturowej. Wskazuje na sposoby, przyczyny poko-
nania owego kryzysu edukacyjno-kulturowego, ktéry dotyczy sfery wartosci cztowieka, zyjacego
w ponowoczesnym $wiecie, ktory zapomniat o swoim filogenetycznym dziedzictwie kulturowo-
-humanistycznym.

Stowa kluczowe: kultura, edukacja kulturowa, przemiany kulturowe, kryzys kondycji huma-
nistycznej cztowieka, kryzys wychowania, kryzys edukacyjno-kulturowy.

Abstract

The paper on Cultural education towards the problems of contemporary civilisation con-
cerns the tasks the present-day cultural education has to fulfil, especially at the time of up-to-date
post-modernity. The author tries to explain the causes of the crisis of a human being’s humanistic
condition, upbringing, as well as, cultural education. The author points the causes and ways to
overcome the educational-cultural crisis which concerns the value of a human being who lives in
the post-modern world and forgot about their philogenetic cultural-humanistic heritage.

Key words: culture, cultural education, cultural transformation, the crisis of a human being’s
humanistic condition, the crisis of upbringing, educational-cultural crisis.
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E. Tylor wyjasnia, ze ,kultura, czyli cywilizacja jest to ztozona cato$¢, ktora
obejmuje wiedzeg, wierzenia, sztuke, moralno$¢, prawa, obyczaje oraz inne zdolno-
Sci i nawyki nabyte przez ludzi jako cztonkéw spoleczenstwa™. Kultura obejmuje
rowniez pewne zasady zachowania, wzory oraz oceny moralne przyjete w danej
grupie spotecznej. A. Kloskowska uzasadnia, ze kultura to ,,wzglednie zintegro-
wana cato$¢ obejmujgca zachowania ludzi przebiegajace wedlug wspdlnych dla
zbiorowosci spotecznej wzorow wyksztatconych i przyswajanych w toku interak-
cji oraz zawierajace wytwory takich zachowan™. B Suchodolski stwierdzat, ze
»kultura to caloksztatt dorobku ludzkosci spotecznie utrwalony i gromadzony
w ciggu dziejow, stale wzbogacany nowymi dzietami tworczymi i pracg wszyst-
kich spoteczenstw [...] w danej epoce historycznej™.

Wspotczesnie kulture pojmuje si¢ jako ,,procesy tworzenia dobr, normy,
warto$ci 1 wzory zachowan, wytworzone przez ludzi dzieta, zarowno warto$ci
naukowe i artystyczne, spoteczne i techniczno-cywilizacyjne™. Chociaz jak
pisal W. Tatarkiewicz: definiowanie wartosci ,,jest niezmiernie trudne, jesli
w ogole mozliwe™®.

Réznorodne definicje ,.kultury” pozwalaja przyja¢ za B. Suchodolskim, ze
»kultura to krolestwo cztowieka (regnum homini), to $wiat cztowieka, to rze-
czywisto$¢ w ktorej 1 przez ktorg cztowiek staje si¢ ludzki. I w tym tez znacze-
niu edukacja kulturalna, edukacja kulturowa ma by¢ sposobem uratowania
cztowieka przed chaosem zycia [...] widmem zniszczenia termojadrowego, za-
truciem $rodowiska, glodem i nowymi chorobami [...] tak aby jego egzystencja
stawata sie prawdziwie ludzka™’, a proces wychowawczy uwzgledniat humani-
styczne elementy, np. empatia, mito$¢, przyjazn, wspotpraca itp.

,Edukacja kulturowa” jest nowym terminem powstatym z ,refleksji nad
0g6lng edukacja cztonkow spoteczenstwa i potrzeby wydobycia i dowartoscio-
wania tych elementow, ktore pozostaja niedocenione lub pominigte w praktyce
utylitaryzacji ksztatcenia. W Polsce o edukacji kulturowej méwiono i pisano
w latach 80. XX w. Wczesniej uzywano terminologii ,,wychowanie estetyczne”.
Edukacja kulturowa swoimi korzeniami si¢ga do ,,pedagogiki kultury”, ktéra po-
jawita si¢ w latach 20-30. XX w. jako zbior koncepcji niemieckich filozofow,
m.in. W. Diltheya, E. Springera, G. Kerschensteinera, a w Polsce B. Nawroczyn-

2 J. Gajda, Antropologia kulturowa. Wprowadzenie do wiedzy o kulturze, Krakoéw 2008,
s. 23.

’ Tamze, s. 120-121.

* Tamze.

> W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1987, s. 152.

S M. Szymanski, Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 2006, s. 9.

7 1. Gajda, Antropologia kulturowa..., s. 120.

8 D. Jankowski, Edukacja kulturalna [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, War-
szawa 2003, s. 923-924.
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skiego, S. Hessena, F. Znanieckiego, B. Suchodolskiego. Jak pisze 1. Wojnar: ,,pe-
dagogika kultury ujmuje $wiat kultury jako autonomiczny i obiektywny uktad
powinnosci 1 wartosci, ktory apeluje do duchowych wymiaréw zycia jednostki,
pobudza jej zycie duchowe i poglebia osobowa tozsamos$¢, analizuje czynnos$ci
budzenia w jednostce jej kultury subiektywnej. Proces ten wyraza si¢ w sposo-
bie ujmowania i przezywania wytworow kultury””.

Tradycyjna pedagogika kultury taczy si¢ z procesem ksztatcenia i wycho-
wania cztowieka, ktorych celem jest ,ksztalttowanie osobowosci kulturalnej,
a doktadniej kulturowej struktury osobowosci”'’. B. Suchodolski uwazat, ,,ze
droga cztowieka do kultury prowadzi¢ winna nie tyle przez kontakt z tradycyj-
nymi wartosciami, cho¢ sg one wazne, ile przez udzial cztowieka w nowocze-
snych formach zycia i dziatania kulturalnego, spotecznego i zawodowego,
w powolaniu wszystkich ludzi do kreowania $wiata antycypowanego — mozli-
wego i pozadanego™''.

W epoce nowoczesnej ponowoczesnosci, w $wiecie glebokich przemian
kulturowych o globalnym zasi¢gu, przepelionym rywalizacja i konfliktami
ludzi miedzy sobg, w dobie trwajacej juz od prawie dwudziestu lat transformacji
uobecniajg si¢ zagrozenia w sferze wartosci kulturowych, orientacji aksjolo-
gicznych, celow i ideatdéw wychowawczych. Jest to tez okres nieustajacego dys-
kursu na temat zadan edukacji, relacji z roznorodnymi orientacjami pedagogicz-
nymi, dziedzinami zycia i nauki, wlasciwego przygotowania nauczycieli w celu
kompetentnego wprowadzania mtodego pokolenia w $wiat kultury i wdrazania
do wlasciwego korzystania z jej rozlegltych dobr; duchowych, symbolicznych,
estetycznych, etycznych, intelektualnych i innych. W tym kontekscie J. Gajda
stusznie uwaza, ze ,,istotg edukacji jest Swiadome wprowadzanie w §wiat warto-
$ci, uczenie trafnego ich wyboru, a przez to wspotkreowanie rzeczywistosci
w imie przyjmowanych idealow i wyzwan”'?. Dlatego nalezy powrdci¢ do war-
tosci ogolnoludzkich, takich jak m.in. prawda, wolnos¢, odpowiedzialno$¢, god-
no$¢, sprawiedliwosc, ale tez tolerancja oraz otwarto$¢ na zmiany ponowocze-
snego Swiata.

Wspolczesny kryzys aksjologiczny to kryzys kondycji humanistycznej
cztowieka, ktory opanowat technologi¢ informacyjng, ale zagubil do pewnego
stopnia podstawowe wartosci ludzkie, takie jak: dobro, pigkno, sumiennos¢,
altruizm, odpowiedzialnos¢ za siebie i innych itp. Czlowiekiem — mieszkancem

’ Tamze, s. 926.

1B, Milerski, Pedagogika kultury [w:] Pedagogika. Subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edu-
kacji, red. B. Sliwerski, t. 4, Gdansk 2010, s. 69.

""'D. Jankowski, Aktywno$¢ kulturalna a edukacja kulturalna w perspektywie permanencji
i procesow rozwoju cztowieka [w:] Pedagogika kultury, red. D. Kubinowski, t. I, Lublin 2005,
s. 128-129.

12 ). Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Krakow 2006, s. 172.
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globalnej wioski zaczety rzadzi¢ pragnienia posiadania dobr materialnych, po-
gon za sukcesem, brak panowania nad emocjami. Pieniadz ,stal si¢ wirusem
przetomu XX i XXI wieku”". To sprawito, ze wielu ludzi osiaga swoja pozycje
spoleczng dzigki wlasnej solidnej 1 uczciwej pracy, a inni za$ ,,droga na skroty”,
stosujac przemoc i przejawiajgc amoralne postawy, nie liczac si¢ z wlasnym
filogenetycznym dziedzictwem kulturowo-humanistycznym. Zachwiany zostat
tradycyjny sens zycia, wiara w idealy i warto$ci autoteliczne. ,,Wspotczesny
cztowiek coraz czgséciej bywa niezadowolony z rol $wiata rzeczywistego i po-
dejmuje proby kreowania samego siebie w $wiecie wirtualnym, w ktorym nie
musi ponosi¢ odpowiedzialnosci za swoje zachowanie i czyny, a moze otrzymacé
natychmiastowa gratyfikacje”'*. Widoczny jest brak harmonii duchowej, row-
nowagi mi¢dzy wewnetrznymi i zewngtrznymi potrzebami jednostki. Wspotcze-
snemu czlowiekowi, zyjacemu w ,,nierzeczywistym i wirtualnym” §wiecie, obca
staje sie filozofia zycia i refleksja nad jego wartosciami i kulturowymi nastep-
stwami. To prowadzi coraz czgsciej do chordb cywilizacyjnych, obojetnosci dla
humanistycznego wymiaru zycia itp. A chodzi przeciez tylko i az o ,,sensowne,
godziwe zycie, cechujace si¢ petng dojrzatoscia aksjologiczng w sferze poznaw-
czej, emocjonalnej i moralnej, a takze wybor dobra w imi¢ godnos$ci cztowie-
ka”". Czyzby zatem prorocze i ponadczasowe staty si¢ stowa B. Suchodolskie-
go, ktory mowil: ,,zyjemy w epoce zmierzchu wychowania, a nawet jej likwida-
cji [...] nie jesteSmy wprawdzie spoteczenstwem bez szkol — jestesmy spote-
czenstwem bez szkét wychowujacych, a moze nawet spoleczenstwem bez wy-
chowania prawdziwego w ogéle”'’.

Kryzys wychowania, a tym samym kryzys kultury jest cywilizacyjnym fak-
tem i zarazem zmiang nie tylko kulturowych, ale i aksjologicznych, ekologicz-
nych, gospodarczych, politycznych przemian we wspolczesnych, ponowocze-
snych spoteczenstwach. Ale gtownie jest to kryzys Czlowieka, upadku jego
warto$ci 1 zasad moralnych wypartych dazeniem za ,,przyjemnos$ciami”, przygo-
da w pelnym tego stlowa znaczeniu. Brakiem harmonii duchowej i pogonig za
sukcesem, nie baczac, co gubi si¢ po drodze. Kryzys Czlowieka to inaczej —
chaos, troska i niepewnos¢ o ,,jutro”. Obawa o utrat¢ pracy, zagrozenie ze strony
np. przestepcoOw roznego typu.

Z niepokojem mozna zauwazy¢, ze 0w kryzys edukacyjno-kulturowy wi-
doczny jest w wielu krajach europejskich. W krajach, w ktorych nastapit szybki
wzrost zmian cywilizacyjnych. Co prawda, pedagodzy oraz instytucje o§wiato-
we probuja to jako$ tlumaczy¢ i szukaé rozwigzan, ale poki co z marnym skut-
kiem. Wprowadza si¢ reformy o$wiatowe, dokonuje coraz nowych sposobow

13J. Czerny, Zagrozenia wychowawcze we wspolczesnym swiecie, Katowice 1994, s. 34.

14 J. Nikitorowicz, Ku tozsamosci miedzykulturowej, ,,Zycie Szkoty”, Warszawa 2005, s. 9.
15 ). Gajda, Pedagogika kultury...,s. 121.

16 B, Suchodolski, Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990, s. 152.
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ewaluacji pracy placowek oswiatowych, mimo to zjawisko kryzysu poglebia sie
i panoszy w spoteczenstwach réznych kultur. Nalezy podkresli¢, Ze jest to kry-
zys cywilizacyjny, najbardziej widoczny i najbardziej niepokojacy. Niepokojacy
dlatego, ze dotyczy — jak wczesniej pisatam — Czlowieka i jego hierarchii warto-
$ci, a whasciwie jej braku.

Kryzys, o ktorym mowa, wkroczyl juz poza mury szkot wszystkich typow,
poza tradycyjne wychowanie w rodzinie, stajgc si¢ mimowolnie zjawiskiem spo-
lecznie powszechnym, ale na szczgscie nieuznawanym przez wickszos¢ pedago-
gow 1 nieakceptowanym. Wspodtczesna ,,globalna wioska”, w ktorej tak szybko
nastapil rozwdj technologii informacyjnej, technicznej, naukowej, stata si¢ row-
niez miejscem np. walk etnicznych, barbarzynstwa, kidnaperstwa, dyskryminacji,
manipulacji emocjami dzieci, mtodziezy, a nawet osob dorostych.

Zatem kryzys kultury, o ktorym mowa, obejmuje caty obszar wychowania,
siegajac rowniez do jakze waznej podmiotowosci w procesie wychowania. In-
nymi stowy, proces wychowawczy traktowany jest marginalnie, a nawet pomi-
jany, poczawszy od rodziny poprzez szkote, a skonczywszy na instytucjach nie
tylko o$wiatowych, poniewaz samorzady, partie polityczne, mass media stajg si¢
osrodkami pseudowychowawczymi i antywychowawczymi.

Zapowiadaja si¢ jeszcze gorsze czasy, poniewaz wtadze samorzadowe, kto-
re za zgoda ministra edukacji narodowej decydujg o funkcjonowaniu np. szkot
i innych placowek wychowawczych, w ramach oszczednosci zwiekszaja liczbe
uczniow w klasach (nawet 30 i wiecej), co nie sprzyja ani wyrOwnywaniu szans
edukacyjnych, ani indywidualizacji ksztatcenia, ani tez ksztaltowaniu wtasci-
wych postaw kulturowych. Pomija si¢ specyfike nauczanych przedmiotow, wa-
runki pracy uczniéw, nauczycieli itp. Dzieje si¢ tak w chwili, gdy ,,za ksztatce-
nie 1 wychowanie mtodego pokolenia biorg si¢ osoby przygotowane do tego
W sposob mniej lub bardziej profesjonalny i powotane do stuzby pedagogicznej
w instytucjach o§wiaty publicznej [...] kazdy z podmiotoéw usituje zaakcentowaé
swoje prawo do wplywu”'” na funkcjonowanie szkoly, nie baczac na to, jakie to
przyniesie efekty i ,.dysolucje procesow socjalizacyjnych”'®, siejac pustke
i zniszczenie nie tylko w gtowach ucznidéw, rodzicéw 1 nauczycieli, ale rOwniez
w organizowaniu i funkcjonowaniu placowek o$wiatowych.

Zto, przemoc, ktamstwo, brak szacunku, tolerancji, godnosci, altruizmu,
wolnosci widoczne sg juz wszedzie, w kazdej ,,komodrce” spotecznej. Co gorsza
widoczny jest rowniez brak skutecznosci w dziatalno$ci wychowawczo-
-naprawczej. Zdumiewajacy jest fakt, iz wspotczesna szkota nie przygotowuje
mtodziezy do wspotpracy, odpowiedzialno$ci w wypekianiu zadan i rol spo-
lecznych, nie dba o zachowanie tradycji rodzinnych, kulturowych, ale sposobi

17 B. Sliwerski, Edukacja pod prqd, Krakoéw 2001, s. 270.
18 Tamze.
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,»,do uprzedmiotowionej konkurencji i rywalizacji na gruncie zdehumanizowa-
nych relacji ekonomicznych”' i migdzyludzkich. Zachodzi wiec pytanie, czy
w dzisiejszych czasach mozna jeszcze wychowywac¢ dla kultury i poprzez kultu-
r¢ humanistyczng?

Uwazam, ze mozna i trzeba wychowywac. A wychowanie popiera¢ autory-
tetami oraz przemyslang wymiang interaktywna (cele, metody itp.), nie zapomi-
najac o uniwersalnych, autotelicznych wartosciach siggajacych swoimi korze-
niami kultury starozytnej paidei.

Nie ulega watpliwosci, ze kryzys edukacji kulturowej i zycia ludzkiego
nie pojawit si¢ ot tak sobie. Rodzit si¢ on latami, wystepujac w roznych od-
mianach fanatyzmow religijnych, geokulturowych i niektorych koncepcjach
pedagogiki alternatywnej, roznorodnych ruchach kulturowych, wzroscie bez-
robocia, braku poczucia bezpieczenstwa oraz zanikaniu tozsamosci kulturowej
i duchowej jednostki.

Na nasilenie si¢ owego kryzysu mialy rowniez wptyw elementy cywiliza-
cyjne, gospodarczo-polityczne, ktore wprowadzaly negatywne zmiany do proce-
su wychowawczego w szkotach réznego typu, deformujagc osobowos¢ wycho-
wankow. Wprowadzajac fikcyjnosc, zle pojmowang wolnos¢, brak kompetencji,
a nawet bezsilno$¢ 1 bezkarno$¢. Nastgpita radykalna zmiana mentalnosci aksjo-
logicznej cztowieka XXI w. oraz zmiana jego stylu zycia. Cztowiek jako istota
spoleczna nagle zachtysnat si¢ pogonig za warto$ciami materialnymi, przyjem-
no$ciami, brakiem szacunku dla wartosci duchowych, brakiem altruizmu i zde-
cydowanie brakiem refleksji nad swoim zyciem. To sprawito, ze jednostka za-
gubita si¢ duchowo, psychicznie. Pojawity si¢ bardzo wyraznie patologie spo-
teczne i réznorodne blokady moralno-zdrowotne. ,,Swiat wspotczesny gloryfiku-
je zdecydowanie warto$ci materialne 1 komercyjny styl zycia, dyskredytujac
jednoczes$nie wartosci duchowe, o ktdre z takim zaangazowaniem zabiegal m.in.
Platon. Warto$ci materialne staly si¢ fetyszem, bez wzgledu na sposoby ich
uzyskiwania. Wywoluje to demoralizacje, anarchie i patologie spoteczne™.
Taka sytuacja uniemozliwia prawidtlowe oddzialywanie edukacyjno-
-kulturowe w stosunku do mtodziezy zyjacej w globalnym Swiecie cywilizacyj-
nych zmian, co oznacza, ze owe zmiany nie sg wartosciowe dla procesu wycho-
wania. Taka dezorientacja cztowieka prowadzi nieuchronnie do deformacji zy-
cia, co jest juz widoczne we wszystkich cywilizowanych spoteczenstwach,
a tym samym do kryzysu wartosci, do kryzysu gtownie aksjologicznego i w efek-
cie do kryzysu samego cztowieka.

19 K. Szmyd, M. Uberman, Nauczyciel w obliczu edukacyjnych dylematéw ponowoczesno-
Sci [w:] Nauczyciel w swiecie wspotczesnym, red. B. Muchacka, M. Szymanski, Krakéw 2008,
s. 36.

20 J. Czerny, Zagrozenia wychowawcze..., s. 14.
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Catkowity przewrot warto$ci moralnych i duchowych we wspotczesnej egzy-
stencji czlowieka ponowoczesnego wymaga koniecznie szczegdlowych badan,
obserwacji, analiz celem zahamowania dalszej degradacji aksjologicznych aspek-
tow wystepujacych w procesie wychowania. Chociaz styszy si¢ i takie glosy, ze
,»im szybciej ludzko$¢ zgromadzi dobra materialne, tym szybciej i ch¢tniej siggnie
po dobra duchowe™'. Oby autor owych stéw miat racje. Ale s i takie glosy, ze
jesli chodzi o potrzeby czlowieka, to w tej kwestii nie ma zadnych granic.
W zwigzku z tym, nie ma zadnej pewnosci, ze cztowiek gdy si¢ wreszcie ,,nasyci
btyskotkami”, zapragnie rownowagi duchowej i aksjologiczne;.

W tak bardzo komplikujacej si¢ i zmieniajacej si¢ rzeczywistosci proces
wychowania kulturotwoérczego jest niezwykle trudny. Zwlaszcza jesli chodzi
o gtowne cele i zadania wychowania. Mam tutaj na mysli stron¢ aksjologiczna.
Trudno jest bowiem wprowadza¢ i egzekwowac wybrang hierarchi¢ wartosci,
jezeli proces wychowawczy nie nadaza za zmianami cywilizacyjnymi lub tez
wprowadza dosy¢ kontrowersyjne elementy, np. z koncepcji reprezentowanej
przez antypedagogow lub postmodernistow.

Dobrze by sie stato, gdyby udato si¢ uspoleczni¢ proces wychowawczy, ale
zachodzi pytanie: jak to zrobi¢, skoro juz nie istnieje tzw.,,spoteczenstwo wy-
chowujace”. Wspolczesne spoteczenstwa pod wieloma wzgledami bardzo sie
zmienity, dlatego nalezatoby jak najszybciej modyfikowaé wspolczesny proces
wychowawczy. | mimo oporéw z roznych stron wprowadzac pozytywne zmiany
na miar¢ potrzeb wspoélczesnej cywilizacji, by podnie$¢ standardy wychowania
w catej tzw. ,,globalnej wiosce” i nie dopusci¢ do dalszej zapasci tego, co
w egzystencji cztowieka jest najwazniejsze, czyli wychowania, zasad moral-
nych, rownowagi duchowej, humanistycznej, kulturowe; itp.

Poniewaz w wyniku owych zmian cywilizacyjnych czlowiek zaczat si¢ gu-
bi¢, dlatego trzeba ,,dobrego humanistycznego wyksztatcenia, krytycyzmu, po-
siadania w sobie kryteriow aksjologicznych i etycznych, zdolnosci sadzenia,
zeby znajdowaé rozwigzania dla wlasnej drogi w tym labiryncie. Wigkszos¢
ludzi nie ma po temu ani kompetencji, ani potrzeby ich ksztattowania. W sytua-
cji gwattownego przesilenia uciekajg oni od odpowiedzi na podstawowe pytania
egzystencjalne””.

Kryzys wychowawczy jest jednym z najwigkszych zagrozen kulturowych
wspotczesnych czasow. Dlatego ,,epoka wspolczesna jest wyscigiem miedzy
wychowaniem a katastrofa”*. Stajemy sie, albo juz jeste§my, spoleczenstwem

21 1. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i eduka-
cyjna, Krakow 2011, s. 286.

2 Tamze.

2 . Lach, Z. Kwiecifiski, Zapetlenie kwestii edukacyjnej w sytuacji gwaltownej zmiany jej
kontekstu [w:] Polacy na progu, red. J. Brzezinski, Z. Kwiecinski, ,,Forum O$wiatowe” 1/2(6/7),
tom specjalny, Warszawa—Torun 1997, s. 69.

2 B. Suchodolski, Wychowanie mimo...,s. 315.
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antywychowawczym, bez prawdziwego wychowania w szkotach, rodzinach oraz
instytucjach réoznego typu.

Mysle, iz kryzys wychowawczy, aksjologiczny, kulturowy polega na
ogromnych réznicach w koncepcjach pedagogiki alternatywnej, ktore zbyt szyb-
ko, bez glebszego zastanowienia si¢, dyskursow, badan, polemik, zaczety wpro-
wadza¢ swoje nieraz kontrowersyjne zatozenia do procesu wychowawczego.
I tak, prawd¢ powiedziawszy, wigkszo$¢ z nas si¢ nimi zachtysneta.

Mimo zmian w mysli pedagogicznej 6w kryzys polega rowniez na niemoz-
liwo$ci z nadgzaniem za zmianami spotecznymi oraz cywilizacyjno-kulturowymi.
Dlatego stusznie pisze B. Sliwerski, iz ,,pedagogike trzeba ciggle pisa¢ na
nowo”*. Coraz bardziej bowiem widoczne jest pogorszenie si¢ efektywnosci
wychowawczej, 1 to nie tylko w Polsce, ale i w innych krajach europejskich
i nie tylko.

Chociazby widoczny spadek autorytetu nauczycieli, rodzicow, opiekunow,
szkot, instytucji o$wiatowych to po czesci wynik naleciato$ci do procesu wy-
chowawczego réznych elementow koncepcji ponowoczesnej pedagogiki oraz
nieuchronnych zmian cywilizacyjnych, dla ktérych nadrzednym celem byt np.
brak autorytetdéw. Mimo to, nie baczac na przeszkody, uwazam, iz nalezy z cala
moca w kazdych warunkach historycznych, kulturowych, cywilizacyjnych za-
biega¢ o odpowiedzialne, przemyslane, zgodne aksjologicznie wychowanie
mtodego pokolenia.

Kryzys owszem jest faktem niezaprzeczalnym, ale nalezy szuka¢ réznych
rozwigzan i drog wyjscia z owego impasu niemocy edukacyjnej. Nad tym zada-
niem powinni pracowac nie tylko nauczyciele, ale wszystkie struktury o§wiatowe
1 panstwowe, czyli cala spoteczno$¢ edukacyjna. Nalezy na nowo i bardzo doktad-
nie odczytywac i poszukiwaé rozwigzan w nowych trendach zmian kulturowo-
cywilizacyjnych i wybiera¢ do procesu wychowawczego tylko elementy jasne,
czytelne, wartosciowe, ponadczasowe, by wesprze¢ mtode pokolenie do radzenia
sobie w labiryncie zmian polityczno-spoteczno-kulturowo-egzystencjalnych.

Moze nalezatoby uporzadkowaé rozne nurty pedagogiki alternatywnej, aby
zapobiec dalszemu rozwarstwieniu na nieraz rozbiezne i przeciwstawne sobie
koncepcje pedagogiczne, by w efekcie doprowadzi¢ do spdjnosci wewnetrzne;.

W celu pokonania kryzysu edukacyjno-kulturowego nalezy ponownie
przeanalizowa¢ wszystkie nowe koncepcje pedagogiczne. Przyjrze¢ si¢ do-
ktadnie samej pedagogice i jej elementom nowatorskim, rozwojowym wraz
z naukami spotecznymi, psychologicznymi, ekonomicznymi. Dokona¢ mody-
fikacji, by pedagogika mogta jak dawniej stuzy¢ réznym instytucjom wycho-
wawczym oraz ludziom, ktérzy biora udzialt w procesie wychowania mlodego
pokolenia.

25 B. Sliwerski, Wspélczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 27.
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Nalezy szuka¢ wspdlnych elementéw w zmianach kulturowo-cywilizacyjnych
1 w dziedzinie zasad i wartosci globalnej wioski, by wprowadza¢ w proces wy-
chowawczy akceptowane struktury i wartosci. Jak wiadomo, wychowanie w kaz-
dej epoce miato swoj specyficzny charakter. Warto zadbac, by tak byto i teraz, tzn.
by jasno okresli¢ cele, zadania oraz dynamike owego rozwoju. Poniewaz ,,wy-
chowanie jesli ma by¢ skuteczne, bardziej owocne w jego homokreatywnej funk-
cji, musi mie¢ rozleglejszy horyzont swych celow, dtugofalowa perspektywe za-
dan; musi przy$wieca¢c mu [...] pewien idealizm, $miata perspektywa, a nawet
swoista pedagogiczna utopia; mowi¢ w przenosni, musi mie¢ ono skrzydta i dale-
kie horyzontalne punkty dolotu. Bez nich skazuje si¢ na niedajacy wigkszosci
efektow minimalizm, konserwatyzm i praktycyzm pedagogiczny”*.

W kazdej epoce bez wzgledu na dziejowe zakrety nalezy i powinno si¢ wy-
chowywaé. A nowe orientacje pedagogiczne, np. antypedagogika, postmoder-
nizm owszem majg swoje miejsce w naukach o wychowaniu, ale nalezy
z owych koncepcji wybiera¢ rozsadne rozwigzania, a nie na ,,$lepo” zachwycac
sie¢ czyms$ tylko dlatego, ze jest ,,nowe”, co nie oznacza dobre i wlasciwe dla
naszej cywilizacji.

Nauczyciele, wychowawcy, rodzice, instytucje o§wiatowe powinni podej-
mowac¢ dziatania celem przygotowania miodego cztowieka do szybko zmienia-
jacej si¢ rzeczywistosci, do umiejetnosci zmieniania planow zyciowych, zawo-
doéw na miare potrzeb, podnoszenia kwalifikacji zawodowych, wyboru zasad
1 norm postepowania, rozwigzywania problemow, a nie uciekania przed nimi
1 pograzania si¢ w ponowoczesnym chaosie.

Aby pokona¢ panoszacy si¢ kryzys edukacyjno-kulturowy, nalezy:

— systematycznie modyfikowac system oswiaty;

— integrowac 0w system z najnowszymi osiggni¢ciami naukowymi w dziedzinie
pedagogiki i nauk pokrewnych;

— dba¢ o nieschematyczne, kreatywne i tworcze dziatanie podmiotow biorgcych
udzial w procesie edukacyjno-kulturalnym;

— akceptowac wspolnote ludzka, jej autentycznos¢ realizujaca si¢ w kategoriach
AJaity”

— uznawac wartosci nieinstrumentalne ponad warto$ciami instrumentalnymi;

— zmieniac¢ i1 dostosowywa¢ edukacje kulturowa do realiow wspotczesnego swia-
ta;

— poszukiwa¢ w dialogu roznych wartosci i miejsca dla cztowieka, ktory chce
,,by¢ kim$”, a nie ,,mie¢ cos”;

— zaangazowac¢ w ten proces odnowy systemu o$wiaty jak najszersze srodowiska
oswiatowe, spoteczne, kulturotworcze.

Przy kulturowo-spotecznych zmianach — jak pisat J. Chatasinski — ,,Musi
wspotdziata¢ potgzny ruch spoteczny wyrastajacy z rzeczowo obiektywnego

26 1. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci..., s. 293.
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podtoza zycia zbiorowego 1 niosacy ze soba nowe reformy wspolzycia
i nowe ideaty spoleczenstwa”’, a edukacja kulturalna powinna wspieraé¢ kazda
jednostke w jej wlasnym dazeniu do wartosci. Jednostke zdolng ,,nada¢ humani-
styczny sens wlasnemu zyciu i doprowadzi¢ do uksztattowania wilasnej jednost-
kowej natury psychicznej — »ja« podmiotowego™®. Edukacja kulturalna powin-
na wzbogaca¢ cztowieka, ksztalci¢ nie tylko jego umyst, ale tez wrazliwos¢
spoteczng, emocjonalng, estetyczng, pobudza¢ wyobrazni¢, postawe tworcza
i cickawos¢ §wiata.

W podobnym duchu wypowiadal swoje poglady B. Suchodolski, ktory ,,pi-
sat o trzech horyzontach edukacji kulturalnej:

— z punktu widzenia jednostki ludzkiej postrzegal ja jako ksztatcenie osobowo-
$ci na podstawie wartosci;

— z punktu widzenia narodu i jego losow jako edukacja w tozsamosci narodowej;

— z punktu widzenia loséw $wiata jako wychowanie w duchu ogdlnoludzkiego
dialogu ponad podziatami”®.

Jednak w wymienionych przeze mnie dziataniach nie wystarczy dbatos¢
o aspekt m.in. humanistyczny w procesie edukacyjno-wychowawczo-kulturalnym,
poniewaz potrzebny jest niekonczacy si¢ dialog, rozmowa, dyskusja, a takze
zaangazowanie w wielostronng dziatalno$¢ oraz refleksja w poszukiwaniu
uprawomocnionej wiedzy o cztowieku, o spoteczenstwie i jego kulturze.

Z. Bauman pisze wprost, ze ,,ponowoczesno$¢ wniosta do sytuacji zyciowej
cztowieka zanik »celu ostatecznego« zyciowej wedrowki, wzoru osobowego,
jaki przy$wiecaé moglby wysitkom od poczatku do kofica drogi zyciowej”™.
»Rodzi kruchosci panujacych ukladoéw, zwigzkow, porzadkow. Przeksztatca
$wiat w jedno wielkie targowisko, wyzbyte wartosci i glebszych idei™', co nie-
uchronnie prowadzi do patologii jednostki ludzkie;j.

W wyniku czego dochodzi do:

— ekonomiczno-kulturowo-cywilizacyjnej marginalizacji ubogich ludzi;

— wzrostu niesprawiedliwosci spotecznej, glodu, bezrobocia, wyzysku, choréb,
samobdjstw;

— dewastacji srodowiska naturalnego w wielu rejonach §wiata;

— pojawiania si¢ w relacjach migdzyludzkich réznych przejawdéw przemocy,
wrogosci 1 nietolerancji;

— gromadzenia broni masowej zaglady, terroryzm, dominacje ekonomiczne,
presje kulturowe itp.

27 J. Chatasinski, Socjologiczne zalozenia reformy wychowania, £6dz 1946, s. 11-12.
2 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Warszawa 2003, s. 928-929.

2 D. Jankowski, Aktywnos¢ kulturalna..., s. 135.

30 7. Bauman, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Warszawa 1994, s. 20.

31'M. Michalik, Wyzwania moralne XXI wieku, Warszawa 2002, s. 57.
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Widoczne jest jednak $wiatetko w tunelu w postaci ludzi, ktérzy jeszcze
sa wrazliwi, odpowiedzialni, refleksyjni, podchodzacy z pewna rezerwa do
cywilizacyjnych przemian. W relacjach partnerskich staraja si¢ zaakceptowac
roznorodnos$ci kultury, tym samym tworzac miejsce do dialogu, empatii i sa-
morealizacji. W tej sytuacji mysle, ze nikt nie zaprzeczy wypowiedzi
A. Toynbee, ktory moéwi: ,,Nalezy si¢ wstydzi¢ [...] ze obecne zagrozenie dla
przetrwania cztowieka jest jego wlasnym dzielem. Byloby czyms$ jeszcze bar-
dziej wstydliwym, gdyby$Smy nie potrafili ocali¢ siebie w sytuacji, w ktorej
mamy na to sity — jesli tylko dokonamy wysitku duchowego, aby zapanowac
nad swym egoizmem. Wstydliwy charakter tej sytuacji powinien pobudzaé
nas do tego wysitku, natomiast swiadomos¢, ze dysponujemy sita pozwalajaca
odnies¢ sukces, powinien nam dawaé nadzieje¢, odwage i energi¢ do sprostania
temu wyzwaniu™’.

W obszarze kultury zmiany dotycza wypierania oraz niszczenia dorobku
kulturowej edukacji dla zachowania humanistycznych pryncypiow kondycji
filogenetycznej tozsamosci kultury cztowieka, a takze ostabiania tradycji kultu-
rowej, rodzimej, jej znaczenia dla przysztych pokolen. W zwigzku z tym wi-
doczna jest dezintegracja tozsamosci kulturowej, stylow zycia, obyczajowosci
i $wiatopogladu jednostki, ostabienie hierarchii wartosci, relacji migdzyludz-
kich, ograniczenie braku dostepu do kreatywnych poszukiwan w oryginalno$ci
lokalnych kultur.

Zmienia to — jak wida¢ — w zasadniczy sposob podstawowe sensy eduka-
cyjne w relacji z postulatami kultury, a przeciez edukacja kulturowa powinna
urzeczywistnia¢, kreowac i tworzy¢ tozsamo$¢ kulturowg. Wspotczesna eduka-
cja kulturowa powinna ksztattowac i przekazywac hierarchi¢ wartosci, kanon
zachowan i norm spolecznych. Powinna by¢ kontynuatorka sprawdzonych war-
tosci z poprzednich pokolen. Bez odpowiedzialnej edukacji kulturowej nie na-
stapi wzrost poziomu kapitalu spotecznego ani ekonomicznego.

Wspotczesna edukacja kulturowa powinna koncentrowaé si¢ na ,,warto-
$ciach, ktére powinny przenika¢ caty proces ksztalcenia i wychowania. W tym
znaczeniu powinna [...] opiera¢ si¢ na wartosciach etycznych i prowadzi¢ do
wpajania ich mtodym ludziom™*. Nie zapominajac tym samym o osobach doro-
stych, Iudziach starszych, schorowanych, mniej sprawnych intelektualnie, ktorzy
majg pelne prawo uczestniczy¢ w dynamicznym przeksztatcaniu si¢ nie tylko
kultury, ale takze innych sfer zycia ludzkiego.

Nalezy pamictaé, ze to wilasnie ludzie starsi sa skarbnicg wiedzy, zywym
dowodem tradycji rodzinnych, narodowych, ogromng sita kulturotworcza,

32 A. Toynbee, D. Tkada, Wybierz zycie. Dialog o ludzkiej przysztosci, Warszawa 1999, s. 58.
3 A. Sniegulska, Wychowanie a milosé [w:] Czlowiek a wychowanie. Europejskie mozliwo-
Sci i zagrozenia, red. J. Lach, Rzeszow 2007, s. 95.
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a takze sposobem przenikania i tworzenia ,,mi¢dzypokoleniowych wi¢zi wspol-
notowych™* i kulturowych.

Wspolczesna edukacja kulturowa powinna rowniez opierac si¢ na ,,mitosci
jako podstawowej w zyciu kazdego cztowicka wartosci™®’. Poniewaz ,,milo$é
polega na tym, by wspierac¢ tych, ktorzy postepuja szlachetnie, upominac tych,
ktorzy bladza i bronié si¢ przed tymi, ktorzy probuja nas krzywdzi¢”*®. Powinna
rowniez korzysta¢ z nowosci technologicznych wspoétczesnej ponowoczesnej
epoki, by zdobywa¢ wiedze na temat wartosci 1 kultur calego $wiata. Promowac
refleksyjng i kreatywng aktywno$¢ kulturalna, ale tez ,,chroni¢ przed bezwolnym
oddawaniem si¢ pokusom wzbudzanym przez rynek, mode, przed blichtrem

;. . . 37
nowoczesnosci, uwodzeniem i fatwym sukcesem™".
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