Antoni Krauz, Agnieszka Krauz

PRZYKEADOWY SCENARIUSZ DZIAY ANIA W ZAKRESIE
STUDIUM INDYWIDUALNEGO PRZYPADKU

EXAMPLE SCENARIO ACTIVITIES INDIVIDUAL
CASE STUDY

Istnieje cos bardziej niespotykanego,
cos o wiele lepszego niz zdolnosci.
To jest zdolnos¢ rozpoznawania zdolnosci.

Albert Humbart

Streszczenie

Prezentowany artykut przedstawia propozycje ogdélnych zasad i procedury postgpowania
przy rozpatrywaniu i wyjasnianiu probleméw ucznia z wykorzystaniem metody indywidualnego
przypadku. Przeprowadzone badania oparto na przyktadzie ucznia szkoty podstawowej. Doko-
nano wszechstronnej charakterystyki ucznia z zakresu sytuacji rodzinnej, oceny z dotychczas o-
wego 1 aktualnego okresu uczgszczania do szkoty. Opracowany scenariusz i rozpatrywane
zagadnienia zostaly ujete wedlug zasad przedstawionych przez T. Pilcha z wykorzystaniem
nastepujacych technik i narzedzi badan: wywiadu, analizy dokumentow, obserwacji, ankiety,
badania socjometrycznego. Zastosowana metoda pozwolita na przedstawienie stosownych
wnioskow, diagnozy dla rodzicow oraz kadry dydaktycznej szkoty w zakresie podjecia dziatan
terapeutycznych, udzielenia pomocy uczniowi celem wyjscia z niektérych uwiktanych sytuacji
wychowawczych oraz psychologiczno-spotecznych.

Stowa kluczowe: scenariusz, studium indywidualnego przypadku, sytuacje wychowawcze,
badania socjometryczne.

Summary

This paper presents article for general principles and procedures in dealing with student
problems and explaining the method of using individual case. The study was based on the
example of a primary school pupil. There have been a pupil with a comprehensive range of
characteristics of the family situation, assessment of previous and current period to attend
school. Prepared script and considered issues were included according to the principles set out
by T. Pilch using the following techniques and tools of research: interviews, document analy-
sis, observation, surveys, sociometric studies. The method used allowed to submit relevant
proposals, diagnosis for parents and teaching staff of schools in the therapeutic action, help the
pupil to exit with some implicit educational situation and psycho-social.

Key words: scenario, individual case studies, educational situations, sociometric studies.
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Wprowadzenie

Metoda indywidualnych przypadkow wedtug T. Pilcha jest sposobem badan
polegajacym na analizie jednostkowych loséw ludzkich, uwiktanych w okreslo-
ne sytuacje wychowawcze, lub na analizie konkretnych zjawisk natury wycho-
wawcze] przez pryzmat jednostkowych biografii ludzkich z nastawieniem na
opracowanie diagnozy przypadku lub zjawiska w celu podjecia dziatan terapeu-
tycznych. Najczesciej stosowanymi technikami badawczymi sa:

— wywiad §rodowiskowy,

— analiza dokumentow,

— obserwacja uczestniczaca,
— analiza wytworow.

Natomiast R. Pachocinski tak okresla studium przypadku: ,,Metoda ta
obejmuje zebranie danych na temat przypadku lub przypadkoéw oraz przygoto-
wanie sprawozdania lub prezentacji wydarzen”'. Studium przypadku to zebranie
wszystkich dostepnych danych o dziecku, o jego zachowaniu emocjonalnym,
spolecznym oraz mozliwo$ciach intelektualnych?.

Obaj autorzy w podobny sposéb ujmuja problematyke badan dotyczacych
rozpatrywanego indywidualnego przypadku. Bazujac na tych wyjasnieniach
1 wytycznych, przeprowadzono badania opracowujac stosowny scenariusz po-
stepowania przy analizie indywidualnego przypadku.

1. Charakterystyka osobowa ucznia podczas badan
w ramach studium indywidualnego przypadku

Imi¢ i nazwisko ucznia: Adam S. Miejsce zamieszkania: Rzeszow, klasa 11
szkoty podstawowej, Szkota Podstawowa w Lancucie. Czy byt kierowany do
poradni pedagogiczno-psychologicznej: nie. Sytuacja rodzinna: rodzina pehna.
Rodzenstwo: siostra, 7 lat. Opieka nad dzieckiem, zaspokajanie potrzeb: wystar-
czajace, dziecko jest zadbane, czysto ubrane, zawsze nosi do szkoty drugie $nia-
danie. Warunki materialne, mieszkaniowe: trudne, pracuje tylko ojciec, Adam
nie ma wlasnego pokoju.

1) Sytuacja rodzinno-bytowa; dziecko pochodzi z rodziny pelnej, ktéra
sktada sie z 3 oséb. Na utrzymaniu rodzicéw jest dwoje dzieci w wieku 7 i1 9 lat.
Pracuje tylko ojciec, matka pozostaje w domu, zajmuje si¢ wychowaniem mtod-
szej siostry. Matka okreslita sytuacje materialng rodziny jako zla. Rodzina
mieszka w bloku niedaleko szkoly. Adam nie ma wilasnego pokoju, osobnego
miejsca do nauki. Jednak jego podstawowe potrzeby sa zaspokajane. Dziecko je

I'S. Palka, Orientacje w metodologii badar pedagogicznych, Krakow 1998, s. 5.
2 W. Pilecka, G. Rudkowska, L. Wrona, Podstawy psychologii, Krakow 1998, s. 511.
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obiady w szkole. Zawsze ma ze soba drugie $niadanie. Jest czysto ubrany i zad-
bany. Adam nie korzysta ze $wietlicy, po lekcjach odbieraja go rodzice lub
dziadkowie.

2) Charakterystyka wynikdéw w nauce; postgpy w nauce: chtopiec jest inteli-
gentny, nie ma trudnosci w opanowywaniu nowego materiatu, szybko nadrabia tez
zalegloSci powstajace podczas nieobecnosci w szkole. Przedmioty, ktore sprawiaja
mu trudno$¢: Adam nie lubi jezyka polskiego i plastyki, ale nie ma z nimi wigk-
szych trudno$ci. Aktywno$¢ na lekcjach: w porownaniu z pozostatymi dzie¢mi
w klasie okresli¢ nalezy ja jako staba. Opanowanie techniki czytania: dobre; pisa-
nia: dobre, pisze wolno, ale poprawnie. Opanowanie materiatu z matematyki: bar-
dzo dobre. Stosunek do obowiazkéw szkolnych, przygotowanie sie do zajec: sa-
modzielnie odrabia zadania domowe, ale czgsto zdarza mu si¢ zapomnie¢ przybo-
réw szkolnych lub pomocy, o jakie prosi wychowawca, np. na plastyke. Frekwen-
cja, przyczyny nieobecnosci: staba, czgsto opuszcza zajecia z powodu choroby
zwykle powstatej na tle alergicznym. Stosunek do kolegow: ulegly, podporzadko-
wuje si¢ innym. Stosunek kolegow do dziecka: Adam jest wylaczony z codzienne-
go zycia w klasie, jest odrzucany przez uczniow.

2. Charakterystyka trudnosci szkolnych i przyczyny niepowodzen
ucznia

1) Charakterystyka zachowania ucznia w $wietle literatury. Adam przejawia
biernos¢ spoteczna, ktora jest jedng z form zaburzen we wspotzyciu spotecznym
dzieci. Bywa, ze dzieci przejawiajace to zaburzenie okreslane sg mianem: zaha-
mowane, niesSmiate, Igkliwe. W mowie potocznej nazywa si¢ je cichymi, bardzo
spokojnymi, odludkami, samotnikami. Jak informuje Z. Szymanska, dzieci za-
hamowane s3: ciche, trwozliwe, matlomowne, powolne, stronigce od grupy. Nie-
chetnie biorg udzial w grach zespotowych, nie garng si¢ do sportu. W szkole na
przerwach szukaja cichego i spokojnego miejsca. Sg niezaradne, nie wykazuja
inicjatywy, zyja wlasnym bardzo bogatym zyciem wewnetrznym’. Dzieci takie
nie sprawiaja trudno$ci wychowawczych nauczycielom i rodzicom, sg zdyscy-
plinowane, bez sprzeciwu wykonuja polecenia, nie popadaja w konflikty z ré-
wieénikami®. Badania eksperymentalne Z. Wiodarskiego wykazaly, ze dzieci te
sa malo ruchliwe, ich reakcje wydaja si¢ by¢ zwolnione, réwniez myS$lenie. Czg-
sto sprawiaja wrazenie nieobecnych, bedacych w poténie’. A. Gurycka pisze:
,,bierno$¢ spoleczna jest to obserwowalna staba dgzno$¢ do oddzialywania na

37, Szymanska, Dziecko nerwowe, Warszawa 1962, s. 87.

4 Z. Skorny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, s. 188.

5 7. Wiodarski, Zaburzenia réwnowagi proceséw nerwowych u dzieci, Warszawa 1960,
s. 70-71.
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otoczenie™®. Wyrdznia ona biernoé¢ sytuacyjng oraz postawe biernosci spotecz-
nej’. Pierwsza z nich jest uwarunkowana aktualnie zaistniala sytuacja, druga jest
wzglednie trwala cecha osobowosci, ktora moze wystgpowac od pierwszych lat
zycia dziecka. Dzieci bierne spotecznie wykazujg trudno$ci w przystosowaniu
si¢ do nowego otoczenia. Klopoty te przejawiajg si¢ w tesknocie za domem,
rodzenstwem, w okresie dlugiej, utrzymujacej si¢ izolacji od srodowiska. Brak
aktywnos$ci w dziataniu jest kompensowany przez sktonno$¢ do marzycielstwa.

Marzenia stanowig namiastke uczestnictwa w réznych formach kontaktow spo-

tecznych®.

Dzieci bierne bywaja przedmiotem agresji ze strony osobnikow agresyw-
nych. Z postawg bierna wigza si¢ zaburzania zachowania, jakie przejawiajg
dzieci zahamowane. Symptomy typowe dla dzieci zahamowanych to:

— w sferze ruchowej — ograniczenie spontanicznej aktywnosci ruchowej, symp-
tomy niepokoju ruchowego i dezorganizacji czynno$ci wykonawczych;

— w sferze emocjonalnej — ograniczenie ekspresji emocjonalnej przy wzmocnio-
nej reaktywnosci tej sfery i duzej liczbie bodzcow w znaczeniu emocjonal-
nym’. Zaburzenia rownowagi proceséw nerwowych stwarzaja dziecku swoiste
trudno$ci w sprostaniu wymogom otoczenia, gdyz liczne zadania sa dla niego
subiektywnie trudniejsze niz dla jego rowiesnikow o uktadzie nerwowym
funkcjonujacym normalnie;

— w sferze poznawczej — zawezenie zakresu ekspansji poznawczej i sytuacyjne
ograniczenie jej zewnetrznych form ekspresyjnych'’.

Fizjologicznym podtozem bierno$ci spotecznej oraz zwigzanego z nig braku
aktywnos$ci moze by¢ ostabienie organizmu bgdace nastgpstwem np. przebytej
choroby zakaznej, powodujace zte samopoczucie, bole glowy, sennos¢, przed-
wczesne mgczenie si¢ i inne dolegliwosci sprzyjajace zahamowaniu aktywnosci.
Podobne konsekwencje moze wywota¢ dtugotrwaty stan chorobowy, np. scho-
rzenia alergiczne, rowniez schorzenia gérnych drog oddechowych (chroniczny
katar), powodujac niedotlenienie mozgu, sprzyja powstawaniu zmeczenia, sen-
nosci, braku checi do dziatania''. Bierno$é spoteczna bywa nastepstwem zbyt-
niego ograniczenia przez rodzicow aktywnosci dziecka, wskutek czego nie prze-
jawia ono inicjatywy oraz nie ma nalezycie uksztaltowanych nawykéw samo-
dzielnego dziatania'>. Dziecko moze unika¢ nawiazywania kontaktow interper-

S A. Gurycka, Dzieci bierne spotecznie, Wroctaw—Warszawa—Krakow—Gdansk 1970, s. 25.

" A. Gurycka, Analiza spolecznych zachowar uczniéw, ,,Psychologia Wychowawcza” 1968,
nr 2.

8 7. Skorny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, s. 191.

9 B. Czeredrecka, Analiza pedagogiczna zaburzei w zachowaniu dzieci w mlodszym wieku
szkolnym, Rzeszow 1994, s. 36.

'H. Spionek, Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenia szkolne, Warszawa 1975, s. 13.

1'7. Skorny, Psychologia wychowawcza dla nauczycieli, Warszawa 1992, s. 192.

' Tamze, s. 196-197.
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sonalnych pod wptywem bledow wychowawczych'® oraz nieprawidlowych po-
staw przejawianych przez jego rodzicow.

2) Charakterystyka przystosowania spotecznego ucznia. Adam przejawia
niedojrzato$¢ spoleczno-emocjonalng, co utrudnito przystosowanie si¢ do wa-
runkow szkolnych. Dojrzato§¢ spoteczno-emocjonalna jest jednym z wyznacz-
nikow dojrzatosci szkolnej, na ktora sktadaja si¢ jeszcze dojrzatosé fizyczna
i psychiczna. Osiggnigcie prawidtowego rozwoju wszystkich jej sktadnikéw
umozliwia przystosowanie si¢ do wymagan szkolnych oraz sprawne wykonywa-
nie zadan wynikajacych z petnienia roli spotecznej — ucznia. Niedojrzato$¢ spo-
teczno-emocjonalna przejawia si¢ w braku umiejetnosci wspolzycia z innymi
dzie¢mi oraz braku samodzielnosci'®. Trudnoéci w przystosowaniu si¢ do wa-
runkow szkolnych bywajg uwarunkowane wptywem $rodowiska rodzinnego.
Wystepuja one nieraz u dzieci, ktorych rodzice przejawiaja nadmierng troskli-
wos¢, ktore sa otoczone zbytnia opieka, wyrgczane w wykonywaniu réznych
czynnosci z zakresu samoobstugi. Dzieci takie charakteryzuje prawidlowy roz-
woj fizyczny i umystowy, przejawiajg one jednak malg samodzielno$¢ i niskg
odpowiedzialno$¢ na doznawane frustracje'”. Na poczatku edukacji dzieci nie-
dojrzate sg lekliwe, stoja na uboczu lub nie umiejg pohamowa¢ swoich emocji,
wszczynajac bojki, awantury. Czesto gldwnie u chtopcéw dochodzi do agresji.
Niechetnie bawiag si¢ w grupie. Sg nadruchliwe albo zbyt zahamowane, wregcz
infantylne i trudno z nimi nawiazaé¢ kontakt'®. Dzieci te maja tendencje do prze-
bywania w miejscach cichych, odizolowanych, zamknietych, pragnienia bycia
biernym, zaleznym, doznawania opieki i oparcia'’.

3. Analiza wynik6éw szkolnych ucznia na podstawie dokumentow

1) Analiza wynikow na podstawie dziennika szkolnego 2005/2006:

— Analiza ocen za pierwszy semestr: Matematyka: odejmowanie, praca do-
mowa (0), sprawdzian (0, bd, bd), praca samodzielna (w, bd, w, 0), mnozenie
i dzielenie (0). Jezyk polski: czytanie (bd), alfabet (+d), wypowiedzi pisemne
(d, d, bd), samodzielne pisanie (+s, bd, 0), wiadomosci z gramatyki (0). Eduka-
cja ruchowa (d, d, s, w). Edukacja plastyczno-techniczna (d, d, bd). Edukacja
muzyczna (d, s). Edukacja spoteczno-przyrodnicza (bd, d). Religia (d). Jezyk
angielski: czytanie (bd), ¢wiczenia (+bd), odpowiedzi (d), stuchanie (d).

3P, Tyrata, A. Olak, Prakseologia w edukacji dla bezpieczenstwa, Rzeszow 2012, s. 48—52.

' Tamze, s. 150-151.

" Tamze, s. 152.

16 D. Mazur, Zaburzenia spoleczne i emocjonalne dzieci w klasach nizszych, ,,Zycie Szkoty”
1998, nr 3, s. 148.

7' M. Kopacz, Niedojrzalos¢ emocjonalno-spoleczna dzieci a poziom dojrzalosci ich rodzi-
cow, Biatystok 1990, s. 19.
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— Analiza ocen za drugi semestr: Matematyka: dodawanie i odejmowanie
sprawdzian (bd, 0, bd, bd), praca samodzielna (w, bd, bd), mnozenie i dzielenie
(w). Jezyk angielski: kartkowka (w), test (bd, d, bd, w), odpowiedzi (bd). Jezyk
polski: dyktando (w), sprawdzian (+d), samodzielne pisanie (bd, d), recytacja
wiersza (W).

Legenda:

1) (w) — wspaniale, (bd) — bardzo dobrze, (d) — dobrze, (s) — stabo.

2) Ocena zeszytu uwag: wychowawczyni nie prowadzila zeszytu uwag.

3) Ocena arkuszy promocyjnych: w klasie drugiej nie ma arkuszy promocyjnych.
4) Ocena frekwencji w szkole:

Miesiace Obecnosci | Nieobecnosci | Spdznienia
Wirzesien 18 5 0
Pazdziernik 15 6 1
Listopad 15 5 2
Grudzien 9 4 2
Styczen 6 13 0
Luty 5 5 1
Marzec 6 7 1
Kwiecief 15 4 0

Wnioski:

1) Chtopiec nie sprawia trudnosci wychowawczych, jest postuszny, cichy,
spokojny, jakby zagubiony. Na lekcjach zdarza si¢ mu zamyslaé, sprawia cza-
sem wrazenie nieobecnego, trzeba go wtedy ,,obudzi¢”, przypomnie¢ gdzie jest
i co ma robi¢. Odrabia zadania domowe, ale czesto zapomina o pomocach
szkolnych, np. na plastyke; blok rysunkowy, farby.

2) Jest staby z wychowania fizycznego, zwtaszcza w grach zespolowych,
np. ,,w dwa ognie”.

3) Ze wzgledu na osiagnigecia w nauce Adama mozna okresli¢ jako ucznia
dobrego. Wyroznia si¢ z matematyki, w tej dziedzinie jest jednym z najlepszych.
Jest zdolny, inteligentny. Frekwencja Adama na zajgciach jest niska, czgsto
choruje i opuszcza wiele zajec, jednak szybko nadrabia zaleglosci, ktore powsta-
ja podczas nieobecno$ci. Nie ma trudno$ci w uczeniu si¢ pozostalych przedmio-
tow, cho¢ jak sam mowi, nie lubi jezyka polskiego i plastyki.

4. Analiza wynikow z wykorzystaniem narzedzi badan:
wywiadu, obserwacji, kwestionariusza ankiety

Wywiad z pedagogiem szkolnym dat wynik, ze Adam nie wymagat zadnych
oddziatywan z jego strony.
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Wywiad z wychowawca klasy zostat przeprowadzony na podstawie nizej
zamieszczonych pytan:

1) Czy Adam we wlasciwym wieku rozpoczat nauke szkolng? Tak.

2) Czy byl gotowy do podjecia nauki? Pod wzgledem intelektualnym tak, byt
prawidtowo rozwiniety. Posiadat wiecej informacji np. z matematyki niz in-
ne dzieci. Natomiast byl niedojrzaly spotecznie i emocjonalnie.

3) Czy w zwigzku z tym Adam utrudnia prowadzenie lekcji? Wlasciwie nie,
czasem zamysla si¢ na lekcji i trzeba mu ,,pstrykna¢ palcami przed nosem”,
zeby si¢ ocknal, przypomnie¢ mu, ze wtasnie robimy to ¢wiczenie na tej
stronie.

4) Czy opieckunowie Adama wyre¢czaja go w jego obowigzkach, np. odrabiaja
za niego zadania domowe? Jezeli chodzi o zadania domowe, to nie, Adam
sam je rozwigzuje. Natomiast jest wyreczany, zwlaszcza przez dziadkow
z innych obowigzkéw? Z jakich? Zdarzaly si¢ takie sytuacje, zwtaszcza
w pierwszej klasie, ze Adam zglaszat mi np., Zze spadt mu otowek i czekatl az
mu go podnios¢, musiatlam mu wytlumaczy¢, ze sam musi go podniesc.

5) Jak si¢ to objawialo? Adam byl niesamodzielny, babcia przychodzita go
karmi¢ na stotdéwke, miat problem z przebieraniem si¢ na zajgcia wychowa-
nia fizycznego, nigdy nie mogt zdazy¢. Jednoczesnie Adam jest bardzo po-
wolny, czgsto si¢ zamysla, wylacza, sprawia wrazenie nieobecnego.

6) Czy nadal widoczne sg objawy tej niedojrzatosci? Tak, Adam wcigz odstaje
od grupy, jednak jest lepiej niz w pierwszej klasie.

7) Czy Adam duzo opuszcza zajec¢? Tak.

8) Z jakiego powodu? Czg¢sto choruje, jest alergikiem i astmatykiem.

9) Czy Adam pochodzi z petnej rodziny? Tak.

10) Czy mozna powiedzie¢, ze dziadkowie sg nadopiekunczy? Tak, zdecydowanie.

11) Czy w tej rodzinie wystepuje patologia? Nie.

12) Jak Pani okreslitaby atmosferg panujaca w jego w domu? Dobra.

13) Czy w zwiagzku z tym Adam zazywa lekarstwa wplywajace na jego zacho-
wanie? Tak, niektére wptywajg na ostabienie koncentracji, powoduja ospa-
os¢ 1 rozkojarzenie.

14) Jak Adam radzi sobie z zalegto$ciami, ktore powstaja podczas dtugich nieo-
becnosci? Adam jest bardzo inteligentny, szybko nadrabia zaleglosci
i uzupehnia braki.

15) Jakim dzieckiem jest Adam, jak by go Pani scharakteryzowata? Intelektuali-
sta, lecz jest bardzo powolny, ospaty, wrecz flegmatyczny.

16) Co Pani moze powiedzie¢ o jego sprawnosci fizycznej? Adam jest bardzo
staby pod tym wzgledem.

17) Czy rodzice pracujg z dzieckiem, pomagaja mu w nadrabianiu zalegtoSci?
Tak, zwtaszcza ojciec.
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18) Jak Pani opisataby jego stosunki z rowiesnikami? Czy jest izolowany w kla-
sie? Nie, dzieci wiedza, jaki on jest, juz si¢ do niego przyzwyczaily i przyjmu-
ja go takiego, wiedza, ze czasami trzeba na niego poczekac, bo to Adam.

19) Czy ma wielu kolegow, czy raczej jest samotnikiem? Adam jest samotnikiem.
Wnioski:

1) Stosunek nauczycielki wobec Adama jest wlasciwy. Wychowawczyni ma
dobry kontakt z uczniem. Wie, ze dziecko jest niedojrzale spotecznie i ma pro-
blemy z koncentracja uwagi, przez to czesto si¢ wylacza i sprawia wrazenie
nieobecnego, to jednak nie przeszkadza nauczycielce w prawidlowym prowa-
dzeniu lekcji.

2) Jej opinia o nieizolowaniu Adama w klasie nie ma potwierdzenia w ba-
daniu socjometrycznym, nalezy przypuszczac, ze ta wiedza pomogtaby zmienic¢
jej nastawienie klasy wobec Adama.

Wywiad z Adamem zostal przeprowadzony na podstawie nizej zamieszczo-
nych pytan:

1) Czym najchetniej zajmujesz si¢ poza szkota? Lubi¢ gra¢ na komputerze,
bawic¢ si¢ z siostra, rozwigzywac krzyzowki, rebusy.

2) Masz przyjaciela? Tak, Andrzeja, chodzimy razem do klasy.

3) Ile twoja siostra ma lat? Jest w wieku 7 lat.

4) W co si¢ najczesciej bawicie? Roznie, najczesciej opowiadamy sobie kawa-
ly, gramy na komputerze.

5) Kogo jeszcze lubisz w klasie? Whasciwie wszystkich, najbardziej Andrzeja

i Justyne.

6) Jest ktos, kogo nie lubisz? Raczej nie, moze Tomka, bo mi dokucza.
7) Lubisz si¢ uczy¢? Tak.

8) Jakie sg twoje ulubione przedmioty? Matematyka.

9) Jakich nie lubisz? Nie lubi¢ polskiego i plastyki.

10) Lubisz chodzi¢ do szkoty? Tak, lubig.

11) Kiedy odrabiasz lekcje? Zwykle po obiedzie.

12) Ktos$ Ci pomaga? Raczej nikt mi nie pomaga.

13) Daleko masz do szkoty? Nie, blisko.

14) Mieszkasz w domu czy w bloku? W bloku.

15) Mieszkasz z dziadkami? Nie.

16) A z kim? Z siostrg Ania, mama i Pawlem — tatg.

17) Chodzisz na $§wietlicg? Nie.

18) Kto Cig¢ najczesciej odprowadza i przyprowadza do szkoty? Rodzice, dziadek.

19) Czy czgsto chorujesz? Tak, na alergig.

Whnioski:

1) Podczas rozmowy Adam nie utrzymywat ze mng kontaktu wzrokowego.
Mowit cicho i dos¢ niewyraznie. Gdy moéwil, rozgladat sig, jakby sie nudzit.
Czgsto przeciaggal wyrazy, np. ,.taak”, jakby chcial si¢ w trakcie wypowiadania
wyrazu zastanowi¢, co moze jeszcze powiedziec.
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2) Czesto najpierw odpowiadatl zdawkowym ,,tak” lub ,,nie”, a po chwili
dodawat ,,chyba, ze...”.

3) Zastanawiajacy jest sposob, w jaki chlopiec opisywal, z kim mieszka
i kolejnos$¢, w jakiej wymieniat poszczegdlnych cztonkéw rodziny. Najpierw
wymienia siostre, w jej imieniu uzywa zdrobnienia, moze to §wiadczy¢ o silnej
wiezi emocjonalnej taczacej rodzenstwo. Nastepnie wymienia mame, a na koncu
»Pawla, czyli tatg”. Chlopiec wymienit ojca jako ostatniego, poza tym uzyl naj-
pierw imienia do przedstawienia go, dopiero pozniej powiedzial o nim tato.

Moze to $wiadczy¢ o ubogim kontakcie emocjonalnym z ojcem.

Obserwacj¢ czynnosci ucznia przeprowadzono na lekcji. Celem obserwacji
byto: uzyskanie informacji o zachowaniu dziecka na lekcji matematyki. Rodzaj
obserwacji: probki czasowe'®, czas trwania: 9.00-9.45, dnia 16.05.2005 r.

Czas Czynn0§ “ Zachowanie ucznia | Zachowanie innych Uwagi
nauczyciela
1 2 3 4 5
9.00-9.05 |Organizuje konkurs |Zglasza si¢, wyzna- |Dzieci zglaszaja si¢ | Wydaje si¢ by¢ nieco
ze znajomosci ta- czony przez nauczy- |rowniez. przestraszony, onie-
bliczki mnozenia, cielke wstaje i wy- $mielony.
prosi o zglaszanie si¢ |chodzi na $rodek.
chetnych, nauczyciel-
ka wybiera Adama
i jeszcze jednego
chlopca.
9.05-9.10 |Ucisza klase. Stoi na $rodku obok | Dzieci $mieja sig, gdy | Dzieci $miejq si¢
kolegi. widza, kto bedzie ze |z Adama, nie wierza
sobg konkurowat. w mozliwos¢ jego
wygranej.
9.10-9.15 |Kolejno zadaje pyta- |Adam zgtasza si¢ po |Dzieci reaguja zywio- | Chlopcy zglaszaja sig,
nia z tabliczki mnoze-|zastanowieniu, jest ~ [towo i ze zdziwie- gdy znaja odpowiedz
nia. wolniejszy od kolegi, |niem, gdy Adam na pytanie.
Nauczycielka gratulu-|ale zawsze udziela  |udziela poprawnych |Dzieci pozytywnie
je zwycigzey, prosi, |poprawnych odpo-  |odpowiedzi na trudne |ocenity Adama wow-
by chlopcy wrocili do | wiedzi. pytania. czas, gdy ten wygrat
swoich tawek. Adam wygrywa kon- |Dzieci s pelne po- | konkurs.
kurs ze zdecydowang |dziwu dla Adama,
przewaga punktow. |niektore klaszcza.

'8 Obserwacja probek czasowych polega na obserwowaniu w okreslonych interwatach cza-

sowych, np. 15, 20, 30 minut okre§lonego ucznia lub grupy uczniow pod okreslonym katem, np.
pod wzgledem aktywnosci na lekcjach, wspodlpracy z innymi uczniami, stopnia uspolecznienia,
zachowania na przerwie, boisku, na wycieczce. Warto$¢ tak zebranych informacji i materiatow
zalezy przede wszystkim od warunkéw i czasu, w jakim obserwacja taka byta przeprowadzana
(A.W. Maszke, Metodologiczne podstawy badan pedagogicznych, Rzeszow 2004, s. 163).



266

ANTONI KRAUZ, AGNIESZKA KRAUZ

1 2 3 4 5
9.15-9.20 |Przechodzi do tematu | Siedzi spokojnie, Stuchajg nauczy- W klasie panuje
lekeji, thumaczy stucha nauczycielki. |cielki. spokoj.
zadania tekstowe,
zapowiada samo-
dzielna pracg nad ich
rozwigzywaniem.
9.20-9.25 |Kontroluje prace Adam wyciggaze- | Wyjmuja zeszyty, Adam wydaje si¢ by¢
ucznidéw, podchodzi |szyt, wierci sig, czyta |przystepuja do pracy, |poirytowany zacho-
do uczniéw i ocenia |zadania, zastanawia  |dzieci, ktore skonczy- | waniem kolegi.
ich prace. si¢, notuje w zeszycie |ty, zglaszaja sig.
rozwigzania, gdy Kolega z tawki zagla-
skonczyt, czeka. da do Adama, co$ mu
Adam si¢ odsuwa,  |pokazuje w zeszycie,
pokazuje mu co$ 0 co$ si¢ pyta.
W jego zeszycie,
tlumaczy, pozwala
mu zaglada¢ do
sSwojego zeszytu.
9.25-9.30 |Proponuje ¢wiczenia |Adam wykonuje Dzieci przedstawiaja | Sprawia wrazenie
gimnastyczne, kiedy |¢wiczenia razem wyniki dziatan mate- |nieporadnosci.
widzi, ze dzieci skon- |z innymi dzie¢mi. matycznych za pomo-
czyly rozwiazywaé ca przysiadow, paja-
zadania. cykow, klasniec.
9.30-9.35 | Zadaje kolejne zada- |Adam pracujenad  |Dzieci wracaja do Kolega Adama zaj-
nie do samodzielnego |zadaniem, od czasu  |tawek. muje wigkszg czesé
rozwigzania. do czasu rozmawia tawki, jest bardzo
z kolega z tawki, ruchliwy, wciaz za-
zastanawia si¢ nad glada do zeszytu
zadaniem. Adama, co zdaje si¢
chtopca denerwowac.
9.35-9.40 |Podchodzi i sprawdza| Adam odgradza si¢  |Kolega przestaje
zadania, Adam wy- |od sasiada pidrni- zagladac.
konat je prawidlowo. |kiem, by ten nie mogt
od niego odpisywac.
Adam zglasza sie,
gdy konczy rozwig-
zywac zadanie.
9.40-9.45 |Podchodzi i sprawdza|Kolejne zadanie Dzieci koncza roz-
zadanie. Adam pra- |Adam zrobil bardzo |wigzywanie zadan
widlowo wykonat szybko, zglasza si¢.  |i pakuja swoje rzeczy.
obliczenia, ale nie Po wyjasnieniu nau-
napisat odpowiedzi, |czycielki Adam
nauczycielka thuma- | konczy zadanie
czy mu, co i jak i pakuje swoje rzeczy.
powinien napisac.
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Obserwacji zachowania ucznia dokonano podczas przerwy lekcyjnej. Celem
obserwacji byto uzyskanie informacji o zachowaniu si¢ ucznia na przerwie, rodzaj
obserwacji: probki czasowe, czas trwania: 10.45-10.50., dnia 16.05.2005 r.

Adam siedzi sam na tawce i je $niadanie. Wstal, spaceruje po korytarzu.
Wychodzi na zewnatrz budynku. Dotacza do dzieci bawiacych sie w §ciganego.
Chwycil jednego kolege, zaczat go ciggnac i popychac. Przerywa to dzwonek na
lekcje. Adam razem z innymi dzie¢mi biegnie na zajecia.

Whnioski:

1) Adam na zajeciach jest spokojny, nieco rozkojarzony. Czasem trzeba mu
przypomnie¢, gdzie jest i co ma robi¢. Zdarza mu si¢ zapomnie¢ przyboroéw, np.
na plastyke. Jest raczej mato aktywny, zwlaszcza w pordwnaniu z innymi
dzie¢mi z klasy. Nie bierze udziatu w choralnych wypowiedziach klasy. Zapyta-
ny odpowiada jednym stowem lub krotkim zdaniem.

2) Adam wolno pisze, ale widoczne jest to dopiero przy dluzszym pisaniu.
Na przerwach Adam spaceruje po korytarzu sam lub ze swoim przyjacielem.
Czasem tylko dotacza si¢ do pozostatych dzieci z klasy, zwykle stoi na uboczu.

3) Przy odpowiedzi zawsze wstaje, mowi cicho, niewyraznie, jakby nie-
$miato. Zadania wykonuje zwykle poprawnie, nie zajmuje mu tez to wigcej
czasu jak innym dzieciom, niektéore wykonuje szybciej, zwlaszcza zadania
z matematyki.

Badania wsrdd rodzicow w sprawie Adama przeprowadzono z wykorzysta-
niem kwestionariusza ankiety. W tytule ankiety okreslono, ze prowadzone ba-
dania dotycza sposobu praktycznego wykorzystania w edukacji metody indywi-
dualnego przypadku oraz opracowania do tego celu stosownego scenariusza.
Podano Ze przedstawione pytania sa jednokrotnego i wielokrotnego wyboru,
niektore rowniez wymagajg pisemnego uzupetnienia lub mozna udzieli¢ krotkiej
wypowiedzi. Ponadto przedstawiony do wypetienia kwestionariusz jest dobro-
wolny. Istnieje prosba o rzetelne i szczere odpowiedzi. Odpowiedzi nalezy pod-
kresli¢ lub dopisaé tresci. Za jego wypetnienie sktada si¢ podzigkowanie.

1. Kto z rodzicow wypelnia ankietg?
2. W sktad Panstwa rodziny wchodza:

a) rodzice

b) dzieci (ile?)

¢) dziadkowie

d) inne osoby zamieszkujace razem
3. Czy sytuacja materialna w Panstwa rodzinie jest?

a) bardzo dobra

b) dobra

c) wystarczajaca

d) trudna
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10

11.

12.

13.
14.

. Zawodowo pracuje?

a) oboje rodzice
b) tylko ojciec
¢) tylko matka
d) nie pracujg
e) inne

. Czy samodzielnie odrabia zadania domowe?

a) tak
b) nie

. Czy dziecko ma wiasny pokoj?

a) tak
b) nie

. Jesli nie, czy ma kacik do nauki?

a) tak
b) nie

. Czy dziecko pamigta o swoich szkolnych obowigzkach?

a) tak, jest obowigzkowe
b) zwykle tak
¢) nie, cz¢sto zapomina

. Jaka jest Panstwa postawa wobec dziecka?

a) pobtazliwa

b) rygorystyczna

¢) partnerska — matka

d) krytykujaca

e) wyrozumiata

f) unikajaca

g) inna (jaka?)

. Jakie sa stosunki miedzy rodzenstwem?

a) przyjacielskie

b) konfliktowe

¢) inne (jakie?)

Czy dziecko ma obowiazki domowe?

a) tak (jakie?)

b) nie

Czy chetnie pomaga w domu 1 wykonuje swoje obowigzki?
a) tak

b) nie

Z kim z rodziny dziecko jest najbardziej zwigzane uczuciowo?
Czy dziecko sprawia trudno$ci wychowawcze?
a) tak (jesli tak, to jakie?)

b) nie
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15.

16.

17.
18.
19.

20.

21.
22.

23.

24.

25.

Czy stosujg Panstwo kary wobec dziecka?
a) tak (jesli tak, to jakie?)

b) nie

Jak dziecko reaguje na kary?

a) ptacze

b) staje si¢ zamknigte

¢) odsuwa si¢ od pozostatych cztonkéw rodziny
d) wstydzi si¢

e) skarzy si¢ pozostatym cztonkom rodziny
f) nie przejmuje si¢

g) poprawia si¢

h) buntuje si¢

i) inne zachowania

Czy 1 kiedy stosujg Panstwo nagrody?
Jakie nagrody Panstwo stosujg?

Czy dziecko ma przyjaciela?

a) tak

b) nie

) nie wiem

Czy czgsto si¢ zwierza?

a) tak

b) nie

Komu najczgéciej powierza swoje troski?
Czy Panstwa dziecko tatwo nawigzuje kontakty z rowiesnikami?
a) tak

b) raczej tak

c) nie

d) raczej nie

€) nie wiem

Czy dziecko odwiedzaja w domu koledzy lub kolezanki?
a) tak

b) nie

) nie wiem

W jakim wieku jest wiekszo$¢ kolegdw, kolezanek Panstwa dziecka?
a) starsi

b) w tym samym wieku

¢) mtodsi od dziecka

d) nie wiem

Czy dziecko boi si¢ czegos w szkole?

a) kolegoéw

b) nauczyciela
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¢) zkych ocen
d) inne
26. Jakie stosunki utrzymuje dziecko z rowiesnikami?
a) przyjazne, ma wielu kolegow
b) ulegle
¢) konfliktowe
d) szuka raczej samotnos$ci
¢) ma tylko kilku kolegow i kolezanek
f) nie ma kolegow i kolezanek
27. Czy dziecko ma jakie$ zainteresowania?
a) tak (jakie?)
b) nie
28. Czy dziecko wyroznia si¢ z jakiegos$ przedmiotu?
a) tak (z jakiego?)
b) nie
29. Czy dziecko miato trudno$ci w przystosowaniu si¢ do warunkow szkolnych?
a) tak (jesli tak to, czym si¢ to objawialo i co sprawito mu najwigksza trud-
nos¢?)
b) nie
30. Czy lubi chodzi¢ do szkoty?
a) tak
b) raczej tak
c) nie
d) raczej nie
) nie wiem
31. Czy dziecko jest:
a) samodzielne
b) mato samodzielne
¢) nie jest samodzielne
32. Jakich przedmiotoéw dziecko nie lubi?
33. Czy dziecko bywa rozkojarzone, nieobecne?
a) bardzo czgsto
b) czgsto
¢) rzadko
d) nigdy
34. Czy dziecko w Kklasie jest lubiane?
a) tak
b) raczej tak
c) nie
d) raczej nie
e) nie jest lubiane
f) nie wiem
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35. Czy dziecko czesto choruje?

a) tak

b) raczej tak

c) nie

d) raczej nie
36. Czy dziecko zazywa leki, ktore moga powodowac ostabienie koncentracji

lub powoduja rozkojarzenie?

a) tak

b) czasami

c) nie
37. Czy dziecko interesuje si¢ sportem?

a) tak, jaka jest to dziedzina?

b) nie
38. Czy uprawia czynnie sport?

a) tak, jaka jest to dyscyplina

b) nie

Whnioski:

1) Adam interesuje si¢ gra w szachy, rozwigzywaniem szarad, krzyzo-
wek. Sg to czynno$ci typowo intelektualne, niewymagajace sprawnosci fi-
zycznej 1 szybkosci reakcji, natomiast wymagajg logicznego i skrupulatnego
rozumowania.

2) Z ankiety wynika, ze sytuacja materialna rodziny jest trudna. Adam nie
ma wlasnego pokoju, kacika do nauki. Trudne warunki materialne moga nie
pozwala¢ na zaspokojenie wszystkich potrzeb dziecka.

3) Matka dziecka zdaje sobie sprawe, ze rozkojarzenie Adama wplyneto
niekorzystnie na przystosowanie si¢ do warunkéw szkolnych. Ostabienie kon-
centracji wzmagajg dodatkowo lekarstwa, ktore przyjmuje Adam.

5. Ocena ucznia w klasie na podstawie wynikow
badania socjometrycznego

Badanie socjometryczne zostalo przeprowadzone za pomocg techniki
J.L. Moreno. Dzieci miaty odpowiedzie¢ na nizej wymienione sze$¢ pytan, wy-
bierajac do kazdego po trzy osoby z klasy.

Pytania dla wyborow pozytywnych:

1) Kogo zaprositabys$/zaprositbys do siebie na wakacje?
2) Z kim chciatabys$/chcialby$ siedzie¢ w autokarze jadac na wycieczke szkolng?
3) Z kim chciataby$/chcialbys siedzie¢ w tawce piszac wypracowanie?
Pytania dla wyborow negatywnych:
1) Kogo nie zaprositaby$/nie zaprositbys do siebie na wakacje?
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2) Z kim nie chciataby$/nie chciatby$ siedzie¢ w autokarze jadac na wycieczke
szkolng?

3) Z kim nie chciataby$/nie chciatbys siedzie¢ w tawce piszac wypracowanie?

W badaniu dla wyborow pozytywnych z 21 0sdb wybierajacych tylko 3 wy-
braty Adama. W sumie uzyskal on 4 wybory pozytywne, z czego 3 byty odwza-
jemnione. Byly to tez wybory wewngtrzne, czyli w obrebie tej samej pici. Dla
poréwnania nalezy poda¢, ze ,,gwiazdg socjometryczng” zostata osoba z 21 wybo-
rami pozytywnymi. Adam dokonat 8 wyborow pozytywnych, ktore dotyczyty
czterech osob. Trzy wybory byly wewnetrzne, z czego 3 byly odwzajemnione,
a pozostale 5 bylo wyborami zewngetrznymi. Dwa spos$rod nich spotkaty si¢ z re-
akcja przeciwng. W badaniu wyboroéw negatywnych Adama wybrato 11 osob z 21
wybierajacych. Adam negatywnie ustosunkowat si¢ do 4 chtopcow, w sumie dajac
im po 4 wybory negatywne, w sumie 8, z czego 4 bylo wyborami odwzajemnio-
nymi. Biorgc pod uwage wszystkie pytania, Adam otrzymat 26 wyboroéw negatyw-
nych. Jest to jeden z najwyzszych wynikéw (najwyzszy to 30 wyboréw negatyw-
nych). Z 26 wyborow 9 stanowity wybory wewnetrzne, 17 wybory zewngtrzne.

Wnioski:

1) Z badania socjometrycznego wynika, ze Adam jest negatywnie odbierany
w klasie. Z badania wyborow pozytywnych wynika, ze jest izolowany, czyli
prawie przez nikogo niewybierany, jakby obojetny. Jest osoba nielubiang.

2) Z badania wyboréw negatywnych wynika, ze Adam jest odrzucany, czyli
celowo wybierany, darzony niechecig.

6. Analiza merytoryczna zeszytow i rysunkow ucznia

1) Analiza tresci rysunkdéw przedstawionych przez ucznia:

— Dom moich marzen — obrazek §wiadczy o duzej wyobrazni chtopca i bo-
gatym zyciu wewnetrznym. Kazdy element jest doktadnie przemys$lany, ma swo-
je zastosowanie i nazwe. Centralne miejsce na rysunku zajmuja ,,jabtko-
pomarancze”, ktore zestrzelone za pomocy ,,strzelb” znajdujacych sie ponizej
powoduja pojawienie si¢ np. samochodu. Moze to oznacza¢ niespelnione ma-
rzenia lub niemozno$¢ zaspokojenia przez rodzicow pragnien dziecka. Btyska-
wica, ktora daje prad i deszcz, ktéry pada prosto do tazienki, dajac wode, swiad-
czg 0 poczuciu niezaleznosci lub o potrzebie niezaleznos$ci. Litery oznaczajg
cztonkow rodziny i mieszkancow domu. I tu zndéw na pierwszym miejscu jest
siostra Adama, a na ostatnim ojciec. Drzwi do domu sg zamkniete ,,specjalnym
zamknigciem”, aby nikt nie mogt wejs¢. Moze oznaczac to obawe przez Swiatem
zewngtrznym oraz poczucie bezpieczenstwa w domu.

— Drzewo — narysowane przez Adama jest symetryczne, a wiec przywigza-
nie do matki i ojca jest porownywalne. Niewielka korona i dlugi pien $wiadcza
o realizmie dziecka. Lukowate linie korony tworzace zamknietg figure Swiadcza
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o gadatliwosci 1 drobiazgowosci dziecka. Owoce oznaczaja potrzebe sukcesu,
a liscie poczucie estetyki, narcyzm i akceptacje. Duze symetryczne gatezie cha-
rakteryzuja osobe, ktora mysli i dziata w logiczny i uporzadkowany sposob.

— Tunel czasoprzestrzenny — moze $wiadczy¢ o potrzebie ucieczki w §wiat
wyobrazni i marzen. ,,Specjalna poduszka” moze nas odbi¢, az do komina,
z ktérego mozemy jechac jak po zjezdzalni. W tym elemencie mozna doszukaé
si¢ odniesienia do gry komputerowe;.

2) Analiza stylu pisma, dbatosci o zeszyty:

— z matematyki: zeszyt jest oprawiony, kartki nie sg pozaginane. Cyfry sa nie-
rowne, wychodza poza linijki. Niektore wydaja si¢ by¢ pisane w pospiechu,
sa mniej staranne. Nie ma bledow w rachunkach;

—z jezyka polskiego: zeszyt jest oprawiony, staranny, kartki zeszytu nie sa
pozaginane. Zdania formulowane sg poprawnie i logicznie. Pismo jest
przejrzyste i czytelne. Litery sg rownej wielkosci, ale nieregularne. W wy-
razach poszczegolne litery tacza si¢ prawidlowo. Widoczny jest brak
wprawy w pisaniu. Niektore litery wychodza poza linijki.

Wnioski:

Mozna zauwazy¢ brak wprawy w pisaniu, jednak chlopiec czyni starania,
aby poprawnie pisaé, §wiadczy o tym wyglad zeszytu. Wydaje si¢, ze Adam
wigkszg uwage zwraca na poprawnos¢ pisma w zeszycie do jezyka polskiego.

7. Charakterystyka psychologiczna ucznia

1) Sposob funkcjonowania dziecka w szkole:

— funkcjonowanie spoteczne — Adam sprawia wrazenie indywidualisty, stoi
na uboczu, nie nawigzuje kontaktow z rowiesnikami. Na lekcjach nie wyka-
zuje zbytniej aktywnosci, wlacza si¢ do udzialu w niej tylko czasami.
W klasie ma tylko jednego przyjaciela;

— funkcjonowanie poznawcze — sprawnos¢ umystowa ucznia jest dobra. Jego
ulubione zajgcia to matematyka, jest jednym z najlepszych z tego przedmio-
tu. Jego zainteresowania to gry komputerowe, rozwigzywanie rebusow
i krzyzowek, gra w szachy. Na lekcji Adam ma problemy z koncentracja
i skupieniem uwagi, czesto si¢ wylacza, zamysla. Nie ma probleméw w na-
uce z zadnego przedmiotu, chociaz jak sam mowi, nie lubi jezyka polskiego
i plastyki. Adam ma niska frekwencje, opuszcza duzo zaje¢ z powodow
zdrowotnych. Przerwy spgdza samotnie, przygladajac si¢ zabawie innych
dzieci, rzadko wlacza si¢ do zabawy.

2) Sytuacja dydaktyczno-wychowawcza ucznia w szkole:

— praca wychowawcza ze strony szkoty: Adam byl kierowany do poradni
pedagogiczno-psychologicznej na prosbe matki, ale jeszcze nie byt poddany
badaniu. Adam uczeszcza do normalnej klasy, nie jest objety specjalnym
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programem nauczania. Dziecko nie uczestniczy w zaj¢ciach wyrownaw-
czych. Jak twierdzi pedagog szkolny, Adam nie wymagal wspotpracy z jego
strony. Wychowawczyni ma dobry kontakt z uczniem. Wie, ze dziecko jest
niedojrzate spotecznie i ma problemy z koncentracjg uwagi, przez to czgsto
si¢ wylacza i1 sprawia wrazenie nieobecnego, to jednak nie przeszkadza na-
uczycielce w prawidlowym prowadzeniu lekcji. Stosunek nauczycielki wo-
bec Adama jest wlasciwy;

— charakterystyka klasy, do ktdrej uczgszcza dziecko: Adam jest uczniem
II klasy szkoty podstawowej, jest to klasa mieszana. Adam siedzi w pierw-
szej tawce w pierwszym rzedzie. Pedagog szkolny i wychowawczyni okre-
$laja ja jako bardzo zdolng i aktywna'. Dzieci zawsze siedza w tawkach
w tych samych miejscach. Jak wynika z badania socjometrycznego, dzieci
nie lubig 1 nie akceptujg Adama, ich uczucia sg w stosunku do niego obo-
jetne lub negatywne.

3) Wplyw rodziny na zachowanie ucznia:

Adam pochodzi z rodziny petnej. Adam ma mtodszg 7-letnig siostre. Jego oj-
ciec pracuje jako matematyk, matka pozostaje w domu, zajmujac si¢ dzie¢mi. Ich
sytuacja materialna, jak twierdzi matka, jest trudna. Wazna role¢ w zyciu dziecka
odgrywaja dziadkowie, z ktorymi ma bardzo dobry kontakt. Adam spegdza z nimi
duzo czasu, sa mu bliscy. Jednak wykazuja oni postawe nadmiernie chronigca
Adama, czesto go wyreczaja. Adam najlepszy kontakt ma z matka oraz siostra,
z ktora jest bardzo silnie zwigzany emocjonalnie. Matka przyjmuje wobec dziecka
postawe partnerska, natomiast ojciec wymagajaca. Majg oni rowny wpltyw na
wychowanie dzieci. Ojciec duzg uwage zwraca na rozwoj intelektualny Adama,
czesto pracuje z nim w domu przy nadrabianiu zalegtosci.

4) Analiza rozwoju spoteczno-emocjonalnego dziecka:

— stosunek do przyrody i przedmiotow: dba o swoje rzeczy. Jego zeszyty sa
starannie oprawione, czyste i zadbane;

— stosunek do samego siebie: Adam ma pozytywny stosunek do samego
siebie;

— stosunek do obecnej sytuacji: nalezy zauwazy¢, ze Adam nie zdaje sobie
sprawy z izolacji w klasie. Jest w wieku, kiedy potrzeba przynaleznosci do
grupy nie jest jeszcze silna. Dopiero okoto 9 roku zycia dziecko odczuwa
potrzebe bycia w grupie;

— stosunek do kolegow i dorostych: Adam w stosunku do kolegow, jak i doro-
stych jest ulegly, podporzadkowuje si¢. Bez sprzeciwu wykonuje polecenia.

5) Analiza procesow poznawczych ucznia:

— Pamig¢ — poczatkowo jest mechaniczna, potem przeksztatca si¢ w logicz-
ng. Stosowane przez dzieci sposoby zapami¢tywania zmieniajg si¢. Coraz cze-
$ciej staraja si¢ zrozumie¢ tre$¢ tego, czego sie ucza, dokonujac samodzielnej

9P Tyrata, A. Olak, Prakseologia w edukacji dla bezpieczenstwa, Rzeszow 2012, s. 80-82.
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analizy, przeksztalcenia informacji zawartych w materiale. Dzieci w miare
uptywu lat stosujg odpowiednie strategie pamigciowe. Migdzy 6/7 a 10 rokiem
zycia stosujg nastepujace strategie: wyliczanie i powtarzanie, tworzenie wska-
zo6wek, opracowanie.

— Uwaga — sprawia, ze dziecko mogac skupi¢ si¢ na przedmiocie percepciji,
tresci zadania czy kontroli czynno$ci wiasnej, jest zarazem zdolne do zdobycia
zorganizowanego doswiadczenia. Dzigki uwadze mozliwe jest zarowno uzyska-
nie potrzebnych informacji, jak i ich przetworzenie oraz zapamigtanie. Miedzy
5 a 7 rokiem zycia uwaga zaczyna by¢ kontrolowana przez wewnetrzne reguly
poznawcze.

— Myslenie — pdzne dziecinstwo to okres, w ktorym nastgpuje przejscie od
myslenia przedoperacyjnego do stadium operacji formalnych. Pojawia si¢ my-
Slenie logiczne, pozwalajagce na wnioskowanie o charakterze przyczynowo-
skutkowym®.

Adam ma problemy z pamig¢cig (czgsto zapomina przyborow) i skupie-
niem uwagi (czg¢sto sprawia wrazenie nieobecnego, bedacego w potsnie). Suk-
cesy w nauce matematyki mogg §wiadczy¢ o dobrze rozwinigtym mysleniu
logicznym.

8. Diagnoza profilaktyczna w celu udzielenia pomocy uczniowi

a) Niezbedne jest tolerancyjne i opiekuncze nastawienie nauczycieli, w tym celu
wychowawca powinien mie¢ staly kontakt z nauczycielami poszczegoélnych
przedmiotow, powinien zapoznaé ich z problemami dziecka i na biezaco in-
formowac ich o stanie zdrowia;

b) Potrzebne sa oddzialywania zmierzajace do podniesienia samooceny oraz
zaradno$ci i odpowiedzialnosci, w tym celu zaleca sig:

— wyznaczanie dziecku zadan, np. przyniesienie/odniesienie dziennika,

— piastowanie przez dziecko w klasie okreslonych funkcji, np. dyzurnego lub
opiekuna kwiatow,

— przynaleznos$¢ dziecka do kot zainteresowan, np. z matematyki (przedmiotu
z ktorego si¢ wyroznia), gdzie bedzie mogt si¢ wykazac¢ i udowodni¢ swoje
umiejetnosci;

c) Potrzebne jest indywidualne zajecie si¢ dzieckiem przez wychowawce, peda-
goga, nauczycieli, poniewaz Adam ma problem z koncentracja uwagi; nau-
czyciele powinni:

— czesto aktywowac dziecko podczas zaje¢, np. pytaniem dotyczacym tematu,
prosba o przeczytanie zadania itp.,

2 M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza
wieku dziecigcego, Warszawa 1992, s. 134—135.
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— stosowac na lekcji metody i techniki zréznicowane, z przewaga aktywnych —
aktywizujacych ucznia,

— chlopiec powinien by¢ objety opiekg terapeutyczng na terenie szkoty przez
pedagoga szkolnego, np. przez uczestnictwo na zajeciach wyrownawczych,

— zajgcia teoretyczne powinien gczy¢ i1 przeplata¢ z ¢wiczeniami i aktywno-
$cig ruchowg;

d) Potrzebne jest odpowiednie zarzadzanie klasg, ktore postuzy poprawie pozy-
cji Adama wsrod rowiesnikow, nauczyciel moze zastosowaé technikg mani-
pulacyjna, np. technike pozytywnego wzmocnienia zachowan, co powinno
doprowadzi¢ do zmiany w strukturze klasy;

e) Wychowawca 1 pedagog szkolny powinni spotka¢ si¢ z rodzicami, by wspol-
nie opracowac plan oddziatywan w stosunku do dziecka, aby byly to oddzia-
lywania cato$ciowe, a sytuacja wychowawcza w szkole byta uzupelniana
w domu; w tym celu wychowawca powinien:

—zwroci¢ uwage na niewlasciwa postawe dziadkow, ktorzy sa nadopiekun-
czy, co prowadzi do ograniczenia samodzielno$ci dziecka,

— zwroci¢ uwage rodzicow na potrzebe rozwijania samodzielno$¢ dziecka, np.
przez statle obowigzki domowe, niewyreczanie dziecka z wykonywania
czynnosci, ktore jest w stanie lub powinien sam wykonywac;

f) Niezbedne jest indywidualne traktowanie dziecka, dlatego potrzebna jest nau-
czycielowi znajomos¢ stanu zdrowia, co pozwoli na zréznicowanie wymagan,
zaleca si¢ wigc wspolprace szkoty z rodzicami dziecka, aby na biezaco znaé
stan jego zdrowia, stale cotygodniowe spotkania wychowawcy z rodzicami
lub w miarg koniecznosci czestsze;

g) W sytuacjach trudnych — po uzgodnieniu z rodzicami wskazana jest rowniez
pomoc psychologa, socjologa czy innego specjalisty.

9. Dziatania terapeutyczno-zapobiegawcze

Przy odpowiednim podejsciu rodzicow i wychowawcy szkolnego, nauczy-
cieli, klasy szkolnej, a w niektérych przypadkach nawet psychologa, socjologa
Adam powinien osiggna¢ prawidtowy rozwoj spoleczno-emocjonalny i aktyw-
no$¢ spoteczna. Wraz z zaplanowanymi ¢wiczeniami dziecko stanie si¢ bardziej
samodzielne, aktywne, zaradne. Niedojrzato$¢ i biernos¢ spoteczna Adama mo-
g3 prowadzi¢ do coraz wigkszej izolacji w grupie, jego poglebiajacej si¢ samot-
nosci, a nawet wykluczenia przez grupe klasowa. Moze to spowodowac, ze
chlopiec poczuje sie odrzucony i osamotniony, zacznie si¢ wycofywac, przez co
zjawisko bierno$ci spolecznej sie nasili, a jesli, jak pisze M. Brach w swoim
artykule: ,,dziecko ma trudno$ci w nawigzywaniu i utrzymywaniu wigzi z kole-
gami, jest izolowane lub odrzucane przez klase szkolng, jest prawdopodobne, ze
bedzie ono poszukiwaé kontaktow zaspokajajacych jego potrzeby spoteczne
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i uczuciowe w grupach marginesowych”'. Gdy zacznie wspotpracowaé z grupa
szkolng, nauczycielami, rodzicami poprawi si¢ jego pozycja i pewno$¢ siebie
w tych srodowiskach. Przy wszechstronnej pomocy proces socjalizacji w szkole
i domu rodzinnym® zacznie przebiegaé naturalnie.

Podsumowanie

W zamieszczonym artykule przedstawiono scenariusz dotyczacy prowadze-
nia badan w zakresie studium indywidualnego przypadku. Zamieszczona propo-
zycja procedury zawiera kolejne zagadnienia i tematy wymagajace wyjasnienia,
sporzadzenia diagnozy i wnioskdw w ramach prowadzonych badan tego typu.
Okresla zbior roznorodnych, bardzo waznych z punktu widzenia socjologiczne-
go, psychologicznego, pedagogicznego, spotecznego aspektow dotyczacych
osoby, w tym wypadku ucznia szkoty podstawowej. Przedstawiona chronologia
wykonywanych czynnosci przez badacza w zakresie wyjasnienia istotnych pro-
bleméw 1 wystepujacych zjawisk wokot osoby badanej w sposob przejrzysty
przyczynia si¢ do rozwigzania pojawiajacych si¢ problemow na poziomie $ro-
dowiska szkolnego, rodziny — dla dobra ucznia.

Z uwagi na ochron¢ danych osobowych i sytuacji ucznia zamieszczone
w artykule imiona zostaly zmienione, nie zamieszczono rowniez adresu szkoty,
w ktorej byly prowadzone badania.
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