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Streszczenie

Prezentowany tekst ukazuje edukacj¢ dorostych jako wazne ogniwa uczenia si¢ czlowieka
w ciaggu calego zycia. Dziatania na rzecz jej rozwoju sa przejawem troski o dobro poszczegoélnych
krajow i kontynentow. Wyrazem zainteresowania stanem i przysztoscia edukacji dorosltych sa
miedzynarodowe konferencje naukowe umozliwiajace badaczom wymiang do$wiadczen i projek-
towanie strategii jej rozwoju.

Slowa kluczowe: globalizacja, edukacja dorostych, konferencje migdzynarodowe.

Abstract

Presented text show adults’ education as an important aspect of learning during whole life.
Taken steps proves care about good for particular countries and continents. Expression of interest-
ed in state and future of adults’ education are international, sience conferences, which gives oppor-
tunity to exchange experiences and project strategy by researches.
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Bardzo waznym elementem rozwoju edukacji dorostych XX w. w skali
$wiata stalo si¢ organizowanie migdzynarodowych konferencji. Celem ich byta
wymiana doswiadczen pomigdzy teoretykami i praktykami na temat organizacji
i sposobu ksztalcenia dorostych, skoordynowanie dziatan w tym zakresie oraz
wytyczenie gtownych strategii rozwoju tej edukacji na kolejne pokonferencyjne
lata. Poczatek temu waznemu elementowi integracji Swiata przez edukacje data
Wszech§wiatowa Konferencja Ksztalcenia Dorostych, zorganizowana w 1929 r.
w Cambridge. Jej organizatorem bylo Swiatowe Stowarzyszenie O$wiaty Doro-
stych, pierwsza tego typu organizacja w skali naszego globu.

Po II wojnie $wiatowej miedzynarodowe konferencje edukacji dorostych or-
ganizuje UNESCO. Odbywaja si¢ one co 1012 lat. Powojenng seri¢ tych konfe-
rencji rozpoczeto spotkanie w Elsinore (Dania) w 1949 r., okreslane pozniej jako
I Konferencja. Nastepne odbyly sie¢ w Montrealu (1960) i Tokio (1972), Paryzu
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(1985) i Hamburgu (1997). Oprocz numeracji porzadkowej konferencje te majg
réwniez nazwy wywiedzione od miast, w ktorych si¢ odbywaty. Drugg z nich
zwyklo si¢ — w literaturze naukowej — nazywac ,,montrealska, nastepng — ,,tokij-
ska”, kolejne: ,,paryska” i ,,hamburska”. Uczestniczyli w nich przedstawiciele
rzadow (gtownie ministrowie o$wiaty) i instytucji edukacji dorostych z wielu kra-
jow $wiata. I tak: na III Migdzynarodowej Konferencji w Tokio bylo 367 delega-
tow z 83 panstw i 37 przedstawicieli pozarzadowych organizacji o§wiatowych,
natomiast na V Migdzynarodowg Konferencj¢ do Hamburga przybyto prawie
1500 delegatow ze 144 krajow i 428 stowarzyszen oswiatowych.

Na kazdej z nich obradowano (sesje plenarne, sekcje problemowe, komisje
specjalistyczne, grupy tematyczne) nad jednym wybranym problemem. Haslem
przewodnim Konferencji w Montrealu stata si¢ ,,O$wiata dorostych w zmienia-
jacym sie $wiecie”, a mottem przewodnim V Konferencji w Hamburgu bylo
»Edukacja dorostych jako klucz do XXI wieku”.

Kolejna, VI Miedzynarodowa Konferencja O$wiaty Dorostych (Confintea
VI) odbyta si¢ w dniach od 1 do 4 grudnia 2009 r. w brazylijskim miescie Belem
(Amazonia). Uczestniczyto w niej 1125 oséb ze 144 krajow, w tym 55 reprezen-
towanych przez ministrow i wiceministrow edukacji. Zorganizowano ja
w Brazylii z mysla ztozenia hotdu pamigci Paulo Freire (1921-1997), tamtej-
szemu pedagogowi i dziataczowi o$§wiatowemu, tworcy nowych metod i pro-
gramo6w alfabetyzacji dorostych oraz inicjatorowi ruchu tzw. pedagogiki wy-
zwolenia. Haslem przewodnim Konferencji belemskiej byto: ,,Zycie i uczenie
si¢ dla pomyslnej przysziosci: sita uczenia si¢ dorostych”. Konferencji prze-
wodniczyt Fernando Haddad — Minister Edukacji Brazylii.

VI Miedzynarodowa Konferencjg Oswiaty Dorostych poprzedzito dtugie jej
przygotowywanie w skali §wiata. Mialo ono kilka etapow. Pierwszym bylo spo-
rzadzenie (przestanych nastepnie do UNESCO) krajowych raportow o stanie
oswiaty dorostych. Opracowano je w 154 krajach $wiata (w tym takze w Pol-
sce). Drugim etapem — zorganizowanie pi¢ciu tzw. regionalnych konferencji
o$wiaty dorostych i opracowanie adekwatnie do nich (regionalnych) raportow
0 poziomie rozwoju i potrzebach stymulowania ksztatcenia dorostych. W ko-
lejnosci byty to: konferencja w miescie Meksyk (10—13 wrzesnia 2008 r.) dla
krajow Ameryki Lacinskiej i Karaibow, w Seulu (6—8 pazdziernika 2008 r.)
dla regionu Azji i Pacyfiku, Nairobi (5-7 listopada 2008 r.) dla Afryki Sub-
saharyjskiej, Budapeszcie (3—5 grudnia 2008 r.) dla regionu Europy i Ameryki
Potnocnej (a takze Izraela) oraz konferencja w Tunisie (5—7 stycznia 2009 r.)
dla krajow arabskich. Trzeci i ostatni etap przygotowania VI Migdzynarodo-
wej Konferencji to opracowanie ,,Globalnego raportu o uczeniu si¢ i edukacji
dorostych”. Raport ten powstal z materiatu wspomnianych 154 raportow
narodowych i pigciu sygnalizowanych syntetycznych raportow regionalnych.
Jego tres¢ wskazuje tez na to, ze przy sporzadzaniu Raportu si¢gano takze
do znaczacych publikacji naukowych (z reguly o zasiggu migdzynarodowym)
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na temat edukacji i wychowania dorostych. Przykladem znaczace raporty
sprzed lat opracowane przez migdzynarodowe komisje dla potrzeb UNESCO:
E. Faure’a — Uczy¢ sie, aby byé', J. Delorsa — Edukacja. Jest w niej ukryty
skarb®. Nad zredagowaniem ,,Globalnego raportu” (z wymienionego ogrom-
nego materialu) pracowat przez ponad 20 miesiecy zespot migdzynarodowych
ekspertow (kilkakrotne spotkania w celach redakcyjnych) powotanych przez
UNESCO do realizacji tego zadania.

Opracowany w omawianych warunkach i ze wspomnianych materialow
,Globalny raport o uczeniu si¢ i edukacji dorostych” opublikowany w naszym
kraju przez Wydawnictwo Instytutu Technologii Eksploatacji w Radomiu liczy
130 stron (wraz z zaptacong do niego — 8 stron — bibliografig — gléwnie angloje-
zycznych raportow i ksigzek na temat wspotczesnej o$wiaty dorostych)’. Jest on
istng kopalnig wiarygodnych informacji nie tylko na temat poziomu i dynamiki
rozwoju biezacej edukacji dorostych w skali $wiata, ale takze obrazuje wiele
waznych elementéw odnos$nie stanu i poziomu nauczania dzieci i mtodziezy na
naszym globie. Sytuacja ta wynika z faktu, ze w zasadzie zaden dobrze zreda-
gowany raport o edukacji dorostych nie moze pomina¢ odniesien do o$wiaty
dzieci i mtodziezy, ktorych ta edukacja jest kontynuacja. Oba te poziomy ksztat-
cenia i wychowania (dzieci i mlodziezy oraz dorostych) stanowig integralng
catos¢, w zwiazku z tym trudno byloby napisa¢ dobry raport o jakosci jednego,
nie wspominajgc o poziomie drugiego.

Problemy poruszone w ,,Globalnym raporcie” staly si¢ przedmiotem dysku-
sji podczas obrad VI Miedzynarodowej Konferencji. Dyskutowano nad nimi
podczas 12 sesji plenarnych, na 5 sesjach okraglego stotu, 32 warsztatach te-
matycznych oraz na posiedzeniach wielu réznych komisji. W wyniku takich
dyskusji ,,Globalny raport” zostat uzupetniony i przyjety jako podstawa do kon-
tynuowania dziatan stymulujacych rozwdj edukacji zaréwno ludzi dorostych,
jak 1 korekt oraz doskonalenia o§wiaty dla dzieci i mlodziezy.

Tres¢ ,,Globalnego raportu” jest bardzo bogata. Informuje o poziomie
1 wspotczesnych trendach rozwoju edukacji dorostych w skali §wiata, regional-
nych i krajowych zréznicowaniach (w zakresie form, tresci, metod i organiza-
cji), jej spotecznych funkcjach oraz mozliwosciach doskonalenia i dalszego
rozwoju. Z charakterystyki tych ostatnich wyplywaja jednoznaczne sugestie dla
zarzadzajacych ta edukacja oraz jej organizatorow (realizatorow) i badaczy.
Charakteryzowane w nim zagadnienia sprowadzi¢ mozna do sze$ciu wielkich
problemow, z jakimi musi si¢ upora¢ wspotczesna praktyka edukacyjna na na-
szym globie, zwlaszcza w odniesieniu do ludzi dorostych.

'E. Faure, Uczy¢ sie, aby by¢, thum. Z. Zakrzewska, Warszawa 1975.

2 I. Delors, Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Warszawa 1998.

3 H. Bednarczyk (red.), Zycie i uczenie sie¢ dla pomysinej przyszlosci: sita uczenia sie doro-
stych, Radom 2010.
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Problem pierwszy to sprawa koniecznos$ci dalszego rozwoju edukacji doro-
stych (i uczenia si¢) wyplywajaca z petnionych przez t¢ edukacje funkcji. Za
rozwojem tej edukacji przemawia — zdaniem autoréw ,,Globalnego raportu” —
potrzeba przystosowania cztowieka do szybkich i zlozonych przemian gospo-
darczych, technologicznych i kulturowych, a takze do ,lepszego korzystania
z wiedzy”, edukacja jest ich zdaniem kluczem do ekonomicznej, politycznej
i kulturowej transformacji jednostek, wspdlnot lokalnych i szerszych spote-
czenstw. Nawigzujgc do wspomnianej publikacji E. Faure’a, uznajg, ze dorosty
ma si¢ uczy¢, aby wiedzie¢, aby dziataé, aby zy¢ wspolnie i aby by¢. Warunki
globalnej, stale zaostrzajacej si¢ konkurencji wymagaja od cztowieka intensyw-
nego uczenia si¢ i zdobywania wiedzy, bez niej nie odniesie si¢ sukcesu w cza-
sach totalnej i globalnej konkurencji (takze na rynkach). W warunkach dzisiej-
szych oswiata stuzy¢ ma umocnieniu demokracji, w tym takze zrodzita si¢ ko-
nieczno$¢ potraktowania jej ,,jako centralnego narzgdzia sprzeciwu wobec wy-
kluczeniu [...] spotecznemu™. Obecnie na §wiecie pojawia si¢ wiele niepokoja-
cych zjawisk, takich jak choroby, gltdd, degradacja srodowiska naturalnego bez-
robocie, brak stabilno$ci politycznej, a nawet wojny. Niszczg one ,,spoteczne
sieci wspolnot i rodzin”, stajac si¢ przyczyna wykluczenia i marginalizacji. Edu-
kacja dorostych w jej réznych odmianach: formalnej, nieformalnej i poza-
formalnej przynosi ludziom wiele korzysci. Wspiera czlowieka w roznych sytu-
acjach zycia: ulatwia mu poznanie innych ludzi, ich kultur i pracy, jezykow.
W skali §wiata przyczynia si¢ do przezwyci¢zenia niesprawiedliwos$ci i ograni-
czenia nierdwnosci spolecznej. Mocno przeciwdziata wykluczeniu spoleczne-
mu. Pod jej wplywem nastepuje poprawa zdrowia wielu ludzi (np. kobiet
w Afryce), obnizanie zasiggu nalogdéw (np. palenia tytoniu, a w konsekwencji
i obnizenie zachorowan nowotworowych). Uczacy sie dorosli lepiej niz ludzie
bierni umystowo korzystajg na co dzien z technologii informacyjnych i komuni-
kacyjnych. Edukacja dorostych jest elementem zachowania réwnosci i sprawie-
dliwosci spotecznej, a takze sprzyja utrzymaniu demokracji i godnosci ludzkie;j.
W poczatkowej czesci ,,Globalnego raportu” znajduje sie sporo informacji
z poszczegblnych krajow wskazujacych na przyktady owych korzysci wynoszo-
nych z ksztatcenia dorostych zakonczonych postulatami dotyczacymi koniecz-
no$ci wzmocnienia (przez stosowng — odmienng w zrdéznicowanych krajach
$wiata — polityke spoteczng i edukacyjng) i dalszego rozwoju edukacji dorostych
w skali globalnej. Strategie te to m.in. intensywniejszy rozwoj (,,priorytetyza-
cja”) nauczania szkolnego (szczegdlnie w Afryce), przygotowujacego do
uczestnictwa edukacyjnego w dorostosci, sensowniejsza profesjonalizacja
(fachowe wyksztatcenie, sposob zatrudnienia, status spoleczny) kadr o$wiaty
dorostych, koordynacja wysitku organizacyjnego interesariuszy tej oswiaty i in.
Uczestnicy Confintea VI uznali w omawianym ,,Globalnym raporcie” (s. 47) za

4 Tamze, s. 35.
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konieczne szybkie przejscie w realizacji tych strategii od retoryki do konkretne-
go dziatania.

Problem drugi wspoétczesnej praktyki ksztatcenia i wychowania dorostych
w $wietle omawianego ,,Globalnego raportu o uczeniu si¢ i edukacji dorostych”
to polityka wobec edukacji dorostych i zarzadzanie tg oSwiata oraz dokonujaca
si¢ w ostatnich latach ewolucja w tych zakresach w poszczegdlnych krajach
swiata. O stopniu uznania politycznego oswiaty dorostych $wiadczy poziom
organizacyjny polityki wobec niej mierzonej m.in. powotaniem do istnienia
nadzorujgcych nig instytucji politycznych i dziatalno$¢ legislacyjna tych insty-
tucji. Tre$¢ omawianego ,,Globalnego raportu” informuje, ze w zaangazowa-
nych w Confintea VI 154 krajach naszego globu poziom politycznego zaintere-
sowania rzagdow jest zroznicowany. Region europejski ma najwyzszy — bo siega-
jacy 92% — stopien uregulowan prawnych w obszarze edukacji dorostych. Na-
stepne miejsca pod tym wzgledem zajmujg: kraje azjatyckie — $rednio 83 %,
region Ameryki Lacinskiej i Karaibow — 80%, Afryka Subsaharyjska — 79%. Na
ostatnim miejscu znalazt si¢ region panstw arabskich ze wskaznikiem 68 % ure-
gulowan prawnych dziatan sktadajacych si¢ na edukacje dorostych. Owe uwa-
runkowania prawne to odpowiednie dokumenty, poczawszy od konstytucji po-
przez rézne decyzje rzadowe i akty ustawodawcze do Srednioterminowych pla-
noéw rozwoju tej edukacji. Wymienione wskazniki (uregulowan prawnych
w sferze ksztatcenia dorostych) uzna¢ mozna za wyraz poziomu profesjonaliza-
cji i sformalizowania (instytucjonalizacji) edukacji dorostych. Prezentowane
dos¢ dobre ogdlnie statystycznie uregulowania prawne w edukacji dorostych nie
zawsze idg w poszczegolnych krajach z jako$cig systemu legislacyjnego. Nie-
jednokrotnie w wielu krajach §wiata akty prawne dotyczace edukacji dorostych
nie sa w tresci spdjne. Ponadto w przypadku pewnej czesci krajow formalna
polityka edukacyjna niewiele ma wspolnego z codzienng praktyka ksztalcenia
i wychowania dorostych. W zarzadzaniu edukacja dorostych wielu krajow do-
minuje model nakazowo-kontrolny (wtadze centralne i regionalne programuja
i nakazujg, instytucje i sity lokalne — cze¢sto nie otrzymawszy nalezytych $rod-
kow — wykonujg. Taka strategia nie nalezy do zjawisk korzystnych. Ona bo-
wiem ,podwaza lokalng autonomi¢ decyzyjna i elastyczno$¢ oraz uderza
w zasady spoleczenstwa obywatelskiego™. Niski poziom polityki o§wiatowej,
a takze btedy w zarzadzaniu edukacjg dorostych pociagaja za soba niskg jakos¢
ksztatcenia dorostych, angazowanie do jej realizacji kadry o watpliwej wartosci
oraz nierowny dostep do niej obywateli, ktorzy winni si¢ sta¢ uczestnikami in-
tensywnych dziatan o$wiatowych i wychowawczych. Pozytywnym zjawiskiem
w polityce o$wiatowej czasow wspotczesnych (wida¢ to wyraznie na przykta-
dzie Europy i1 Standéw Zjednoczonych) jest angazowanie (przez legislatoréw)
pracodawcow i zwigzkow zawodowych w realizacje dziatalnosci edukacyjne;j

3 Tamze, s. 49.
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wsrod dorostych oraz przeznaczanie na to znaczacych niekiedy srodkow finan-
sowych. Mimo takich do§wiadczen za mato w wielu krajach angazuje si¢ sektor
publiczny w programowanie i finansowanie o$wiaty dorostych, okreslanie jej
standardow 1 wskaznikdéw jakoSciowych, a takze do monitorowania i ewaluacji
jej przebiegu i osigganych efektow.

W tych warunkach — zdaniem autorow ,,Globalnego raportu” — winno na-
stapi¢ wyrazne zdecentralizowanie form zarzadzania i nadzoru (jako sfery poli-
tycznej) nad edukacja dorostych. Edukacja dorostych jest osadzona w konkret-
nych realiach (kontekstach) spotecznych, politycznych, gospodarczych i kultu-
ralnych. Z tych kontekstow czerpie ona — przynajmniej czgsciowo — swoja Zy-
wotnos¢ i tendencje do demokratyzacji. Przekazanie na ten lokalny szczebel
wykonawczy przynajmniej czgsci zarzadzania i nadzoru nad nig spowoduje
czerpanie z tej zywotnosci i sygnalizowanych tendencji. Z decentralizacjg zwia-
zana jest nadzieja na wsparcie planowania i organizacji dziatan edukacyjnych ze
strony lokalnych sit spotecznych, jednostkowych i zbiorowych. Pociaga ono za
sobg takze obnizenie (czy nawet ,,zdjecie”) stopnia odpowiedzialno$ci sfer cen-
tralnych (rzadowych) zaré6wno za poziom edukacji szkolnej dzieci i mlodziezy,
jak i ksztatcenia dorostych.

Warunkiem poprawy zarzadzania i nadzoru nad edukacjg dorostych w skali
$wiata jest decentralizacja 1 poprawa zaangazowania spolecznego przy jej roz-
poczynaniu i realizacji. Moze si¢ to sta¢ formg kompensaty braku silnych —
w niektorych krajach — instytucjonalnych form zarzadzania i nadzoru, zarowno
nad edukacja dorostych, jak i nad systemem ksztatcenia dzieci i mtodziezy.

Uwazna lektura ,,Globalnego raportu” z VI Miedzynarodowej Konferencji
Oswiaty Dorostych przekonuje czytajacego, w jakim stopniu jest on takze zro-
dtem rozlegtej wiedzy na temat kolejnego problemu wspodtczesnej edukacji do-
rostych w skali §wiata. Jest nim struktura organizacyjna tej oswiaty. Ot6z o$§wia-
te t¢ w poszczegdlnych krajach realizuje wielu organizatorow (,,interesariuszy”).
Nalezg do nich: wtadze publiczne (one cze¢sciej nadzorujg te edukacje, niz ja
realizuja), pracodawcy, zwiazki zawodowe, organizacje pozarzadowe, fundacje
charytatywne, koscioty i zwigzki wyznaniowe, instytucje kultury, grupy kultu-
rowe 1 in. Organizatorzy ci, powolujac do istnienia rozmaite instytucje
i dziatania edukacyjne, kieruja si¢ réznymi motywami (,,interesami”). Jedni
bardzo ogo6lnymi (,,dobrobyt spoteczny”), inni — znacznie wezszym (dotyczacym
np. doskonalenia zawodowego pracownikéw). W zakresie liczebnosci (oraz
zakresu i réznorodnos$ci) organizatorOw omawianej edukacji dostrzega si¢
w skali §wiata wyrazng prawidtowos¢. Czym kraj lepiej cywilizacyjnie rozwi-
nicty i bardziej demokratyczny, tym organizatorow (,,interesariuszy”) edukacji
jest wigcej. W krajach stabiej cywilizacyjnie i gospodarczo rozwinigtych (a sg
to gtownie panstwa Potudnia) organizatorem tym s3a z reguly (tylko) wladze
administracyjne, koscioty 1 zwigzki wyznaniowe oraz fundacje charytatywne.
W obszarze organizatoréw edukacji dorostych w skali $wiata dostrzega si¢
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w ostatnich latach do$¢ wyrazny trend. Polega on na tym, ze rzady wielu krajow
powoli rezygnuja z bezposredniego angazowania si¢ w edukacje¢ dorostych.
Swoje kompetencje (w znaczeniu uprawnien) w tym zakresie coraz czesciej
przenosza na innych organizatoréw: sektor prywatny, organizacje pozarzadowe,
fundacje charytatywne, organizacje komercyjne i in. Duza, stale rosngca w po-
szczeg6lnych krajach liczba organizatorow edukacji dorostych wzmacnia
potrzebe dobrej koordynacji dziatan przez nich podejmowanych. Ta za$ (tj. ko-
ordynacja) zalezy od jakosci pracy czynnika politycznego, jakim sg agendy zaj-
mujace si¢ w poszczegolnych krajach formowaniem polityki edukacyjnej (kie-
rowanie i zarzadzanie).

Globalng ($wiatowa) praktyke edukacji dorostych cechuje wielo§¢ form or-
ganizacyjnych, odmiennos$¢ celéw i roznorodno$¢ tresci. Liczne formy organi-
zacyjne edukacji dorostych autorzy ,,Globalnego raportu” sprowadzaja do takich
grup, jak: ksztalcenie formalne, nieformalne i pozaformalne. Cele stawiane
rozmaitym dziataniom edukacyjnym sprowadzaja si¢ w przypadku wigkszos$ci
krajow do zmian w wyksztalceniu obywateli — elementarnym, zawodowym,
a takze na poziomie wyzszym. Wielo$¢ treSciowa dziatan edukacyjnych
w oswiacie dorostych sprawia, ze w ksztatceniu tym dochodzg do glosu rozmai-
te, dominujace w okreslonym $rodowisku, nurty: polityczne, ekonomiczne, wy-
znaniowe, kulturowe i in. Wymienione trzy elementy procesu organizacyjnego
edukacji dorostych (formy, cele, tresci) sg silnie, w skali $§wiata, warunkowane
geograficznie, cywilizacyjnie i gospodarczo. W krajach Afryki Subsaharyjskiej
i Ameryki Lacinskiej — gdzie spory odsetek ludzi nie umie czyta¢ i pisa¢ — domi-
nujacg formg edukacji dorostych staty si¢ kursy nauki czytania i pisania dla anal-
fabetow. Natomiast w krajach europejskich i USA, gdzie jedna z kluczowych
trosk jest znalezienie i utrzymanie pracy, edukacja dorostych skierowata si¢ na
ksztatcenie 1 doksztatlcanie zawodowe zwigzane z pracg. W krajach o wyraznie
konkurencyjnej gospodarce ksztalcenie dorostych ukierunkowuje si¢ na ksztatto-
wanie umiejetnosci niezbgdnych do radzenia sobie w takim $rodowisku pracy.

Sygnalizowana duza ilo$¢ form, roznorodnosc celdow i bogata roznorodnos¢
programoéw edukacji dorostych w skali $wiata i w obregbie poszczegolnych kra-
jow wyzwala w tym obszarze mechanizmy konkurencyjne. Jest to niewgtpliwie
zjawisko pozytywne. Moze ono wplyna¢ korzystnie na szeroko pojeta (progra-
my, organizacja i metodyka, efekty) jakos¢ tej edukacji.

Kolejny czwarty problem §wiatowej edukacji dorostych doglgbnie oma-
wiany na VI Miedzynarodowej Konferencji Oswiaty Dorostych to kwestia
uczestnictwa w tej edukacji. Uznano na niej, ze dostep do ,,odpowiedniej
1 wlasciwej edukacji dorostych oraz udziat w niej sg fundamentalnymi aspek-
tami [warunkami — A.T.] rozwoju indywidualnego, ekonomicznego i spotecz-

nego”®. Mimo takiej nadziei rzeczywiste wskazniki uczestnictwa w edukacji

6 Tamze, s. 79.
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dorostych sg w skali §wiata do$¢ niskie, a zarazem zrdznicowane, co przeczy
zasadzie sprawiedliwosci spotecznej. Rdznice wystepujg w obregbie poszczeg6l-
nych krajow, a takze migdzy krajami. Dowodzi to faktu, ze edukacja dorostych
zamiast zmierza¢ do wyrdwnania edukacyjnego obywateli poszczegodlnych kra-
jow, sprzyja poglebianiu réznic miedzy nimi. Ludno$¢ poszczegolnych krajow,
formalnie ma prawo korzystania z edukacji dorostych, ale w niej nalezycie nie
uczestniczy.

Autorzy przygotowujacy ,,Globalny raport” na potrzeby Confintea VI po-
dzielili kraje nalezace do UNESCO pod wzgledem wskaznika uczestnictwa lu-
dzi dorostych w edukacji (sformalizowanej) na cztery kategorie. Pierwsza two-
rzg kraje o wskazniku uczestnictwa bliskim lub nieco wyzszym niz 50 % ogdtu
ludzi dorostych. Nalezg do nich panstwa nordyckie (Dania, Finlandia, Islandia,
Norwegia 1 Szwecja). Na drugim miejscu umieszczono kraje o wskazniku od
35% do 50% dorostych uczacych si¢. Do grupy tej zakwalifikowano prawie
wszystkie kraje pochodzenia anglosaskiego na $wiecie, a takze Austrie, Luk-
semburg, Holandi¢ i Szwajcari¢ oraz karaibski archipelag Bermudy. Trzecig
grupe w omawianej typologii stanowia kraje o wskazniku uczestnictwa ludzi
dorostych w kierowanych do nich ofertach edukacyjnych od 20% do 35%.
W niej znalazlo si¢ kilka krajow europejskich, takich jak: Niemcy, Belgia,
Irlandia, Czechy, Stowenia, Francja, Wlochy i Hiszpania. Do ostatniej grupy
o wskazniku uczacych sie dorostych nizszym niz 20% zaliczono z krajow euro-
pejskich Grecje, Portugalie, Wegry i Polske’, a z innych kontynentéw Chile.
Wskazniki tej partycypacji sa na ogoét skorelowane z poziomem rozwoju po-
szczegolnych krajow mierzonym w PKB. Mozna bez cienia przesady powie-
dzie¢, ze im lepiej prosperujace panstwo, tym wyzszy wskaznik partycypacji
jego obywateli w réznych formach edukacji dorostych.

Niezaleznie od sygnalizowanych réznic w uczestnictwie w ksztatceniu do-
rostych we wszystkich krajach, ktére przygotowaty raporty na omawiang Konfe-
rencje, dostrzezono w obszarze uczestnictwa w edukacji dorostych wyrazna
prawidlowos¢. Ludzie dorosli, ktorzy juz wezesniej osiagneli wyzszy poziom
wyksztatcenia, usituja nadal go podnosi¢ poprzez ,,chetne” uczestnictwo w roz-
nych formach edukacji dorostych, natomiast osoby niewyksztalcone czynig to
znacznie rzadziej i nierzadko z oporem. Dla tych ostatnich zdobywanie wy-
ksztalcenia to dzialanie trudne, ktérego starajg si¢ niejednokrotnie $wiadomie
unika¢. Zdaje sie, ze przemys$lana praca terapeutyczna z takimi osobami, zmie-

7 Wskaznik uczacych sie dorostych dotyczacy Polski jest tutaj — jak sie wydaje — mocno zani-
zony. Zanizenie wynika z faktu, ze autor raportu polskiego dla UNESCO zaliczyt do uczestnikow
o$wiaty dorostych uczacych si¢ wyltacznie w systemie szkot dla dorostych. Jesli wzia¢ pod uwage
takze uczacych si¢ w réznych formach o$wiaty pozaszkolnej oraz zorganizowanego samoksztalce-
nia, to wymieniony tutaj wskaznik osiggnie znacznie wieksza warto$¢ (by¢ moze siegajaca 50%
og6tu dorostych).
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rzajaca do poglebienia u nich poczucia podmiotowosci oraz uksztattowania od-
powiednio silnych motywow uczenia si¢, moze doprowadzi¢ po jakims$ czasie
do zmiany tej prawidtowosci. Swiadomos$¢ takiej strategii poprawy stanu eduka-
cji dorostych jest w poszczegoélnych krajach UNESCO powszechna. Nieco go-
rzej jest z jej realizacja.

Omawiany ,,Globalny raport” wskazuje réwniez na gltéwne przyczyny
i uwarunkowania wskazanego zroznicowania. Tkwia one w pierwszym rzgdzie
w zréznicowanej dostepnosci do edukacji dorostych. Nastepnie w nieco innym
poziomie wyksztatcenia elementarnego dorostych wyniesionego ze szkoty dzie-
cigcej 1 miodziezowej. W przypadku Europy sprawa wyglada do$¢ dobrze.
Wiekszos¢ obywateli krajow europejskich konczy przynajmniej nauke w szkole
podstawowej, przygotowujacej absolwentow jako tako do kontynuowania nauki
w zyciu dorostym. Gorzej jest natomiast w krajach Ameryki Lacinskiej i na
Karaibach, gdzie okoto 30% ogétu dorostej ludno$ci nie ma ukonczonej szkoty
podstawowej (czes¢ z nich nigdy do niej nie uczeszczata). W przypadku ludno-
$ci w krajach arabskich wskaznik ten wynosi 48%, Afryki Subsaharyjskiej —
50%, a Azji Potudniowej i Zachodniej — 53 %. Wskazniki te sg skorelowane z na
0g61 niskim poziomem uczestnictwa edukacyjnego (w tym takze kursach nau-
czania analfabetéw). Poniewaz te regiony cechuje takze wysoki wskaznik ubo-
stwa, autorzy ,,Globalnego raportu” generalnic konkluduja, iz ,,wskaznik
uczestnictwa w edukacji dorostych jest skorelowany wprost proporcjonalnie
z poziomem rozwoju gospodarczego danego kraju [...] im bogatszy kraj, tym
wyzszy wskaznik uczestnictwa™®. Kraje bogate wypracowaly polityki publiczne
promujace edukacje dorostych i utatwiajace pojedynczym obywatelom (i gru-
pom) defaworyzowanym pokonanie licznych niekiedy barier (instytucjonalnych,
sytuacyjnych i predyspozycyjnych) edukacyjnych.

Autorzy omawianego ,,Globalnego raportu” wskazali tez na rozne strategie
ostabienia nierownosci w dostepie 1 uczestnictwie w edukacji dorostych. Jedng
z nich jest klarowne wskazanie obywatelom (w tym i osobom, i grupom defawo-
ryzowanym) korzys$ci ptynacych z tej edukacji, a zwtaszcza w zakresie tworze-
nia trwatego dobrobytu spoleczno-ekonomicznego. Strategia nastgpna to prze-
ciwdzialanie barierom tego uczestnictwa (instytucjonalnym, sytuacyjnym, pre-
dyspozycyjnym). Strategia kolejna to ograniczanie optat (z prywatnej kieszeni
uczacego si¢) za uczestnictwo w oswiacie oraz zorganizowanie réznych form
pomocy osobom uczacym si¢ na czas nauki — lgcznie ze wzmacnianiem systemu
motywacyjnego kontynuowania nauki. Strategia nastepna to tworzenie progra-
moéw edukacyjnych dla grup specjalnych (bezrobotni, niepetnosprawni, migranci
i uchodzcy, wiezniowie, mniejszosci etniczne) dostosowanych do ich potrzeb
edukacyjnych, mozliwosci i warunkow uczenia si¢. Istotnym elementem tej

8 Tamze, s. 83.
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strategii moze by¢ odwolanie si¢ w poszczegdlnych krajach w organizowaniu
edukacji tych grup do wspotczesnych technologii informatycznych.

Kolejny duzy problem edukacji dorostych naszego globu poruszany w do-
kumentach i podczas obrad VI Migdzynarodowej Konferencji Oswiaty Doro-
stych to kwestia jakosci w ksztalceniu dorostych. Ilo§¢ miejsca pos§wigcana tej
sprawie w dokumentach i podczas obrad konferencyjnych dowodzi znaczenia
tego problemu zaréwno dla politykéw oswiatowych, jak i dla organizatorow
edukacji dorostych. Interesuje ona takze ludzi z licznych, w poszczegdlnych
krajach $§wiata, instytucji subsydiujacych (,,donatorow”) edukacje dorostych.
Swiadomo$é tej jakosci i osiaganych w edukacji efektow przyciagnie do niej
potencjalnych uczestnikow 1 to takze z kregdw i1 srodowisk, ktorym taka party-
cypacja jest najbardziej potrzebna (np. bezrobotni, spolecznie wykluczeni wy-
magajacy specjalnej troski). Jakos$¢ t¢ w poszczegdlnych krajach nalezacych do
UNESCO wyraza si¢ w liczbie uczacych si¢ w tej edukacji oraz w osigganych
w niej efektach, ktorych wyrazem jest nie tylko liczba konczacych wybrang
przez siebie forme ksztalcenia, ale i rodzaj zmian dokonanych w osobowosci
uczgcego sig, a nastepnie stopien poprawy (w wyniku partycypacji edukacyjnej)
warunkow jego zycia (np. znalezienie pracy po ukonczeniu kursu zawodowego
czy spadek zachorowalno$ci — co obserwuje si¢ m.in. w krajach Afryki Subsa-
charyjskiej — na grozna chorobe po serii zaje¢ z zakresu o§wiaty zdrowotne;j).

W poszczegolnych krajach $wiata teoretycy i praktycy edukacji dorostych
wypracowali (i zweryfikowali) skuteczne strategie zapewnienia jako$ci rozno-
rodnym dziataniom edukacyjnym. Strategie te to m.in. dostosowanie (,,adekwat-
no$¢”) programéw oswiatowych do potrzeb oswiatowych (umystowych i zawo-
dowych) ludzi z poszczegdlnych srodowisk, a takze osadzenie tych programéw
w podstawowym nurcie kulturowym grupy etnicznej (,,poszanowanie” w nich
tradycji kulturowej potencjalnych uczestnikow), w ktdrej maja by¢ realizowane.
Strategia inna to zgodnos¢ (tez ,,adekwatnos$¢”) tresci i dzialan edukacyjnych
z innymi programami rozwoju (gospodarczego, zdrowotnego, cywilizacyjnego,
spotecznego) danego kraju czy okreslonych kregow spotecznych. Przykladem
praktyka edukacyjna w Malezji, gdzie kursy z zakresu mody i szycia potaczo-
no z nauczaniem czytania i pisania, czy Chin, gdzie Federacja Kobiet potaczy-
ta nauke dorostych analfabetéw z doskonaleniem technik rolnych. Te strategie
— zdaniem raportow nadestanych z wielu krajow $wiata do organizatorow
Confintea VI — zmotywuja dorostych do partycypacji w oferowanych im zaj¢-
ciach edukacyjnych 1 obudzg ich entuzjazm edukacyjny. Tworzenie
i podtrzymanie tego entuzjazmu to nadzieja na zapewnienie wysokiej jakosci
dziataniom edukacyjnym.

Kolejnymi strategiami zagwarantowania jakosci edukacji dorostych w zale-
ceniach ,,Globalnego raportu” sg: poprawa infrastruktury edukacji dorostych,
doskonalenie procesu dydaktycznego w postaci m.in. szerszego odwolania si¢
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w nim do metod nauczania opartych na technologii informatycznej (w tym takze
nauczanie na odleglos¢), a takze doskonalenie i zmiana sposobu pracy (nie ucze-
nie, a wspieranie — ,,facylitacja”) nauczycieli (i ,,treneréw”) dorostych. Waznym
mechanizmem zapewnienia jakos$ci ksztatcenia dorostych w wielu krajach staty si¢
monitoring i ewaluacja, zwlaszcza realizowane przez ,,reprezentatywne, niezbiu-
rokratyzowane oraz autonomiczne rady edukacji dorostych™.

Ostatnim, szostym, problemem, ktoremu poswiecono wiele uwagi w krajo-
wych 1 regionalnych raportach opracowanych dla celow VI Migdzynarodowej
Konferencji Oswiaty Dorostych oraz w ,,Globalnym raporcie” z Konferencji jest
stan finansowania tej oswiaty. W szczegdlnosci oceniono w nich stopien reali-
zacji zobowiazan z wcze$niejszej konferencji (Hamburg 1997) odnos$nie popra-
wy stany finansowania tej o$wiaty. Nastepnie wskazano (mimo ze finansujg ja
publiczni i prywatni interesariusze) na dalsze ogromne niedoinwestowanie
(w wigkszosci krajow $swiata) wspotczesnej edukacji dorostych. Szacunkowo
globalny deficyt edukacji dorostych wynosi 72 miliardy dolaréw (s. 12). Z ogol-
nego budzetu na cele o§wiaty nie przeznacza si¢ na nig nawet przyjetego zwy-
czajowo minimum w postaci 3% ogotu wydatkow (catego resortu oswiaty i wy-
chowania). W wielu krajach §wiata ksztatcenie dorostych zostato sektorem wy-
raznie marginalizowanym, a potrzeby w tym zakresie w skali $wiata sg ogrom-
ne, czego sygnalem moze by¢ zjawisko analfabetyzmu, ktorym nadal dotknig-
tych jest 774 miliony ludzi w wieku powyzej 15 roku zycia.

Z tej sytuacji wyptywaja jednoznaczne wnioski odno$nie potrzeby skiero-
wania znacznie wigkszych $rodkéw na ozywienie edukacji dorostych oraz ko-
niecznosci lepszej (sprawiedliwszej 1 bardziej demokratycznej) dystrybucji fi-
nansOw na jej cele. Niezbedne jest rowniez bardziej racjonalne wykorzystanie
zasobow juz na nig uzyskanych. Optymalne rozwigzywanie tych kwestii jest
podstawowym warunkiem intensywniejszego rozwoju oraz dalszego wzrostu
efektywnosci oswiaty dorostych, zarowno w skali poszczegélnych krajow, re-
gionow (w znaczeniu obszaréw wyodr¢bnionych w niniejszej refleksji dla celow
opisu zroznicowania edukacji dorostych w skali globu), jak i $wiata.

Uczestnicy VI Migdzynarodowej Konferencji O$wiaty Dorostych podtrzy-
mali wezesniejsze ustalenia UNESCO z poprzednich konferencji o traktowaniu
edukacji dorostych jako waznego ogniwa uczenia si¢ cztowieka w ciggu catego
zycia. Z jednej strony winna by¢ ona kontynuacja dobrej (a taka trzeba w wielu
krajach dopiero stworzy¢) edukacji powszechnej dla dzieci i mtodziezy, z dru-
giej kontynuowaé rozwoj cztowieka rozpoczety w miodosci. Takie bowiem
zorganizowanie calej edukacji czyni z niej — zdaniem tworcow i uczestnikow
wymienionej konferencji — najwazniejsza strategi¢ rozwoju poszczeg6élnych
krajow i kontynentow. Nic tez dziwnego, ze winny jej sprzyja¢ dziatania poli-
tyczne 1 legislacyjne w poszczegolnych krajach i regionach $wiata.

° Tamze, s. 107.
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