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Streszczenie

Wsrdd aktualnych zachowan ryzykownych uczniéw niezmiennie wymienia si¢ wagary. Nale-
zy rozpatrywacé je takze w kategorii trudnosci wychowawczych, ktore przezywa mlodziez. Szcze-
golnie wazne jest dostrzezenie roli, jaka peilnia wagary w $wiadomosci uczniow w kontekscie
dorastania, przezywanego buntu, okreslania whasnej tozsamosci. Wskazano tutaj na podziat waga-
rowania ze wzgledu na kryterium czgstotliwosci, formy oraz sposoby realizacji, a takze przyczyny.
Wskazane zagadnienia teoretyczne zobrazowano poprzez prezentacje wynikow badan wiasnych.
Grupa uczniow zostata podzielona wedtug ptci, miejsca zamieszkania oraz otrzymywanych ocen.

Stowa kluczowe: trudnosci wychowawcze, wagary, przyczyny wagarowania.

Abstract

Truancy is constantly one of the current risky behaviours at schools. It must be considered also
as upbringing difficulty, which affects schoolchildren. The particularly important is to notice the
meaning of truancy in the awareness of young people. It is strictly connected with growing up, show-
ing up the disobedience, even protest against common rules. It is also the process of identity forming,
very import ant for schoolchildren. Truancy is here divided according to criteria, like: how often?
how? in what way? who? and also why? The highlighted theoretical matters were described with own
research results. The group of schoolchildren was divided by: gender, location and school rating.

Key words: difficulties in upbringing, truancy, reasons of truanting.

Wstep

Wspdtczesnie mozna zauwazy¢é wzrost zachowan ryzykownych przejawia-
nych przez dzieci oraz mtodziez. Do najczestszych nalezg: stosowanie substancji
psychoaktywnych (palenie tytoniu, picie alkoholu, uzywanie narkotykow, $rod-
koéw wziewnych, lekéw), przemoc (fizyczna, psychiczna, seksualna, emocjonal-
na, cyberprzemoc), uzaleznienia (psychiczne, fizyczne, spoleczne), porzucanie
nauki, pogorszenie wynikoéw w szkole, wagary™.

1 M.J. Sochocki, Niektére dylematy profilaktyki — cz. 1, ,Remedium” 2010, nr 3, s. 24.
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Wsrod pedagogdow szkolnych oraz nauczycieli dominuje opinia, ze wskaza-
ne zachowania ryzykowne sa przejawem przezywanych przez uczniéw trudno-
sci. W opinii publicznej najczesciej zachowania te sprowadza si¢ do konsekwen-
¢cji reformy szkolnej wprowadzajacej gimnazjum, co spowodowalo nasilenie si¢
przezywanego przez mtodziez buntu. Nie bez znaczenia jest rOwniez wzrastajaca
rola opinii réwiesniczej, zwigkszenie oddziatywania mediow, a takze wzrastajg-
cy materializm wsrod dorastajacego pokolenia.

W niniejszym opracowaniu ukazane zostato zjawisko wagarowania w ujeciu
teoretycznym, tj. przedstawiono jego geneze, pojecie trudnosci wychowaw-
czych, scharakteryzowano absencj¢ szkolng oraz wyjasniono jej przyczyny.
Natomiast w empirycznej czesci zaprezentowano w formie tabelarycznej odpo-
wiedzi uczniéw na pytania zwigzane z omoéwionymi teoretycznymi zagadnieniami.

Celem opracowanego materialu byto przyblizenie zjawiska wagarowania,
wskazanie na jego przyczyny, a takze mozliwo$¢ klasyfikacji nieobecnosci
uczniéw. Opracowanie stuzy¢ moze jako przyczynek do dziatan profilaktycz-
nych skierowanych na zapobieganie absencji uczniow.

Pojecie trudnosci wychowawczych

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku czytamy, ze trudnosci wycho-
wawcze to ,,wrodzona badz tez nabyta struktura zachowania jednostki, przede
wszystkim dzieci 1 mlodziezy, uksztattowana pod wptywem srodowiska spotecz-
nego, objawiajaca si¢ w zachowaniach odbiegajacych od przyjetych norm i wzo-
réw zachowan zardwno w sferze psychicznej, jak i spotecznej jednostki™. Wyja-
$nienie to koncentruje si¢ wokot genezy owego zjawiska, tj. wptywu srodowiska
oraz wlasciwosci genetycznych, a takze oddziatlywania $rodowiska na rozwdj
zaburzenia.

Pojecie trudnosci wychowawczych czgsto stosowane jest zamiennie z termi-
nami: nieprzystosowanie spoteczne, niedostosowanie spoteczne, trudnosci w za-
chowaniu, zaburzenia w zachowaniu. Preferowanie przez specjalistow okreslen
,Zaburzenia w zachowaniu” oraz ,,nieprzystosowanie spoleczne” zwigzane jest
z brakiem pejoratywnego ich zabarwienia, co ma istotne znaczenie w odbiorze
spotecznym®. W literaturze przyjmuje sie takze, iz pojecia: ,,nieprzystosowanie
spoteczne”, ,,zaburzenia emocjonalne”, ,,zaburzenia w zachowaniu” uzywane sg
przede wszystkim przez socjologow, psychologow lub psychiatrow. Zatem okre-
$lenie ,,trudnos$ci wychowawcze” jest pojeciem typowo pedagogicznym, stoso-
wanym w S$rodowiskach szkolnych. Uczen przezywajacy trudnosci wycho-
wawecze to uczen nie tyle sprawiajacy roznego rodzaju klopoty, przejawiajacy

2T, Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VI, Warszawa 2007, s. 818.
® E. Dabrowska, Zapobieganie trudnosciom wychowawczym [w:] Praca wychowawcza
z dzieémi i mlodziezq, red. M. Lobocki, Lublin 1998, s. 134.
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negatywne zachowania, ale majacy trudno$ci z samym soba, a takze z otocze-
niem. Przezywa on trudno$¢ w przystosowaniu si¢ do srodowiska, jego wyma-
gan, a takze realizacji swoich potrzeb®.

Znacznie szersze pojecie trudnosci wychowawczych uwzgledniajace rozle-
gla geneze zjawiska przedstawia J. Jasinski, ktory przyjmuje, iz dzieci z trudno-
$ciami wychowawczymi to te, ktore ,,znajdujg si¢ w przewleklym konflikcie
z rzeczywistoscig lub wymaganiami spotecznymi, ktory to konflikt spowodowa-
ny jest bagdz ich anomaliami, niedostatecznymi zdolno$ciami czy brakami cha-
rakterologicznymi, badZz wychowywaniem si¢ w §rodowisku niezaspokajajacym
ich potrzeb zdrowotnych, intelektualnych, uczuciowych, czy moralnych, badz
tez tagcznym wystgpowaniem obu tych rodzajow przyczyn”. Autor wskazuje na
gtéwne czynniki odpowiedzialne za trudno$ci wychowawcze dziecka, czyli spe-
cyficzne cechy dziecka oraz srodowisko, w ktorym ono dorastato”.

Problematyka przyczyn trudnosci wychowawczych doczekata si¢ wielu
opracowan W literaturze pedagogicznej. Jest to zagadnienie bardzo obszerne,
najczesciej wymienia si¢ tutaj: wlasciwosci organiczne, aktywno$¢ whasng jed-
nostki, wptywy $rodowiska, w ktorym dana jednostka przebywa. Przyczyny te
nie wystepuja pojedynczo, a wzajemnie naktadajg si¢ na siebie, tworzac nieko-
rzystng dla rozwoju atmosfer¢ wychowawcza. Przyczyny trudnosci rozpatrywac
nalezy z punktu widzenia ich caloksztaltu, uwzgledniajac, iz trudnosci sg wy-
padkowa dziatania pojedynczych czynnikdw.

Trudno$ci wychowawcze dzieci przejawiajg si¢ w formie zachowan nega-
tywnych, spotecznie nieakceptowanych. Zachowania takie czesto wykazuje mto-
dziez w okresie dojrzewania, w toku ksztaltowania si¢ petnej dojrzatosci spo-
tecznej. Rodzaj trudnosci wychowawczych wynika najczgséciej z przyczyn nega-
tywnych zachowan.

Przejawy trudno$ci wychowawczych mtodziezy w kontekscie uwarunkowan
spotecznych przedstawit S. Michatowski, zaliczajac do nich takie zachowania, jak:
negatywny stosunek do wykonywania obowigzku szkolnego, ktamstwo, wagary,
agresja, nerwowosc¢, palenie papierosow, picie alkoholu, negatywne zainteresowa-
nia, kradzieze, niepostuszenstwo, ucieczki z domu, nadpobudliwos¢, przemoc
wobec stabszych oraz brak wytrwatosci w dazeniu do obranych celow®.

Badania przeprowadzone w 2003 r. wéroéd 200 wychowawcow klas gimna-
zjum w zréznicowanym s$rodowisku spotecznym na temat zjawiska trudnosci
wychowawczych potwierdzily wskazywane w literaturze pedagogicznej przy-
czyny. Do najczgstszych nauczyciele zaliczali kolejno: agresje, bierno$¢, trudno-
$ci w nawigzywaniu kontaktow interpersonalnych oraz wagary'.

* M. Lobocki, Wybrane problemy wychowania — nadal aktualne, Lublin 2004, s. 182.

®T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna..., s. 819.

6 Tamze, s. 822.

" B. Komorowska, Zjawisko trudnosci wychowawczych w gimnazjum, ,Dyrektor Szkoty”
2003, nr 5, s. 29.
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Charakterystyka wieku dorastania

Ankietowani uczniowie znajdowali si¢ w wieku dojrzewania, ktory z punktu
widzenia psychologéw jest najbardziej dynamicznym okresem rozwoju czto-
wieka. Charakteryzuje si¢ tym, iz nast¢gpuja w nim nie tylko zmiany fizyczne,
ale takze psychiczne, intelektualne. Znaczenie ma przede wszystkim przewaga
rozwoju fizycznego nad psychologicznym, w efekcie ktorej pojawia si¢ uczu-
cie deprywacji, proby okreslania wtasnej tozsamosci przez mtodziez poprzez
bunt skierowany przeciw dorostym®. W aspekcie psychologicznego rozwoju
milodziezy wazny jest konflikt wewnetrzny przezywany w zwiazku z proba
bycia dorostym, znoszenia ograniczen, nakazoéw dorostych, a jednoczesnie
brakiem odpowiedzialno$ci za wlasne czyny. Okoto 16 roku zycia zaczynaja
pojawia¢ si¢ dostosowane do mozliwosci cele, zahamowaniu ulega szybki
rozwdj fizyczny, dzieki czemu nastepuje przewaga procesow intelektualnych®.
Wedlug A. Oleszkowicz ,,.bunt dorastania jest forma przeciwstawiania si¢ tym
wszystkim obiektom i stanom rzeczy, ktore jednostka subiektywnie postrzega
jako ograniczajgce i(lub) zagrazajace jej prawom lub niezgodne z oczekiwa-
niami i wyobrazeniami”. Oznacza to, iz bunt mlodziezy zwigzany jest w du-
zym stopniu z wyznawanym przez nig $wiatopogladem, ideologia'®. Odbywa
si¢ on poprzez przewartoSciowanie relacji z dotychczasowymi autorytetami,
osobami tworzacymi istniejgcy $wiat warto$ci oraz objawia si¢ silng identyfi-
kacjg z zasadami zycia miodziezy i cztonkéw grupy rowiesniczej, do ktorej
nalezy jednostka. Osoby te przejawiaja wowczas czgsto tzw. zachowania ryzy-
kowne, np. inicjacje alkoholowa, narkotyczna, wagary™.

Wagary jako rodzaj nieobecnosci szkolnej

Jednym z najczestszych rodzajow nieobecnos$ci ucznidow w szkole s waga-
ry. W literaturze pedagogicznej mozemy spotkaé wiele poje¢ opisujacych nieo-
becnos¢ ucznidw w szkole. Kolejno sa to: absencja, fobia szkolna, odmowa cho-
dzenia do szkoly, porzucenie szkoty oraz wagary.

Wyrazenia ,,absencja” uzywa sie okreslajac ,,nieobecnos¢ w szkole badz miej-
scu pracy; statut szkoty publicznej domaga si¢ od rodzicow badz opiekundéw
prawnych (po osiggnigciu petnoletniosci moga uczyni¢ to sami uczniowie) kazdo-
razowego usprawiedliwienia nieobecnosci ucznia na zajeciach™?. Zwrot ten nie

® |. Obuchowska, Drogi dorastania, Warszawa 1996, s. 9-10.

o Tamze, s. 13-15.

10 E. Czerska, Specyfika buntu w okresie dorastania, ,,Edukacja i Dialog” 2001, nr 1, s. 30.

11 7. Mrbz, Psychologiczna charakterystyka buntu wewnetrznego w okresie dorastania [W:]
Psychospoleczne problemy rozwoju dziecka, red. A. Czapiga, Torun 2004, s. 387.

128 Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon, Warszawa 2000, s. 3.
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ujmuje powodow nieobecnosci. W. Okon wyjasnia pojecie absencji jako ,,nieo-
becnos¢ np. w szkole lub miejscu pracy; absencja moze by¢ usprawiedliwiona
lub nieusprawiedliwiona. Absencja chorobowa w szkole wymaga usprawiedli-
wienia lekarskiego™®. W zwiazku z przyczynami absencji w literaturze wyréznia
si¢ r6zne formy nieobecno$ci uczniow: fobia szkolna, odmowa chodzenia do
szkoty, porzucanie szkoty, wagary.

Istotnym rodzajem absencji jest fobia szkolna™. Samo stowo ,,fobia” jest
stowem pochodzenia greckiego, okreslajagcym uczucie obawy, strachu, przeraze-
nia. Wedtug Encyklopedii pedagogicznej jest to uczucie bardzo silnego, niedaja-
cego si¢ opanowaé, nieuzasadnionego lgku przed okreslonymi sytuacjami,
przedmiotami, wywotujacego dazenie do ich unikania®™.

Rownie czesto fobia szkolna przez specjalistow okreslana jest mianem od-
mowy chodzenia do szkoty™®. Zmiana nazwy ma znaczenie w spotecznym odbio-
rze, gdyz stowo ,,fobia” powoduje poczucie odpowiedzialnosci rodzicéw za cho-
robe dziecka. Rodzice czesto prowokujg jednak nieobecno$é uczniow w szkole
(tzw. wycofanie), kiedy to uczen nie idzie do szkoty za zgodg rodzicow.

Zjawisko porzucania szkoly przez uczniéw polega na opuszczeniu szkoty
przez ucznia przed ukonczeniem wyznaczonego programu nauczania, maturg lub
dyplomem i nieprzeniesieniu si¢ do innej szkoty. Uczen porzucajacy szkote to
przede wszystkim uczen ze specyficznymi trudno$ciami w zakresie uczenia sig,
cierpiacy na zespot deficytu uwagi, nadmiernej aktywnosci ruchowej. Zdarza si¢
rowniez, iz postgpuja tak dzieci pochodzace z mniejszosci etnicznych, religij-
nych, dzieci biedne oraz wybitnie uzdolnione, tworcze®'.

Wymienione powyzej formy zwigzane z niechgcig uczniow wobec szkoty
$wiadcza, iz uczniowie w sposob negatywny postrzegaja miejsce, ktore stanowic
powinno instytucje dajaca im mozliwos¢ dalszego rozwoju, ksztaltujaca pozy-
tywny stosunek do nauki, pracy oraz rozwoju kontaktow spotecznych.

Termin ,,wagary” znany byt juz w czasach starozytnych, pochodzi z jezyka
tacinskiego od stowa vagari oznaczajacego wedrowaé, bigkaé si¢. Potocznie
wyjasniamy je jako samowolne przebywanie ucznia poza szkotg podczas lekcji.
O wagarach mowi si¢ takze: laba, waksy, baja, baje, bajabongo, bule, blauka,

¥ W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 11.

1 M. Radochonski dokonat podziahu fobii na sytuacyjng oraz przedmiotowa. W przypadku
fobii przedmiotowej to pewien konkretny przedmiot jest czynnikiem wywotujagcym dang sytuacje
stresowa. Natomiast w przypadku fobii sytuacyjnej spotykamy sie z sytuacja stresogenna dla jed-
nostki, generujaca powstanie owego uczucia leku. Fobia szkolna jest typowym przyktadem fobii
sytuacyjnej, w literaturze fachowej okre$la si¢ ja mianem skolionofobii lub didaskaleinofobii.
Uczniowie nie boja si¢ bowiem szkoty jako instytucji, ich lek dotyczy sytuacji szkolnych. B. Mi-
lerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika..., s. 67.

57, Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. I, Warszawa 2003, s. 1151-1153.

8 D. Heyne, S. Rollings, Nieche¢ do szkoly: jak poméc dziecku, ktore opuszcza lekcje i waga-
ruje, tum. M. Gajdzinska, Gdansk 2004, s. 8.

e Tamze, S. 18.
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biatka, flek, jarema, spad, wajchy, wacki, bumel (Miejski stownik slangu i mowy
potocznej)™.

W Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku mozemy przeczytac, iz wagary to
termin uzywany na okreslenie zjawiska samowolnego i obiektywnie nieuzasadnio-
nego opuszczania przez ucznia zaj¢c lekcyjnych, bez zgody oraz wiedzy rodzicow
i nauczycieli. Autor podkresla tutaj aspekt nieuzasadnionej absencji, czyli takiej,
ktora jest pozbawiona rzeczywistych powodow, istotnych z punktu widzenia szko-
ly czy tez rodzicow. Uczniowie wskazuja natomiast, ze jest to zjawisko niezbedne
dla zachowania réwnowagi psychicznej mtodego cztowicka®.

Dzisiaj pojecie wagarow utozsamia si¢ z nieobecnos$cig uczniéw, ktéra moze
by¢ zaréwno usprawiedliwiona, jak i nieusprawiedliwiona, natomiast czas spe-
dzany przez ucznidw na wagarach nalezy do zachowan antyspotecznych. Wagary
okresla si¢ mianem zjawiska patologii zycia szkolnego.

Charakterystyka zjawiska wagarowania

Typologia zjawiska wagardéw polega na uporzadkowaniu poszczeg6lnych ich
form w zaleznos$ci od wilasciwosci. Jako najczgstsze kryteria wymienia sig: ilo-
sciowe (dotyczy czestotliwosci zjawiska), jakosciowe (zajmuje si¢ formg oraz
sposobem ich realizacji), podmiotowe (uczestnikow wagarow), a takze kryterium
etiologiczne (wskazuja na geneze).

Kryterium podziatu wagarow wedtug czestotliwosci:

e okazjonalne — jest to wyjatkowa, jednorazowa absencja szkolna, ktora miata
miejsce w ciggu dluzszego okresu edukacyjnego;

e sporadyczne — polega na wagarowaniu przez ucznia od czasu do czasu;

e systematyczne — regularne, powtarzajace sie nieobecno$ci szkolne ucznia;

e trwale — nicobecnos$ci ucznia, ktore trwaja przez dtuzszy okres, tzn. kilka dni,
tygodni, a nawet miesigcy.

Kryterium ze wzgledu na formeg realizacji:

e selektywne — opuszczanie tylko wybranych godzin lekcyjnych, ktorych naj-
czesciej obawia si¢ uczen;
e catkowite — nieobecno$¢ ucznia podczas pelnego, catego dnia zajec.

Kryterium dotyczgce podmiotu:
¢ indywidualne — gdy wagarowiczem jest jednostka;

e grupowe — gdy zjawisko wagaréow obejmuje dang grupe oséb lub tez calg
klase.

W opracowaniach pedagogicznych dotyczacych zjawiska wagarowania wy-
r6zni¢ mozemy jego podzial ze wzgledu na przyczyng wystepowania zjawiska.

Kryterium dotyczace etiologii:

18 http:/www.miejski.pl/tag-Wagary (dostep 20 maja 2013).
9T Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. VII, Warszawa 2008, s. 23.
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1. Wagary instrumentalne — w celu osiagnigcia zamierzonego przez uczniow
celu; wyro6znia si¢ tutaj nastgpujacy podzial:

o przygodowo-rozrywkowe, celem jest tutaj spedzenie czasu w bardziej atrakcyj-
nej formie niz zajecia szkolne, poszukiwanie nowych do§wiadczen, przyjemne
spedzenie czasu;

o kolezenskie — dazenie do uczestnictwa w zyciu grupy réwiesniczej, uczniowie
ulegaja tutaj czesto presji kolegdw, poszukujac nowego towarzystwa,

o kompensacyjne — majg charakter dgzenia do zaspokojenia potrzeb psychicznych
ucznidéw, np. potrzeba akceptacji (grupa roéwiesnicza), bezpieczenstwa (uznanie
wiasnej warto$ci, godno$ci ludzkiej), aktywnos$ci poznawczej (poszukiwanie,
zdobywanie do$wiadczen) oraz duchowych potrzeb (np. swobody wyboru);

e przestepcze — podejmowane z zamiarem patologicznego spedzania czasu, tj.
alkoholizowanie si¢, narkotyzowanie, palenie papieroséw, wtoczggostwo.

2. Wagary ucieczkowe — jest to forma mechanizmu obronnego dla organizmu wobec
zagrozenia sytuacja problemowa, stresujacg. W ich obreb wpisuja si¢ wagary:

o konfliktowe — powstaja na gruncie antagonizmoéw pomiedzy uczniami, czy tez
uczniem a nauczycielem, wptyw na nie ma rowniez klimat spoteczny szkoty;

e problemowe — pojawiaja si¢ w momencie spostrzezenia przez ucznia proble-
mow typowych dla zycia szkolnego, np. niepowodzenia szkolne;

o lckowe — sg konsekwencjg strachu ucznia przed nauczycielem, kolegami, oce-
nami czy tez sama szkota®.

Ciekawym zagadnieniem w kwestii wagaréw sa formy spegdzania czasu
przez mtodziez. Formy te zaleza od wieku mtodziezy, miejsca zamieszkania oraz
typu wagarow, ktory wybrali uczniowie, np. wagary przestepcze beda réznic sie
znacznie w formie od wagarow o charakterze przygodowo-rozrywkowym. Naj-
czestsza formg spedzania czasu w trakcie trwania wagarow sa spotkania mto-
dziezy ze znajomymi lub pobyt w domu. Spotkania mtodziezy w grupach czesto
maja miejsce w galeriach, centrach handlowych, pubach, parkach badz w domu
jednego z uczestnikow. Spedzanie czasu w domach przez mlodziez wagarujaca
jest zjawiskiem niekorzystnym, gdyz wskazuje na przyzwolenie rodzicow. Jedna
z najczgsciej wymienianych przez wagarowiczéw forma spedzania czasu w trak-
cie spotkan ze znajomymi jest picie alkoholu, palenie papierosoOw czy uzywanie
srodkow psychoaktywnych. Rownie czgsto uczniowie spedzaja czas na zaku-
pach, koncertach, w kinie, happeningach®.

Przyczyny wagarowania

Trudno wskaza¢ wspdlne dla wszystkich uczniéw przyczyny ich nieobec-
nosci w szkole, gdyz sa one tak rézne, jak indywidualny jest rozwdj kazdego

%0 Tamze, s. 24-25.
2L A, Oleszkowicz, Wagary ponad miare, ,Psychologia w Szkole” 2006, nr 3, s. 9-10.
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dziecka. Rowniez wskazujac przyczyny absencji uczniéw, opieramy si¢ na

ankietach wypetnionych przez sama mlodziez, w zwiazku z czym musimy po-

lega¢ na ich subiektywnej opinii wspomaganej analizg nieobecnosci uczniow

w szkole w odniesieniu do uzyskiwanych przez nich ocen czy sprawianych

trudnosci. Wsrod koncepcji psychologicznych dotyczacych podtoza nicobecno-

§ci uczniow wymienia si¢ m.in. teori¢ napigcia wskazujaca, iz zachowania

negatywne jednostki sa odpowiedzia na sytuacjg, w ktorej zostaje zablokowana

mozliwos¢ realizacji zakladanych przez dang jednostk¢ waznych dla niej ce-
16w. W literaturze zwraca si¢ uwage na dwie grupy istotnych przyczyn wyste-
powania zjawiska wagarow uczniéw. Pierwsza z nich dotyczy samej szkoty,
procesu uczenia si¢, nauczania oraz relacji szkolnych. Druga grupa przyczyn

z kolei zwigzana jest ze srodowiskiem rodzinnym, ktore nie zawsze nalezycie

spetnia swa wychowawcza role®,

Przyczyny zwiazane ze szkota to:

o system edukacyjny, tj. masowos¢, encyklopedyzm, nadmierne nagromadzenie
tresci, dwuzmianowos$¢, werbalizm nauczycieli, pamigciowy sposob naucza-
nia, testowe sprawdzanie informacji uczniéw, nieuzgodnione z uczniami for-
my sprawdzania informacji, nudne zajecia;

e 0soba nauczyciela, tj. zte przygotowanie psychologiczno-pedagogiczne, brak
przygotowania merytorycznego, nieche¢ do samorozwoju, zta postawa wy-
chowawcza, niewlasciwe metody wychowawcze, brak indywidualizmu w oce-
nie ucznidéw, negatywna postawa wobec uczniow;

e konflikty w grupie rowiesniczej, tj. nieakceptowanie, izolowanie, wySmiewa-
nie si¢, presja kolegow, che¢ zdobycia autorytetu,

e uczucie dystresu spowodowane poczuciem niesprawiedliwosci, wobec dys-
proporcji pomiedzy wlozonym wysitkiem a uzyskanymi korzysciami;

e niemozno$¢ uniknigcia przykrych sytuacji na drodze uczciwej dziatalnosci, co
uruchamia nielegalne mechanizmy tagodzenia negatywnych bodzcow — me-
chanizm ucieczki;

e znaczenie takze majg motywy, ktore tkwig w §rodowisku poza szkols, a za-
checajg do spedzania czasu poza lekcjami, tj. pogoda, koncert, zakupy, spo-
tkanie z idolem®,

W zwigzku z wymienionymi wyzej warunkami szkolnymi uczen przezywa
trudng sytuacje, w ktorej nierzadko jego potrzeby nie sa zaspokajane, atmosfera
nie jest korzystna, a postawa osob towarzyszacych mu w szkole, czyli kolegow
oraz nauczycieli, nie sprzyja rozwigzywaniu problemoéw. Wazne sa takze wia-
sciwosci osobiste dzieci i mtodziezy, tj. odporno$¢ na sytuacje stresujgce, umie-
jetnosci nawigzywania kontaktow, poczucie wlasnej wartosci, posiadana wiedza
czy stosunek do nauki i szkoty.

22T _Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna..., s. 27.
28 7. Fraczek, Pokoleniowe przemiany spolecznej swiadomosci wartosci rodziny, Rzeszow
2011, s. 43-50.
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Przyczyny tkwigce w Srodowisku rodzinnym ucznia:
patologie wystepujace wsrod cztonkéw rodziny, np. alkohol, narkotyki;
choroby cztonkéw rodziny;
nieobecnos¢ jednego z rodzicow;
brak prawidtowych wiezi emocjonalnych pomi¢dzy rodzicami i dzie¢mi;
brak zainteresowania dzieckiem ze strony rodzicow, spedzania wspolnie wol-
nego czasu;
e niedocenianie wysitkow dziecka, a takze stawianie mu przez rodzicoOw niere-
alnych wymagan®,

Wiasciwa postawa rodzicow wobec uczniow, ktorzy przejawiaja trudnosci
wychowawecze, pozwala na konstruktywne ich pokonanie, zwalczenie w dziec-
ku jako uczniu takze postawy niecheci wobec szkoty. Motywy wagardéw sa
kontynuacja przyczyn trudnosci wychowawczych, wyrdzni¢ mozemy w obu
przypadkach wspdlne grupy przyczyn, a wigc tkwigce w szkole oraz w $rodo-
wisku szkolnym. Mtodzi ludzie decyduja si¢ na wagary w zwiagzku z brakiem
realizacji ich wilasnych potrzeb przez otoczenie, najczesciej jest to potrzeba
akceptacji, szacunku. Nastolatek w momencie niezrealizowania tej potrzeby
pragnie zwrdci¢ na siebie uwage otoczenia, nie majac jeszcze prawidtowo
rozwini¢tej osobowosci, decyduje si¢ na zachowania agresywne, negatywne,
np. wagary, agresja, zte oceny®.

Badania ankietowe wsrod mtodziezy pokazuja, iz najczestsze wymieniane
przez ucznidow przyczyny wagarowania to: strach przed zlymi ocenami, brak
przygotowania do lekcji, wptyw kolegow. Wskazuje to na duze znaczenie wsrdd
uczniéw dazenia do unikniecia negatywnych ocen®.

Wagary w §wietle badan wtasnych

Zadaniem autorki opracowania jest przedstawienie zebranego materiatu ba-
dawczego w taki sposob, by zobrazowal zaprezentowany powyzej material teo-
retyczny. Nie wskazano na okre$lony problem badawczy, koncentrujac si¢ wokot
charakterystyki zjawiska wagarowania. Wyr6zniono jednak zmienne niezalezne,
ktore moga w okreslony sposob wptywac na analize¢ uzyskanego materialu. Sg
to: pte¢, miejsce zamieszkania, otrzymywane przez uczniow oceny.

Metoda zastosowang w niniejszym opracowaniu jest metoda sondazu dia-
gnostycznego, ktora pozwala na uzyskanie informacji od duzej grupy osob
w stosunkowo krétkim czasie. W celu pozyskania opinii ankietowanych uczniow
skierowano do nich kwestionariusz ankiety opracowany samodzielnie. Sktadat
si¢ on z pytan zamknietych oraz pototwartych, w ktorych badani mogli dopisa¢

2| pawelski, Nieobecny nieusprawiedliwiony, ,,Edukacja i Dialog” 2006, nr 10, s. 49.
B B, Kosinska, Wychowawca w klasie. Krétki poradnik psychologiczny, Krakow 1999, s. 46.
% v/, Bratkowska, Kfamstwa i wagary, ,,Gazeta Szkolna” 2001, nr 7, s. 17.
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wlasna, niepojawiajaca si¢ odpowiedz. Pytania zostaly opracowane w taki spo-
sob, aby nie wymagaly uczestnictwa osob trzecich. Ankiety byly anonimowe.

Badania dotyczace wskazanego tematu zostaly przeprowadzone w grupie
uczniow trzecich klas szkot gimnazjalnych w wojewodztwie podkarpackim (szkoty
publiczne, koedukacyjne). Ankiete wypehito 100 uczniéw, w potowie byli to ucz-
niowie szkot wiejskich, w potowie szkot miejskich. Grupa ankietowanych chtopcow
liczyta 54 uczniow, natomiast grupa dziewczat — 46 osob. Wérdd respondentow
najliczniejszg grupe stanowili uczniowie otrzymujacy oceny dobre — 53, kolejno byli
to uczniowie o ocenach dostatecznych — 28, bardzo dobrych — 12, dopuszczajacych
— 7. Odpowiedzi udzielone przez respondentéw zostaly opracowane w formie tabel,
w ktérych uwzgledniono podziat badanych zgodnie z okre§lonymi zmiennymi.

Tabela 1. Rozklad odpowiedzi na pytanie: czy byle$(-a$) kiedykolwiek na wagarach?

Odpowiedzi | Dziewczeta | Chiopey | Miasto | Wies | 27920 | popry | DOSt- | Dopusz- [ g oy
dobry teczny | czajacy

Tak 478% | 703% | 80% | 40% | 25% |56,6%| 78,6% | 714% | 60%

Nie 52,2% | 297% | 20% | 60% | 75% |43,4%| 21,4% | 28,6% | 40%

Razem 100% | 100% | 100% |100%| 100% |100% | 100% | 100% | 100%

Zrédlo: opracowanie wiasne.

Z danych zamieszczonych w tabeli 1 wynika, iz ponad potowa badanych
uczniow byla na wagarach — 60%. Czesciej wagarujg chtopey — 70,3%, w grupie
dziewczat odpowiedz taka wskazata mniej niz potowa badanych. Dwukrotnie cze-
sciej na wagary udaje si¢ mtodziez miejska w porownaniu z kolegami ze srodowiska
wiejskiego. Uwzglednienie otrzymywanych ocen wsrod wagarowiczéw pozwolito
zaobserwowac, iz najrzadziej wagarujg uczniowie 0 ocenach bardzo dobrych oraz
dobrych (odpowiednio 25% i 56,6%). Natomiast najwiecej wagarowiczéw wystepu-
je wsrod ucznidw majacych oceny dostateczne (78,6%) i dopuszcezajace (71,4%).

Tabela 2. Rozklad odpowiedzi na pytanie: jak czesto wagarujesz?

Bardzo Dosta- | Dopusz-

Odpowiedzi | Dziewczgta | Chtopcey | Miasto | Wie$ dobry Dobry teczny | czajacy Razem
Trwale - - - - - - - - -
Systematycznie 4,5% 15,8% | 17,5% - — 10% |13,6% | 20% |11,7%

Sporadycznie 36,4% 44,7% | 475% | 30% | 66,7% |36,7% |454% | 40% |41,7%
Okazjonalnie 59,1% 39,5% | 35% | 70% | 33,3% [53,3% | 41% | 40% |46,6%
Razem 100% 100% | 100% |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Zrodto: opracowanie whasne.

Tabela 2 zawiera odpowiedzi ankietowanych dotyczace czestotliwosci wagaro-
wania. Wagarowicze wskazali, iz najczgsciej wagaruja w sposob okazjonalny —
46,6%, tj. w momencie, gdy pojawi sie okreslony powdd do ucieczki z lekcji szkol-
nych. Kilka razy w semestrze, a wigc sporadycznie wagaruje 41,7% ankietowanych.
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W rozr6znieniu na pte¢ okazuje si¢, iz dziewczeta najczesciej wagaruja w sposob
okazjonalny — 59,1%, natomiast chtopcy wagaruja czesciej sporadycznie (44,7%).
Rowniez mlodziez miejska wagaruje sporadycznie — 47,5%, wéréd mlodziezy wiej-
skiej wagaruje tak jedynie 30% ankietowanych. Uczniowie otrzymujacy oceny bar-
dzo dobre wagarujg najczesciej w sposob sporadyczny — 66,7%, natomiast ucznio-
wie dobrzy wagaruja czesciej, a wigc okazjonalnie — 53,3%. Uczniowie o $rednich
ocenach dostatecznych wagaruja w sposob sporadyczny — 45,4%. Wsrod uczniow
o ocenach dopuszczajacych nie wyrdznia si¢ czestotliwo$ci wagarowania, poniewaz
uczniowie ci jednakowo wskazali na wagarowanie w sposob sporadyczny i okazjo-
nalny — 40%. Warto zauwazy¢, iz w sposOb systematyczny wagaruja najczesciej
chtopcy, uczniowie szko6t miejskich, otrzymujacy oceny dostateczne oraz dopuszcza-
jace — byly to najwyzsze wskazniki badanych uczniow w kazdej z kategorii.

Ankietowanym uczniom zadano takze pytanie dotyczace sposobu realizacji
wagarowania, a wigc czy ich nieobecnos¢ dotyczy okreslonych godzin lekcyj-
nych czy catego dnia szkolnego.

Tabela 3. Rozklad odpowiedzi na pytanie: co najczes$ciej opuszczasz, udajac sie na wagary?

Odpowiedzi | Dziewczeta | Chlopey | Miasto | Wies Bardzo Dobry Dosta- | Dopusz- | o em
dobry teczny | czajacy

Pojedyncze

lekje - 40,9% | 421% | 32,5% | 60% | 100% |36,7% | 454% | 20% | 41,7%
wagary

selektywne

Caly dzien

sZkolny =1 4g 105 | 57.0% | 67.5% | 40% | — | 633%|546% | 80% | 58,3%
wagary

catkowite

Razem 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Zrbodto: opracowanie wihasne.

Wigkszo$¢ wagarowiczoéw opuszcza czesciej cate dni zaje¢ niz pojedyncze
lekcje — odpowiedzi tej udzielito 58,3% ankietowanych. Jedynie uczniowie szkot
wiejskich wskazali, iz wagarujac, najczesciej opuszczajg pojedyncze godziny
lekcyjne — 60%, co tlumaczy¢ mozna opuszczaniem przez nich poczatkowych
lub ostatnich godzin lekcyjnych. Przypuszcza¢ mozna, iz jest to zwigzane z bra-
kiem atrakcyjnych form spgdzania czasu wagarowania w srodowisku wiejskim.
Rowniez wszyscy uczniowie otrzymujacy oceny bardzo dobre wskazali na waga-
ry selektywne, zapewne zwigzane jest to z obawa przed negatywnymi ocenami,
ktore moga uzyskac¢ na godzinach lekcyjnych, z ktorych wagaruja.

Respondenci odpowiadali takze na pytanie dotyczace kryterium podmiotu,
tj. czy na wagary udajg si¢ samodzielnie — wagary indywidualne czy tez wagaru-
ja w sposdb grupowy — z kolegami, kolezankami z klasy. Wagary grupowe
wskazujg na istnienie presji rowiesniczej wsrod gimnazjalistow.
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Tabela 4. Rozklad odpowiedzi na pytanie: na wagary najczesciej chodzisz samodzielnie

czy w grupie?

Odpowiedzi | Dziewczgta | Chlopey | Miasto | Wies ?j?)rl;jrzyo Dobry tl?egjr; BZS:E;} Razem
Indywidualnie 9,1% 13,1% | 32,5% | 10% — 23,4% | 9,1% 20% 11,7%
Grupowo 90,9% 86,9% | 67,5% | 90% | 100% |76,6% |90,9% | 80% | 88,3%
Razem 100% 100% | 100% |100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%

Zrodto: opracowanie whasne.

Przedstawiciele obu plci wykazali, iz czeéciej udaja si¢ na wagary grupowe
— dziewczeta z tej grupy stanowiag tu ponad 90%, natomiast chtopcy to 86,9%.
Zarowno uczniowie z terenéw wiejskich, jak i miejskich najczesciej udaja sie na
wagary grupowe — odpowiednio jest to 90% oraz 67,5%. Najwyzszy wskaznik
wagarow samodzielnych w grupie tej wykazali gimnazjali$ci z terenow miej-
skich — 32,5%. Wsrod ucznidow otrzymujacych oceny bardzo dobre 100% z nich
wagaruje grupowo, co moze $wiadczy¢ 0 tym, iz udajg si¢ oni na wagary pod
presja kolegow z klasy, czy tez w celu uzyskania akceptacji réwiesnikow. Warto
zauwazy¢, iz najwyzszy wskaznik wagaréw samodzielnych dotyczy uczniéw
majacych oceny dopuszczajace — co 5 z nich wagaruje samodzielnie.

Tabela 5. Rozklad odpowiedzi na pytanie: dlaczego wagarujesz?

N . . ., | Bardzo Dosta- | Dopusz-

Odpowiedzi Dziewczeta | Chtopcey | Miasto | Wie$ dobry Dobry teczny | czajacy Razem
Obawa przed
ocenami niedosta- 58,7% 42,6% | 62% |38% | 41,6% |52,8% |46,4% | 57,1% | 50%
tecznymi
g'gezpagggmwa”'e 804% | 555% | 74% |60% | 66,6% | 73.6% |60,7% | 42,.9% | 67%
g‘;gilg;d" M=\ 3479 | 44.4% | 28% |52% | 75% |264%|42,.8% | 71,4% | 40%
Z?kmé‘iyam“"e' 36,9% | 31,5% | 40% |28% | 50% | 34% |28,6%| 28,6% | 34%
gg‘iingszszp‘?‘ 434% | 241% | 44% | 22% | 58,3% |28,3% |35,7% | 14,2% | 33%
Nieche¢ do nauki | 39,2% | 27,7% | 32% | 34% | 41,7% | 32,1% | 32,1% | 28,6% | 33%
Lenistwo 26,1% | 22.2% | 40% | 8% | 16,7% | 26,4% | 21,4% | 28.6% | 24%
?;2':1;2;2?1;2‘3 8% 55% | 14% | 8% | — | 7.5% |10.7%| 57.1% | 11%
Brak kontroli ze 4% 37% | 6% | 6% | — | 75% |10,7%| 14.2% | 6%
strony rodzicow

* Dane w powyzszej tabeli nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani mogli wybra¢ wigcej niz 1

odpowiedz.

Zro6dto: opracowanie wilasne.
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Ankietowanym uczniom zadano takze pytanie dotyczace przyczyn wagaro-
wania, w ktorym mogli oni wskaza¢ wiecej niz jedna odpowiedz. Odpowiedzi
uczniéw zostaly przedstawione w formie tabeli (zob. tabela 5).

Z danych zamieszczonych w tabeli 5 wynika, iz ankietowani najczesciej de-
cyduja si¢ na wagarowanie z zaje¢ szkolnych w zwigzku z nieprzygotowaniem do
zaje¢ — 67%, obawg otrzymania oceny niedostatecznej — 50%. Rownie wysoko
uczniowie ocenili takze niech¢¢ do nauczyciela — 40%. Znaczace jest, iz zaledwie
co czwarty uczen — 24% wskazal na lenistwo jako przyczyn¢ wagarowania, nie
zauwazajac jego zwiazku z nieprzygotowaniem do zaje¢. Pte¢ nie wpltywa w zna-
czacy sposOb na przyczyne wagarowania, obie grupy wskazaly najczesciej na nie-
przygotowanie do zaje¢¢, chtopcy wysoko ocenili takze niechgé do osoby nauczy-
ciela — 44,4%, a dziewczeta mozliwos¢ przyjemnego spedzania czasu — 43,4%.
Ankietowani zamieszkujacy tereny wiejskie wskazywali najczesciej na nieprzygo-
towanie do zaj¢é — 60%, nieche¢ do nauczyciela — 52% oraz obawe przed ocenami
niedostatecznymi — 38%. Podobnie uczniowie z gimnazjow miejskich wybierali
kolejno nieprzygotowanie do zaje¢ — 74%, obawg przed ocenami niedostatecznymi
— 62%, a takze przyjemne spgdzanie czasu — 44% oraz namowe kolezanek i ko-
legow — 40%. Odpowiedzi uczniow zwracaja uwagg, iz uczniowie z terendow
wiejskich wagaruja gtownie z powodu leku przed negatywnymi ocenami, nato-
miast uczniowie z gimnazjow miejskich czesto decydujg si¢ na opuszczanie za-
je¢ w zwiazku z mozliwoscia skorzystania z atrakcyjnych form spegdzania czasu.

Uczniowie majacy bardzo dobre wyniki w nauce wskazywali czesto na
niech¢¢ do nauczyciela — 75%, nieprzygotowanie do zaje¢ — 66,6%, mozliwos¢
przyjemnego spedzania czasu — 58,3% jako przyczyny wagarowania. Ucznio-
wie otrzymujacy oceny dobre rowniez najczesciej udajg si¢ na wagary w oba-
wie przed negatywnymi konsekwencjami nieprzygotowania do zaje¢ — 73,6%,
czy tez w obawie przed ocenami niedostatecznymi — 52,8%. Uczniowie majacy
srednie oceny dostateczne decyduja sie na wagary w obawie przed konsekwen-
cjami swojego nieprzygotowania do zajg¢ — 60,7%, a takze w zwigzku z obawa
otrzymania oceny niedostatecznej — 46,4%. Uczniowie z najstabszymi ocenami
czesto wagarujg wskutek niecheci do nauczyciela — 71,4%, kolejno obawy
przed otrzymaniem ocen niedostatecznych — 57,1%. Ciekawe jest, iz uczniowie
otrzymujacy najstabsze oceny najrzadziej wskazywali na mozliwo$¢ przyjem-
nego spedzania czasu jako przyczyng wagarowania — 14,2%. Dla porownania
uczniowie o ocenach dobrych — to 28,3% wskazan.

Ankietowani uczniowie wskazywali takze na miejsce, w ktorym przebywa-
ja w czasie wagarow. Odpowiedzi uczniow pozwalaja gtdéwnie na lepsze opra-
cowanie dziatan profilaktycznych skierowanych do nich. Dodatkowo ucznio-
wie spedzajacy ten czas w domu najczesciej majg zgode rodzicOw na wagary.

Miejsca spedzania czasu w trakcie wagarow przez ucznidow to najczesciej:
centrum handlowe (55%), rynek miasta lub centrum danej miejscowosci (42%)
badz las (41%). Dziewczgta najczesciej spedzajg ten czas w centrum handlowym
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(65,2%) oraz na tonie natury, np. las (41,3%). Chtopcy natomiast najczesciej udaja
si¢ na rynek czy tez do centrum danej miejscowosci — 50% oraz do centrum han-
dlowego — 46, 3%. Najrzadziej mtodziez spedza czas wagarowania w klubach czy
pubach, tacznie jest to zaledwie 18%. Istotne znaczenie zapewne ma tutaj koszt
pobytu w danym klubie oraz cenzus wiekowy obowiazujacy przy wstgpie. Dodat-
kowo dwoch ucznidw pici meskiej wskazato takze na mozliwos¢ spedzania czasu
w kafejkach internetowych. Wsrdd ucznidow gimnazjum w srodowisku wiejskim
dominowat las (68%) oraz centrum miejscowosci (42%), natomiast uczniowie
szkot miejskich czgséciej wskazywali na centrum handlowe (82%) lub dom (56%).
Odpowiedzi uczniéw wynikaja zapewne z wlasciwosci §rodowiska, tj. uczniowie
mieszkajacy w miastach maja wigkszy wybor form spedzania wolnego czasu, do-
datkowo cze$ciej moga spedzaé czas wagarowania w domu, gdyz ich rodzice wig-
Cej czasu sa W pracy. Rowniez oceny otrzymywane przez ucznidéw maja wplyw na
miejsce spedzania czasu wagarowania, tj. uczniowie bardzo dobrzy wskazali: cen-
trum handlowe — 58,3%, dom — 41,6% oraz dzika przyrod¢ — 41,6%. Uczniowie
otrzymujacy oceny dobre wybierali takze centrum handlowe — 50,9%, przyrode,
las — 45,2%, rynek miasta, centrum danej miejscowosci — 43,4%. Uczniowie maja-
cy oceny dostateczne wybierali najczesciej centrum handlowe — 57,1% oraz cen-
trum danej miejscowosci — 35,7%. Uczniowie o najstabszych ocenach wskazywali
takze na centrum handlowe lub centrum danej miejscowosci — 71,4% oraz 71,4%.
Warto zwréci¢ uwage, iz wagarowicze, ktorzy czesto spedzaja wskazany czas
w domu, to uczniowie 0 ocenach dopuszczajacych oraz bardzo dobrych. Wskazy-
wac to moze na wiedze rodzicow o wagarowaniu ich dzieci, a wigc ich posrednie
przyzwolenie na takie zachowanie.

Tabela 6. Rozklad odpowiedzi na pytanie: gdzie spedzasz czas w trakcie wagaréw?

Dziew- Bardzo Dosta- | Dopusz-

Odpowiedzi Chiopcy | Miasto | Wies Dobry . Razem
czeta dobry teczny | czajacy

Dom 304% | 38,8% | 56% | 14% | 41,6% | 33.9% | 32,1% | 42,8% | 35%
Park 21,7% | 351% | 32% | 26% | 16,6% | 30,1% | 32,1% | 285% | 29%
ﬁ::;gvmve 652% | 46,3% | 82% | 28% | 58,3% | 50.9% | 57,1% | 714% | 55%
Rynek miasta,

centrum 32,6% | 50% | 42% | 42% | 33,3% | 434% | 35,7% | T14% | 42%
miejscowosci

Klub, pub 152% | 203% | 18% | 18% | 8,3% | 151% | 32,1% | 18%
g)azikfagrzyro' 413% | 40,7% | 14% | 68% | 416% | 45,2% | 32,.1% | 42,8% | 41%
:;‘g%‘:\fg"a - 37% | 4% | — [83% | - |36% | - 2%

Ju—

* Dane w powyzszej tabeli nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz badani mogli wybra¢ wigcej niz
odpowiedz.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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Podsumowanie

Przedstawiony problem zjawiska wagarowania wsrod mtodziezy gimnazjal-
nej niewatpliwie jest bardzo wazny w obecnej rzeczywistosci szkolnej. Wspot-
czesne przemiany rodziny, wzrastajacy materializm, nasilajace si¢ tendencje
placowek szkolnych w kierunku nauczania powoduja wzrost samodzielno$ci
gimnazjalistow. W zwiazku z dojrzewaniem, a takze afirmacja dorostosci ich
sposobem radzenia sobie z trudno$ciami stajg si¢ zachowania ryzykowne. Po-
mimo negatywnych konsekwencji mtode pokolenie testuje coraz to nowsze uza-
leznienia. Obecnie coraz popularniejsze staje si¢ stosowanie srodkow psychoak-
tywnych, cyberprzemoc, przemoc seksualna, uzaleznienia od sieci internetowe;.
Dziatania te wyparty badz tez spowodowaty spadek spozywania alkoholu, pale-
nia papierosow, przemocy fizycznej. Czynnikiem taczacym obie grupy zacho-
wan ryzykownych jest czas, ktory uczniowie spedzaja w sposob antyspoteczny,
a przeznaczony na zaj¢cia szkolne. W tym wtasnie kontekscie to wagary, pomimo
zmian w ich sposobie realizacji, nadal sg aktualnym zachowaniem patologicz-
nym uczniow. Powyzsze rozwazania stanowi¢ moga podstawe do przeprowadze-
nia badan w placéwkach szkolnych w celu monitorowania zjawiska. Korzystne
moze okazac si¢ takze ujecie zamieszczonego wycinka badan w przygotowywa-
niu szkolnego programu profilaktycznego.

Analiza powyzszego materialu empirycznego pozwala stwierdzi¢, iz wagary
obserwujemy u 60% badanych ucznidéw. Jest to zjawisko niepokojace, poniewaz
oznacza, iz w praktyce co drugi uczen mial do czynienia z wagarami. Znajac ich
przyczyng oraz forme i sposob realizacji, nauczyciele, pedagodzy, a takze rodzi-
ce tatwiej moga podjac¢ dziatania profilaktyczne. Wystepuja one znacznie czg-
$ciej wérod chtopcow, w srodowisku miejskim, a takze W grupie uczniow otrzy-
mujacych stabsze wyniki w nauce. Ankietowani najczgsciej udaja si¢ na wagary
catkowite, w grupie swoich kolegéw oraz kolezanek. Najczesciej uczniowie
wagaruja okazjonalnie oraz sporadycznie, co zaliczy¢ mozna do niskiego pozio-
mu czestotliwosci zjawiska. Przyczyny wagarowania uczniéw nieodmiennie
zwigzane sa z obawa przed negatywnymi konsekwencjami nieprzygotowania si¢
do zaj¢¢ dydaktycznych oraz niecheciag w stosunku do nauczycieli, a wigc sg to
wagary o charakterze ucieczkowym, bedace obrong przed sytuacjg stresujaca dla
jednostki. NajczesSciej sg to wagary o charakterze lekowym — obawa przez nau-
czycielem, ztymi ocenami, problemowym — spostrzezenie probleméw szkolnych,
cheé obrony przed nimi. Cze$¢ ucznidéw wskazata takze na wagary instrumental-
ne, podejmowane w celu osiggniecia pewnego celu, o charakterze przygodowo-
rozrywkowym, tj. przyjemne spedzenie czasu. Sposob spedzania czasu przez
wagarowiczow jest odzwierciedleniem materializmu XXI w., najczesciej mtodzi
ludzie czas absencji szkolnej spedzajg w centrach handlowych lub centrum danej
miejscowosci czy na rynku miasta. Zauwazy¢ nalezy takze, ze niestety znaczna
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cze$¢ mlodziezy spedza wagary we wlasnym domu, o czym zazwyczaj wiedza
rodzice.

Z pewnoscig przeprowadzone badania nie wyczerpuja tematu, dajg jednak
pewien obraz zaleznosci pomigdzy wystepowaniem zjawiska wagarow a $rodo-
wiskiem zamieszkania, plcig czy otrzymywanymi ocenami przez uczniow.
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