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Streszczenie

W niniejszym artykule prezentujemy badania dotyczace psychologicznych korzysci ptyna-
cych z realizacji programu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”, realizowane-
go w szkotach, szczegélnie w zakresie §wiadomos$ci potrzeb edukacyjnych i zdolno$ci uczniow
wsrdd ich rodzicow.

Przeprowadzone badania pozwalaja na sformutowanie wniosku, ze realizacja projektu skut-
kuje wigksza $wiadomoscig potrzeb i zdolno$ci dzieci wérdd rodzicéw oraz ze w klasach realizujg-
cych projekt rodzice dostrzegaja wiecej zmian dotyczacych poziomu empatii, asertywnosci, otwar-
tosci i inicjatywy u swoich dzieci niz w klasach, ktore nie realizowaly projektu. Rodzice ci maja
takze wigksza wiedzg na temat rozwoju inteligencji i zdolnosci u dzieci.
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Abstract

The aim of this article was to present the research on psychological benefits coming from the
programme ,,Pupil’s first experience as the road towards knowledge” that was carried out at prima-
ry schools. The research was mainly focused on parental awareness of pupils’ educational needs
and abilities.

The results show that the implementation of the project results in greater awareness of needs
and abilities of children amongst parents. Furthermore, parents of pupils from classes taking part in
the project notice more changes in the level of empathy, assertiveness, openness and initiatives
among their children than parents of children who did not participate in it. The former have also
relatively greater knowledge about the development of children’s intelligence and abilities.

Key words: ability, intelligence, education.

Wprowadzenie

,»W kazdym uczniu drzemig jakie$ talenty. Dlatego wazne jest, by w pore je
wylowi¢” — tymi stowami zainaugurowata rok szkolny 2010/2011 Katarzyna
Hall, minister edukacji narodowej. Cho¢ od tej pory mineto kilka lat, stowa te
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pozostaja nadal aktualne. Warto tez pamigtac, jak zauwaza K. Hall, ze zdolnosci
i mozliwos$ci poszczegdlnych uczniéw sa rozne, dlatego roznym dzieciom po-
trzebne sg odmienne drogi edukacyjne. Szkota powinna pomdc wszystkim dzie-
ciom w rozwoju ich indywidualnych talentéw, zainteresowan i umiejgtnosci.
Powoduje to konieczno$¢ indywidualnego podejscia do potrzeb i zdolnosci kaz-
dego ucznia, wsparcia kazdego dziecka, aby osiggato ono najlepsze efekty na
miar¢ jego osobistych zdolnosci, mozliwosci 1 talentdéw. Slowa te doskonale
wpisuja si¢ w oczekiwania wspolczesnych rodzicow wobec przedszkola i szkoty.
Naprzeciw tym oczekiwaniom wychodza réznorodne projekty edukacyjne, reali-
zowane zaréwno na szczeblu przedszkolnym, jak i szkolnym.

W wielu szkotach realizowany jest projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiad-
czenia drogg do wiedzy”, natomiast w przedszkolach projekt ,,Zabawy Funda-
Mentalne”. Baza teoretyczng dla obu projektow jest teoria inteligencji wielora-
kich Howarda Gardnera. Edukacja oparta na tej teorii to edukacja dopasowana
do aktualnego poziomu rozwoju kazdego dziecka, jego autentycznych potrzeb,
mozliwosci 1 indywidualnego stylu uczenia sig.

Projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wiedzy” jest szcze-
gotowo przedstawiony ponizej. W niniejszym artykule podejmujemy bowiem
badania dotyczace psychologicznych korzysci ptynacych z realizacji wspomnia-
nego programu w szkotach, szczegdlnie w zakresie swiadomosci potrzeb eduka-
cyjnych i zdolnos$ci uczniow wsrdd ich rodzicow i nauczycieli. Dziecko przekra-
cza bowiem mury szkoly ze swoja bogata historig zycia, z ogromnym bagazem
umiejetnosci i z osobistym stylem uczenia sig, a jego pierwsze szkolne do§wiad-
czenia ksztaltuja fundamenty przekonan na temat wilasnych mozliwosci, co
wplywa na jego funkcjonowanie w dalszym zyciu.

O projekcie ,,Zabawy FundaMentalne”

Projekt ,,Zabawy FundaMentalne” to kompleksowy program wszechstron-
nego wspierania rozwoju dziecka od urodzenia do szostego roku zycia. Zawiera
okoto 400 przepiséw na zabawy rozwijajace dziecko we wszystkich sferach.

Wedtug Colina Rose i Katarzyny Lotkowskiej, autorow programu, projekt
,Zabaw FundaMentalnych” jest skonstruowany jak piramida z klockow — lo-
gicznych dziatan, ktore ksztattuja umiejetnosci, formujg charakter i wartosci.
Konstrukcja piramidy jest planem, na ktorym oparto caty program. Fundamen-
ty piramidy to: mito$¢ okazywana dziecku, zapewnienie bezpieczenstwa i za-
bawa'. Pamietajac, ze nie rodzimy si¢ z ustalonym ilorazem inteligencji IQ,
autorzy uwazajg, ze kazde dziecko ma potencjat i moze rozwingé co najmniej
osiem roznych rodzajow inteligencji, ktoére majg bezposredni wptyw na sukce-

' C. Rose, G. Dryden, Jak wspiera¢ rozwdj dziecka? Zabawy fundamentalne. Ptyta na DVD,
thum. K. Lotkowska, Gdansk 2009.
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sy szkolne i zyciowe®. Nauka staje si¢ bardziej skuteczna, gdy mozna polaczy¢
roézne sposoby uczenia w taki sposob, aby dziecko mogto si¢ rozwija¢ wszech-
stronnie. Dlatego w programie tak duzy nacisk potozono na rozwoj inteligencji
wielorakich. Mocnym punktem programu ,,Zabaw FundaMentalnych” jest $ci-
sta §wiadoma wspolpraca nauczyciela z rodzicami. Nauczyciel kierujgc sig
przewodnikiem, przekazuje co tydzien rodzicowi informacj¢, w jakie zabawy
nalezy bawi¢ si¢ z dzieckiem, by wesprze¢ jego rozwoj i rozwijaé okreslong
inteligencje. Dzigki tak waznej dla wszystkich wspotpracy dziecko bedzie
w maksymalnym stopniu przygotowane do podjecia nauki w szkole, jak row-
niez zbuduje w sobie sile i odpornos¢ psychiczna ulatwiajaca radzenie sobie
w sytuacjach stresujacych (www.zabawyfundamantalne.pl). Oprocz teorii inte-
ligencji wielorakich Howarda Gardnera program oparty zostal na teoriach po-
znania i nauczania opracowanych migdzy innymi przez Lwa Wygotskiego,
Mari¢ Montessori, Janusza Korczaka i wielu innych pedagogow, ktorzy przy-
czynili si¢ do rozwoju osobowosci matego cztowieka. Program ten wyraznie
wskazuje wigc, jak stworzy¢ stymulujgce dla dziecka Srodowisko oraz jak
efektywnie spgdzi¢ z nim czas. Gtownym bowiem zadaniem realizacji progra-
mu jest przygotowanie dziecka do korzystania ze swojego potencjatu umysto-
wego w najbardziej optymalny sposéb, a tym samym osiagniecie dojrzato$ci
szkolnej we wszystkich sferach rozwojowych.

Nazwa zabaw fundamentalnych zawiera w sobie podwojne przestanie i sg to:
1) zabawy rozwijajace podstawowe, bazowe zdolno$ci cztowieka juz od jego

narodzin — stanowig fundament rozwoju cztowieka;
2) zabawy, ktore stymulujg prace i prawidlowy rozwdj mozgu — zabawy mentalne.

Program ,,Zabaw FundaMentalnych” dla przedszkoli pozwala na petne osia-
gniecie przez dziecko wyzwan, ktérych realizacja sprawia przyjemno$¢ i moty-
wuje do dalszej pracy. Stwarza on warunki pozwalajace na otworzenie si¢ umy-
stu dzieci na wiedzg, tak aby nauka stata si¢ zabawa, a dzieci cechowaly si¢
kreatywnoscia i pomystowoscia. Dziecko, bawiac si¢ pod kierunkiem nauczycie-
la, uruchamia niemalze nie§wiadomie wielorakie zdolnosci, do ktory autorzy
programu zaliczyli m.in. bogate stownictwo, czytanie, pisanie, kreatywno$¢ czy
logiczne myslenie®.

W programie opisane sa ponadto ,,okresy wrazliwosci™ wyodrebnione juz
przez Mari¢ Montessori czy Lwa Wygotskiego i na tej podstawie opracowane
poszczeg6lne ¢wiczenia, tak aby nauczyciele i rodzice mieli ,,pod reka” gotowy
materiat, gdy odkryja kolejny etap wrazliwosci swojego dziecka. Do wspomnia-
nych wyzej okresow zaliczamy:

2 C. Rose, Wspaniale dzieciristwo. Jak rozwingé inteligencje dziecka?, thum. K. Lotkowska,
Transfer Learning Solutions, 2009, s. 7.

® C. Rose, G. Dryden, Zabawy fundamentalne. Zabawa jest naukg. Przewodnik CD, thum.
K. Lotkowska, Transfer Learning Solutions, 2009.

4 Por. R. Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dziecka, Warszawa 1995, s. 68.
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— okres wrazliwosci jezykowej, rozpoczynajacy si¢ w chwili narodzin i trwajacy
pierwsze trzy lata zycia;

— okres wrazliwos$¢ na poznawanie §wiata przez zmysty;

— okres wrazliwosci na porzadek, pojawiajacy si¢ w 1 roku zycia i trwajacy oko-
o dwa lata;

— okres wrazliwosci na chodzenie, rozpoczynajacy si¢ migdzy 12 a 15 miesigcem
zycia;

— okres wrazliwosci na mate przedmioty, rozpoczynajacy si¢ okoto 1 roku zycia,
gdy dziecko interesuje si¢ np. owadami, kamyczkami i trawa;

— okres wrazliwosci spotecznej, rozpoczynajacy si¢, gdy dziecko ma od 2,5 do 3
lat i zaczyna rozumiec, ze jest czes$cia grupy.
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Rys. 1. Obszary objete programem zabaw fundamentalnych

Zrodto: C. Rose, K. Lotkowska, Zabawy fundamentalne dla przedszkoli. Przewodnik dla rodzi-
cow, Transfer Learning Solutions, s. 12.

Wedtug programu propozycje ¢wiczen ulozone sa w grupy tematyczne. Sa
to: gry pamigciowe, zabawy uczace czytania, zabawy matematyczne, ¢wiczenia
stymulujace kreatywno$¢, gry muzyczne, gry stlowne, ¢wiczenia gimnastyczne
itp. W zabawach dziecko wykorzystuje swoje wszystkie zmysty, dzieki temu
poznanie $wiata jest dla niego bardziej efektywne i ciekawsze. Celem nadrzed-
nym, wedlug C. Rose i K. Lotkowskiej (www.zabawyfundamentalne.pl), oprocz
szczesliwego 1 kreatywnego dziecka jest budowanie wigzi rodzica z dzieckiem
i z osobami dorostymi, ktore pomagaja dziecku wzrastac.
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O projekcie ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy”

Projektem ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” objgto
2700 wybranych losowo szkot z terenu sze$ciu wojewodztw: lubelskiego, t6dz-
kiego, matopolskiego, podkarpackiego, $laskiego i $wietokrzyskiego, a w nich
150 tysigcy ucznidow klas poczatkowych. Kazda szkota otrzymata zestaw r6zno-
rodnych, atrakcyjnych dla uczniéw pomocy dydaktycznych oraz pieniadze prze-
znaczone na wynagrodzenie nauczycieli za prowadzenie zaje¢ dodatkowych
objetych projektem. Idea projektu oparta zostata na zatozeniach teorii inteligen-
cji wielorakich. Jej tworca, Howard Gardner®, uwaza, ze kazdy cztowiek posiada
wiele rodzajoéw inteligencji: lingwistyczna (jezykowa), logiczno-matematyczna,
przestrzenng, muzyczng, fizyczno-kinestetyczng, intrapersonalng, interpersonal-
ng oraz opisang w pozniejszym okresie inteligencje przyrodnicza. Tworzg one
niepowtarzalny, dynamiczny profil inteligencji, ktéremu sprzyja wtasciwie zor-
ganizowane $rodowisko rozwoju. H. Gardner proponuje inng wizje szkoty dla
dziecka, inne spojrzenie na mozliwosci rozwojowe ucznia. Wlasciwie zorgani-
zowany proces edukacyjny moze by¢ szansa odkrywania przez dzieci swoich
mocnych stron, szansa rozwoju dla kazdego dziecka. Wedtug autoréw projektu
»Pierwsze uczniowskie do$wiadczenia drogg do wiedzy” zrozumienie teorii wie-
lorakich inteligencji i wprowadzenie jej zasad do konstrukcji systemu edukacyj-
nego moze zaowocowaC wrecz ,,przewrotem” na miare kopernikanskiego!
Zgodnie z idea wielorakich inteligencji praca z dzie¢mi w szkole powinna pole-
ga¢ na tworzeniu bogatego (W sensie wielorakiej stymulacji) srodowiska eduka-
cyjnego, tj. takich warunkow, ktore umozliwig dzieciom wykorzystywanie
wszystkich rodzajow inteligencji, nie za$ tylko inteligencji faworyzowanych
w tradycyjnym systemie edukacji (tzw. inteligencji szkolnej). Jakos¢ pierwszych
edukacyjnych doswiadczen ma kapitalne znaczenie dla dalszej kariery szkolnej
i zyciowe] dziecka — jest to gtdéwna idea przewodnia projektu ,,Pierwsze ucz-
niowskie doswiadczenia droga do wiedzy”.

Przedstawiony projekt nie jest powszechnie realizowany we wszystkich
szkotach. Dotyczy wybranych losowo szkot z szeSciu wojewoddztw, a w wybra-
nych szkolach kilku zaledwie klas. Mozna mie¢ nadziej¢, iz zainicjowana
w projekcie potrzeba indywidualizacji w procesie nauczania i wychowania oraz
dodatkowa oferta zaj¢¢ dla ucznidw nie przestang by¢ priorytetowymi celami
edukacyjnymi wraz z zakonczeniem przywotanego powyzej projektu. Przeciw-
nie, bedzie waznym krokiem w kierunku edukacji na miar¢ potrzeb i mozliwosci
dziecka, na miar¢ rzeczywistego rozwoju potencjatu ucznia, edukacji dajacej
szanse osiaggniecia sukcesu kazdemu uczniowi.

% H. Gardner, M. Kornhaber, W. Wake, Inteligencja: wielorakie perspektywy, tlum. M. Gro-
borz, M. Smieja, Warszawa 2001, s. 157; H. Gardner, Inteligencje wielorakie. Nowe horyzonty
w teorii i praktyce, thum. A. Jankowski, Warszawa 2009, s. 20-36.
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Teoria inteligencji wielorakich H. Gardnera moze stanowi¢ dla nauczycieli
inspiracj¢ do indywidualnego traktowania kazdego ucznia, diagnozowania jego
mozliwosci oraz stymulowania, wspierania i rozwijania indywidualnych predys-
pozycji. Zmienia ona tradycyjne ujecie inteligencji, negujac jednolite jej widze-
nie, a tym samym zmienia koncepcje szkoty, w ktorej istnieje tylko jeden sposob
nauczania. W zamian proponuje koncepcj¢ ksztatcenia odpowiednig dla wszyst-
kich dzieci uczestniczacych w procesie edukacji. Jak zauwaza J. Faliszewska®,
aby tak ksztalci¢, nie trzeba wielu naktadow finansowych, ale wiedzy nauczycie-
li i rodzicow o profilach inteligencji dzieci i checi wdrazania tej wiedzy w zycie
w codziennej praktyce pedagogicznej.

Inteligencje wielorakie Howarda Gardnera jako baza teoretyczna
projektu ,,Pierwsze uczniowskie do§wiadczenia droga do wiedzy”

Teoria H. Gardnera zaktada, Ze inteligencja jest dynamiczna i wieloptasz-
czyznowa, przejawiajaca si¢ w okreslonym kontek$cie kulturowym i w okre-
$lonym $rodowisku. Definiuje on ja jako ,,zdolno$¢ rozwiazywania problemow
lub tworzenia produktéw majacych znaczenie w okreslonych warunkach kultu-
rowych i srodowiskowych”’. Stanowigc alternatywe dla klasycznego podejscia
do inteligencji rozumianej jako monolityczna zdolnos¢, H. Gardner postuluje
istnienie wielu inteligencji: lingwistycznej, logiczno-matematycznej, prze-
strzennej, muzycznej, fizyczno-kinestetycznej, interpersonalnej, intrapersonal-
nej i przyrodniczej. Podstawowym zalozeniem tak ujmowanej inteligencji jest
stwierdzenie, ze kazda osoba posiada wszystkie rodzaje inteligencji, sa one
jednak rozwinigte w réoznym stopniu i wspotpracujg ze soba w roznych konfi-
guracjach. Powoduje to, ze kazda jednostka posiada swoj niepowtarzalny profil
inteligencji. Profile te sa dynamiczne i moga zmienia¢ si¢ w trakcie rozwoju
jednostki, co implikuje mozliwo$¢ ¢wiczenia ich wybranego obszaru. Sprzyjaé
temu moze taka organizacja nauczania, ktéra zapewnia funkcjonowanie wielu
inteligenciji.

Wiele inteligencji zaproponowanych przez H. Gardnera® to postulat istnienia
wielu odrgbnych zdolnosci. Autor wymienia nastgpujace typy inteligencji:

1. Inteligencja jezykowa — to chyba najdoktadniej zbadana zdolnos¢ czto-
wieka 1 u wszystkich normalnie rozwijajacych si¢ jednostek — jest uniwersalna,
szybko doskonalong umiej¢tnoscig werbalnego porozumiewania si¢. Sprawno$¢
jezykowa w ramach tego typu inteligencji dotyczy dzwigkow mowy (fonologii),
gramatyki, znaczenia stow (semantyki) i uzywania jezyka w roznych sytuacjach

® J. Faliszewska, Teoria inteligencji wielorakich Howarda Gardnera w edukacji wczesnosz-
kolnej, ,,Zycie Szkoty” 2007, nr 8, s. 45-48.

" H. Gardner, M. Kornhaber, W. Wake, Inteligencja..., s. 156.

8 Tamze.
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(pragmatyki). Polega wigc na sprawnym postugiwaniu si¢ symbolami i dobrym
rozumieniu tekstu.

2. Inteligencja logiczno-matematyczna — polega na rozumieniu abstrakcyj-
nych relacji 1 postugiwaniu si¢ nimi, a wiec sprawnym wykonywaniu wszelkiego
rodzaju obliczen. Zdaniem H. Gardnera jej rozwdj najlepiej udokumentowat
J. Piaget’, okreslajac poczatek tego typu inteligencji na poziomie eksplorowania,
porzadkowania i manipulowania przedmiotami, az do poziomu czysto abstrak-
cyjnego, w ktorym przedmioty nie sa juz konieczne, a operacje umystowe doko-
nywane sg tylko na symbolach.

3. Inteligencja przestrzenna — jest zdolno$cia polegajaca na spostrzeganiu
informacji wzrokowych lub przestrzennych, transformowaniu i modyfikowaniu
ich oraz odtwarzaniu wrazen wzrokowych. Jest umiejetnoscig tworzenia troj-
wymiarowych obrazéw wzrokowych oraz przesuwania i rotowania tych repre-
zentaciji.

4. Inteligencja muzyczna — pozwala tworzy¢, przekazywac i rozumie¢ zna-
czenie, jakie niesie ze soba dzwigk. Gléwne elementy przetwarzania informacji
odnosza si¢ tutaj do wysokos$ci dzwieku, rytmu i barwy dzwigku.

5. Inteligencja cielesno-kinestetyczna — polega na uzyciu ruchow i postawy
ciata do rozwigzywania probleméw lub tworzenia produktéw poprzez kontrolo-
wanie wlasnej motoryki i zdolno$¢ manipulowania przedmiotami.

6. Inteligencja interpersonalna — dotyczy gtéwnie zdolnosci rozpoznawania
i odrézniania uczu¢, przekonan i intencji innych ludzi. Osoby posiadajace ten typ
inteligencji rozumiejg innych, postrzegaja ich nastroje i s3 w stanie ksztaltowaé
postawy innych ludzi. Inteligencja ta jest wiec zdolnoscig do rozumienia relacji
miedzyludzkich.

7. Inteligencja intrapersonalna — to umiej¢tno$é rozrézniania wiasnych
uczu¢ i nastrojéw i wykorzystywania tej wiedzy w dziataniu. Rozréznianie wia-
snych intencji i motywacji prowadzi do glebokiej samowiedzy i madrosci, a wigc
adekwatnego obrazu wiasnej osoby i podejmowania na jego podstawie trafnych
decyzji zyciowych. Inteligencja ta pozwala pozna¢ czlowiekowi jego wlasne
mozliwosci i sposoby ich wykorzystywania.

8. Inteligencja przyrodnicza — opiera si¢ ona na rozpoznaniu, docenianiu
i rozumieniu natury. Osoba o tym typie inteligencji kocha rosliny i zwierzeta,
lubi spgdzac czas na wolnym powietrzu, lubi wszystko, co jest zwigzane z naturg
(np. zmiany por roku), okazuje szacunek wzgledem wszystkich istot zywych.
Jest to tez umiejetno$¢ rozpoznawania i kategoryzowania $wiata roslin, zwierzat
i innych obiektow przyrodniczych.

Lista tych inteligencji nie jest zamknigta. Autor zastanawia si¢ rowniez
nad wlaczeniem do zbioru wylonionych inteligencji takze inteligencji egzy-
stencjalnej™.

®J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, Warszawa 1966, s. 46.
1 H. Gardner, Inteligencje wielorakie..., s. 36.
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Warto zwroci¢ uwage, ze H. Gardner uwaza te r6znorodne rodzaje inteligen-
cji za ,,potencjalnie pozyteczne konstrukty naukowe”, porzadkujace i opisujace
ludzkie umiejgtnosci, ktorych obecnos¢ ,,pozwala jednostce korzysta¢ z typow

myslenia odpowiednich dla konkretnych rodzajow tresci’™™.

Badania wtasne

Realizacja projektu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia drogg do wie-
dzy” w szkotach podstawowych na terenie wojewodztwa podkarpackiego stata
si¢ inspiracjg do przeprowadzenia badan porownawczych w klasach realizuja-
cych 6w projekt i w klasach, ktore projektu nie realizowaty.

Problem prezentowanych badan ujmuje pytanie: jakie psychologiczne ko-
rzy$ci wynikaja z realizacji w szkotach projektu ,,Pierwsze uczniowskie do-
$wiadczenia drogga do wiedzy”?

Okres$lenie tych korzysci umozliwig odpowiedzi na pytania badawcze:

o Jaka jest swiadomos$¢ potrzeb i zdolnosci dzieci wérdd rodzicow, w klasach
realizujacych projekt i w klasach, ktore nie realizowaty projektu? (Zaktadamy,
ze realizacja projektu powinna skutkowaé wicksza $wiadomos$cia potrzeb
i zdolnosci dzieci wérdd rodzicdw).

o Jakie zmiany zauwazaja rodzice u swoich dzieci (odkad dzieci uczeszczaja do
szkoty) w klasach realizujacych projekt i w klasach, ktore nie realizowaty pro-
jektu? (Zaktadamy, ze w klasach realizujacych projekt rodzice zauwaza wigcej
u swoich dzieci niz w klasach, ktore nie realizowaty projektu).

o Jakie korzy$ci z realizacji projektu ,Pierwsze uczniowskie dos$wiadczenia
droga do wiedzy” dostrzegaja rodzice w klasach, ktore realizowaty projekt?

Badaniami objg¢to 90 rodzicow uczniéw klas realizujacych projekt i 120
rodzicow uczniow klas nierealizujgcych projektu (rozdano czterokrotnie wiecej
ankiet, jednakze rodzice czgsto odmawiali ich wypetnienia). Badania przepro-
wadzono w maju i w czerwcu 2011 r. w szkotach podstawowych na terenie
Rzeszowa. Na uzytek niniejszych badan zostata skonstruowana ankieta, ztozo-
na z 27 rozbudowanych pytan, ktorej celem jest ocena, na ile rodzic uswiada-
mia sobie potrzeby i zdolnosci swojego dziecka, jaka jest jego wiedza dotycza-
ca inteligencji wielorakich oraz czy dostrzega i jakie korzysci ptynace z reali-
zacji projektu w klasie swojego dziecka.

Wyniki badan zostaly poddane analizie procentowej; zastosowano rowniez
test chi-kwadrat w celu ustalenia istotnosci statystycznej stwierdzonych rdéznic
pomiedzy grupami. Wyniki te zostang zaprezentowane w postaci tabel. Dla ula-
twienia analizy tych wynikow przyjeto, ze grupa rodzicow, ktorych dzieci reali-

1 H. Gardner, M. Kornhaber, W. Wake, Inteligencja..., s. 157.
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zowaly projekt ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” ozna-
czona zostanie jako grupa A, za$ grupa rodzicow, ktorych dzieci nie braty udzia-
hu w realizacji projektu — jako grupa B.

Na wstepie rodzice byli pytani, czy klasa, do ktérej uczeszcza ich dziecko,
realizowata projekt. Rodzice dzieci z klas realizujacych projekt (grupa A) nie-
malze w 100% wiedzieli o tym (jedynie 2 rodzicow udzielito odpowiedzi ,,nie
wiem”), natomiast w klasach, ktore nie realizowaty projektu (grupa B), okoto
50% rodzicéw udzielito odpowiedzi ,,tak” lub ,,nie wiem”, pomimo ze dzieci nie
uczestniczyly w projekcie.

Nastegpne pytania dotyczyty poziomu §wiadomosci potrzeb dzieci.

Poziom $wiadomosci rodzicéw co do rdznych potrzeb ich dzieci ilustruje ta-
bela 1.

Tabela 1. Roznice pomiedzy grupami dot. odpowiedzi rodzicow na temat poszczegolnych
potrzeb dzieci

. . Grupa A Grupa B Chi-
POtrZi%/Z'e(Zz:Z'eCko tak nie tak nie -kwa u
p e f]p | f]P | f P | f ] P | da | "
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

dostosowania tempa
pracy do swoich mozli- 72 80 | 18 | 20 | 59 49 | 61 51 | 22,92 | 0,001
wosci

tworzenia sytuacji sprzy-
jajacych tworczemu

i samodzielnemu rozwig-
zywaniu problemow
motywowania do samo-
dzielnej pracy

90 | 100| O 0 |100 |833| 20 |16,7| 16,58 | 0,001

77 | 857| 13 | 143 | 66 53 | 56 47 | 24,2 | 0,001

zachety do korzystania | 27 | g5 71 93 | 143 | 50 | 416| 70 |584 | 4145 | 0,001
Z zajgé poza szkolg

udzialu w konkursach, 25 | 72191 11931120 [ 100 | 0 | 0 | 1550 | 0001
wystawach artystycznych

wspotodczuwania jego

, . 90 | 100| O 0 70 |583| 50 |41,7| 49,22 | 0,001
stanéw emocjonalnych

wyreczania go w roznych
czynno$ciach

chronienia go przed
niepowodzeniami, bfgda- | 11 12 | 79 88 | 30 25 | 90 75 | 5,35 0,05
mi, pomyltkami
przekazywania mu wielu
wiadomosci naraz
rozmow na rozne tematy | 90 100| O 0 110 | 91,7 10 | 183 | 7,85 0,01
réznorodnych do$wiad-
czen

3 33|87 96,7 10 8 | 110 | 92 | 251 n.i.

0 0 |9 | 100 | 36 30 | 84 70 | 32,58 | 0,001

87 | 96,6| 3 3,4 | 100 | 834 | 20 |16,7| 9,38 0,01
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
zadawania wielu pytan 79 | 87,7|11 |123| 70 |583| 50 |41,7| 12,28 | 0,001
poczucia bezpieczenstwa,
ktore zapewnia rodzina
poczucia przynaleznosci
do grupy
powaznego traktowania 88 | 97,7| 2 2,3 1108 [90,2| 12 |10,8| 5,00 0,05
Oznaczenia w tabeli: grupa A — klasy realizujace program ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”; grupa B — klasy nierealizujace tego programu; f — liczebnos¢, P — procent; p.u. —
poziom ufnosci rdznic, n.i. — rdznica nieistotna statystycznie.

90 | 100| O 0 |103 [858| 17 |14,2| 13,30 | 0,001

87 | 966| 3 34 (102 | 85 | 18 15 | 7,77 0,01

Z tabeli 1 wynika, ze rodzice dzieci uczestniczacych w programie ,,Pierw-
sze uczniowskie doswiadczenia droga do wiedzy” (grupa A) maja wicksza
$wiadomos$¢ potrzeb swoich dzieci niz rodzice dzieci, ktore nie uczestniczyty
w programie, lepiej rozumiejg te potrzeby, a za tym idzie szansa, ze w wigk-
szym stopniu je zaspokajajg. I tak az 80% tych rodzicow wie, ze dziecko wcze-
snoszkolne potrzebuje dostosowania tempa pracy i przekazywania wiedzy do
jego mozliwos$ci, podczas gdy w grupie rodzicéOw dzieci, ktére nie realizujg
programu (grupa B) jest to tylko 50% (r6znica na poziomie ufnosci 0,001).
Dalej wszyscy rodzice z grupy A wiedza, ze ich dzieci potrzebuja sytuacji,
ktore sprzyjaja tworczemu mys$leniu i samodzielnemu rozwiazywaniu proble-
mow, za§ w grupie B taka §wiadomos$¢ posiada 83% rodzicéw (rdéznica na po-
ziomie 0,001). Jest wigec duza nadzieja, ze ci rodzice beda spontanicznie two-
rzy¢ takie sytuacje w codziennym zyciu, zamiast podawac dziecku gotowe
rozwigzania jego problemow.

Prawie 86% rodzicow z grupy A ma swiadomo$¢, ze dzieci potrzebujg mo-
tywowania do samodzielnej pracy i zachgty do korzystania z zajg¢ poza szkota,
w grupie B odsetek rodzicow z takim przekonaniem jest o polowe mniejszy
(roznica réwniez na poziomie ufnosci 0,001). Rodzice z obu grup zgadzaja si¢
Z teza, ze ich dzieci potrzebujg udziatu w konkursach i wystawach artystycznych
— poglad ten prezentuje prawie 88% rodzicow z grupy A i 100% rodzicéw z gru-
py B (przewaga tej grupy moze wynikac z faktu, ze w klasach, ktore nie realizuja
tego projektu, jest to jedyna szansa na zauwazenie osiggnie¢ artystycznych dzie-
ci, za$ dzieci realizujace program maja inne okazje na rozwijanie swoich zdolno-
$ci artystycznych).

Bardzo wazng potrzeba dziecka jest empatyczne rozumienie ze strony naj-
blizszych. Przedstawione w tabeli dane wskazuja, ze potrzebe te dostrzega
100% rodzicoéw z grupy A i tylko niespetna 60% rodzicoOw z grupy B (rdéznica
bardzo istotna statystycznie — na poziomie ufnosci 0,001) — w tej grupie ponad
40% rodzicoOw uwaza, ze ich dziecko nie potrzebuje wspdtodczuwania jego
stanow emocjonalnych; istnieje wigc ryzyko, ze ci rodzice nie zwracajg uwagi
na emocje swoich dzieci, nie reagujg na nie wlasciwie i nie dostarczajg dzie-
ciom wsparcia w trudnych dla nich chwilach. Wydaje si¢ zatem, ze realizacja
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programu, poprzez spotkania z rodzicami, czyni ich bardziej wrazliwymi na
stany emocjonalne dzieci.

Istotng potrzeba dziecka w okresie péznego dziecinstwa jest potrzeba samo-
dzielnos$ci i1 szansa na wyciaganie wnioskow z wlasnych btedow. | tak rodzice
z obu badanych grup niemalze w 100% rozumiejg, Zze ich dzieci nie potrzebuja
wyreczania w czynnos$ciach, z ktorymi same moga sobie poradzi¢ (brak istot-
nych statystycznie roznic miedzy grupami), jak odrabianie zadan domowych,
czynno$ci samoobstugowe, natomiast 25% rodzicow z grupy B i 12% rodzicow
z grupy A uwaza, ze ich dzieci potrzebujg chronienia przed niepowodzeniami,
btedami i pomytkami, zapominajac, ze popeinianie btedow jest niezbednym
elementem uczenia si¢ wiasciwych zachowan (tu réznica miedzy grupami jest
istotna statystycznie na poziomie ufnosci 0,05).

Rodzice dzieci realizujacych projekt (grupa A) lepiej rozumieja takze po-
trzeby poznawcze swoich dzieci. Wlasciwie wszystkie badane osoby z tej grupy
wiedza, ze dziecku nie nalezy przekazywac wielu informacji naraz, ze potrzebuje
ono zadawa¢ wiele pytan, rozmow na rézne tematy i roznorodnych doswiadczen,
poprzez ktore tatwiej opanowuje wiedze i umiejetnosci. Natomiast 30% rodzi-
coéw z grupy B uwaza, Ze ich dzieci potrzebujg wielu informacji naraz, 41% nie
dostrzega potrzeby zadawania pytan przez dziecko, 16% uwaza, ze dziecko nie
potrzebuje réznorodnych dos$wiadczen, a 8% nie dostrzega potrzeby rozmow
Z dzieckiem na rdzne tematy.

Rowniez wiecej rodzicow (100%) z grupy A ma $wiadomosé, ze dzieci
szkolne wcigz potrzebujg poczucia bezpieczenstwa ptynacego z rodziny, podczas
gdy 14% rodzicow z grupy B takiej §wiadomosci nie ma (réznica istotna staty-
stycznie na poziomie ufno$ci 0,001), podobnie jak 15% rodzicéw w tej grupie
nie dostrzega u swoich dzieci potrzeby poczucia przynaleznosci do grupy, a 11%
potrzeby bycia traktowanym powaznie. W grupie A odsetek rodzicoOw nie rozu-
miejacych tych potrzeb wynosi 2—3% (réznice migdzy grupami sg istotne staty-
stycznie).

Po przeprowadzeniu analizy wynikéw badan mozna pokusié si¢ o wniosek,
ze realizacja programu ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia droga do wie-
dzy” i zwigzane z nig spotkania wychowawcy z rodzicami, wyjasniajace zato-
zenia programu i wymagajace od rodzicow dokonywania oceny zdolno$ci swo-
ich dzieci, przyczyniajg si¢ do lepszego rozumienia potrzeb tych dzieci. By¢
moze poprzez zmuszenie rodzicow do bardziej uwaznej obserwacji swoich
dzieci realizacja programu czyni ich bardziej wrazliwymi, co zwi¢cksza szanse
na dostrzeganie dziecigcych potrzeb i problemow oraz na wilasciwa pomoc
w ich rozwigzywaniu.

Kolejna czgs¢ pytan ankietowych dotyczyta swiadomosci rodzicéw w zakre-
sie zdolnosci ich dzieci. Wyniki dotyczace oceny poszczegodlnych rodzajow
zdolnosci przedstawia tabela 2.
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Tabela 2. Rodzaje zdolnos$ci spostrzeganych u dzieci przez rodzicow z grupy A i B

Grupa A Grupa B Chi-

Zdolnosci f P f P -kwadrat p.u.
jezykowe 83 92,2 60 50 42,19 0,001
matematyczne 64 71 70 58,3 3,63 n.i.
sportowe 69 77 79 65,8 2,91 n.i.
przywodcze 64 71 60 50 9,48 0,01
plastyczne 26 28,5 70 58,3 17,96 0,001
muzyczne 38 42.8 49 41 0,04 n.i.
tworcze 64 71 79 65,8 0,66 n.i.

Oznaczenia w tabeli: grupa A — klasy realizujgce program ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”; grupa B — klasy nierealizujace programu, f — liczebno$¢, P — procent; p.u. —
poziom ufnosci rdznic, n.i. — rdznica nieistotna statystycznie.

Zgromadzone dane sugeruja, ze wiecej rodzicow dzieci realizujacych projekt
dostrzega zdolnosci swych pociech. Dotyczy to szczegdlnie zdolnosci jezykowych
i przywddczych. Roznice w spostrzeganiu zdolno$ci matematycznych, sportowych
1 tworczych nie sg istotne statystycznie. Na uwage zastuguje to, iz rodzice dzieci,
ktore nie realizujg projektu, czesciej dostrzegaja ich zdolnosci plastyczne, podczas
gdy rodzice z grupy A wyraznie ich niedoceniajg (r6znica mi¢dzy grupami na po-
ziomie 0,001). Sg to jedne z bardziej popularnych zdolnosci, najczesciej rozwija-
nych w edukacji wczesnoszkolnej (wiekszo$¢ szkolnych konkursow to wiasnie
konkursy plastyczne), wigc przecietny rodzic czgsto kojarzy zdolnosci dziecka
z tworczoscig plastyczng. Natomiast wyktady dotyczace inteligencji wielorakich
i ich ocena dokonywana przez rodzicow dzieci realizujacych projekt mogly spo-
wodowa¢ uswiadomienie sobie, ze ich dzieci posiadaja rowniez inne talenty, kto-
rych rozwdj moze im dawac szanse na realizowanie siebie w tworczy sposob.

Tabela 3. Liczba blednych przekonan odnos$nie inteligencji dzieci w grupie A i B

Grupa A Grupa B Chi- U
f P f p -kwadrat p-U.

Fatszywe przekonania
dotyczace inteligencji 38 42,2 79 65,8 11,61 0,001
Oznaczenia w tabeli: grupa A — klasy realizujace program ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”; grupa B — klasy nierealizujace programu, f — liczebnosé, P — procent; p.u. —
poziom ufnosci réznic.

Program ,,Pierwsze uczniowskie do$wiadczenia droga do wiedzy” opiera
si¢ na teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera, ktora r6zni si¢ od tradycyj-
nego rozumienia inteligencji. Sprawdzono wigc, jakie sa poglady rodzicow
dotyczace inteligencji i jej rozwoju u dzieci. Zadaniem badanych byto wskaza-
nie, ktore z przedstawionych im twierdzen sg prawdziwe (wybor kazdorazowo
dotyczyl dwoch przeciwstawnych twierdzen). Tabela 3 ilustruje liczebno$¢
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rodzicow, ktérzy popehili btedy w ocenie prawdziwos$ci twierdzen dotycza-
cych inteligenciji.

Wigcej rodzicow z grupy B (ponad 65%) popehito btedy w ocenie twier-
dzen dotyczacych inteligencji. Najczesciej byly to falszywe przekonania mo-
wiace, ze cztowiek posiada jedng inteligencje, a nie wiele rodzajow, ze pierw-
sze doswiadczenia w szkole nie sg istotne dla rozwoju kariery szkolnej dzie-
cka, jako ze zalezy ona od jego dojrzatosci i posiadanych cech. Rodzice ci
rowniez sg przekonani, ze sg najwazniejsi w rozwoju dziecka, negujac znacze-
nie interakcji rodzicow i nauczyciela. Rodzice z grupy A majg wigcksza wiedzg
w tym wzgledzie. Réznica w ilosci nieprawidtowych przekonan dotyczacych
inteligencji pomiedzy rodzicami z grupy A i rodzicami z grupy B jest istotna
statystycznie na poziomie 0,001.

Kolejne korzysci z realizacji projektu to zaobserwowane przez rodzicow
zmiany w funkcjonowaniu ich dzieci, odkad te uczeszczaja do szkoty. W tym
obszarze rowniez istniejg istotne statystycznie réznice pomiedzy grupg realizuja-
ca projekt i grupa, ktora projektu nie realizowata. Dane dotyczace zaobserwowa-
nych zmian ilustruje tabela 4.

Tabela 4. Zmiany zaobserwowane u dzieci przez rodzicow z grupy A i B
(poziom istotnosci roznic)

Grupa A Grupa B .
Czy Twoje dziecko uczesz- P - B - Chi-
czajac do szkot tak nie tak nie -kwadrat p-U.
94 A f1 P |f] P | Ff] P | f]P
1 2| 3 [ 4] 5 6| 7 8] 9 10 11
stalo sig bardziej pewne | g7 | 957 | 3 | 33 | 79 | 658 | 41 | 342 | 2954 |0,001

siebie?
jest czesciej przygnebione? | 13| 144 | 77 | 856 | O 0 |120| 100 | 18,48 |0,001
jest bardziej zadowolone ze
swojego zycia towarzy- 88| 97,7 | 2 23 [ 89| 741 |31 |259| 21,63 |0,001
skiego?
jest bardziej samotne? 0 0 90 | 100 | O 0 120 | 100 0,00 n.i.
czesciej mowi o swoich
uczuciach?

czesciej martwi si¢ tym, co
inni 0 nim mowig?

51| 56,6 | 39 | 434 | 70 | 58,3 | 50 | 41,7| 0,06 n.i.

77| 857 | 13 | 143 | 68 | 56,6 | 52 | 43,4 | 20,08 |0,001

czesciej umie kogo$ po-

chwali¢? 52| 57,7 | 38| 423 | 69 | 575 | 51 [425| 000 | n.i

czgbeiej umie kogos skry- | yo | 54 4 | 49 | 456 | 67 | 558 | 53 | 442 | 004 | ni.

tykowac?
lepiej znosi krytyke? 13| 144 | 77 | 856 | 9 75 [111|925| 2,64 n.i.
gorzej znosi krytyke? 26| 288 | 64 | 71,2 | 51 | 425 | 69 | 575| 4,10 | 0,05

czgsciej mowi o sobie
dobrze, wierzy, ze sobie 77| 857 | 13 | 143 | 68 | 56,6 | 52 | 434 | 20,08 |0,001
poradzi z zadaniami?
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
czgsciej obawia sig, ze
sobie nie poradzi, zZle méwi | 26 | 28,8 | 64 | 71,2 | 31 | 258 | 89 | 74,2 0,24 n.i.
0 sobie?
czesciej mowi o swoich
zyczeniach, potrzebach?
jest bardziej wrazliwe na
uczucia innych?
czesciej dostrzega potrzeby | 77 | g7 | 13 | 143 | 89 | 74,1 | 31 | 259| 403 | 005
innych?
chetniej pomaga innym? 87| 96,7 | 3 33 |8 | 716 | 34 | 284 | 22,14 |0,001
fyzizc;ejp"dqmmem“’]a' 51| 56,6 | 39 | 434 | 11 | 92 | 109|908 | 5517 [0,001
czesciej broni swoich praw
i praw innych?
potrafi trafniej oceniad

64| 71,1 | 26 | 289 | 66 | 55 | 54 | 45 566 | 0,05

65| 722 | 25| 278 | 88 | 733 | 32 | 26,7 0,03 n.i.

84933 | 6 6,7 | 79 | 658 | 41 | 342 | 22,39 |0,001

postepowanie swoje 78| 86,7 | 12 | 133 | 80 | 66,6 | 40 | 334 | 11,04 |0,001
i innych?
zadaje wigcej pytan? 88| 97,7 | 2 23 [109] 90,8 | 11 | 9,2 4,27 0,05

chetniej podejmuje si¢
nowych zadan?

jest bardziej samokrytyczne,
zauwaza swoje wady idazy | 63| 70 27 30 70 | 58,3 | 50 | 41,7 3,01 n.i.
do ich wyeliminowania?

66| 733 | 24 | 26,7 | 68 | 56,6 | 52 | 434 | 6,19 | 0,05

Oznaczenia w tabeli: grupa A — klasy realizujgce program ,,Pierwsze uczniowskie doswiadczenia
droga do wiedzy”; grupa B — klasy nierealizujgce programu, f — liczebno$¢, P — procent; p.u. —
poziom ufnosci réznic, n.i. — roznica nieistotna statystycznie.

Dane zaprezentowane w tabeli 4 wskazuja, iz wiecej rodzicow z grupy A niz
z grupy B dostrzega korzystne zmiany u swoich dzieci, od kiedy poszty one do
szkoty. Uwazaja, ze ich dziecko stato si¢ bardziej pewne siebie (96%), jest bar-
dziej zadowolone ze swojego zycia towarzyskiego (98%), czeSciej mOwi o sobie
dobrze i wierzy, ze poradzi sobie z zadaniami (86%), czg¢sciej moéwi 0 swoich
potrzebach (71%), czesciej dostrzega potrzeby innych (85%), chetniej pomaga
innym (97%), czesciej broni swoich praw i praw innych (93%), chetniej podej-
muje si¢ nowych zadan (73%), zadaje wigcej pytan (98%), czesciej podejmuje
inicjatywe (56%). Roéwnoczesnie rodzice z tej grupy zauwazaja, ze ich dzieci
czes$ciej martwig si¢ tym, co inni o nich mowia (86%).

W zakresie wymienionych twierdzen istnieja znaczne roznice w opiniach
rodzicow dzieci uczestniczacych i nieuczestniczacych w projekcie. Roznice te sa
istotne statystycznie przynajmniej na poziomie ufnosci 0,05, a w wigkszosci
przytoczonych twierdzen na poziomie 0,001. Mozna wigc przypuszczac, ze rea-
lizacja u progu edukacji szkolnej projektu wzmacniajacego $wiadomos¢ roznych
talentow i predyspozycji dziecka przyczynia si¢ do wzmachiania pozytywnej
samooceny dziecka, jego wiary we wlasne mozliwo$ci, rozwija inicjatywe,
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a takze ksztattuje empatie i wrazliwo$¢ na potrzeby rowiesnikow, co sprzyja
zachowaniom altruistycznym.

Rodzicow dzieci z klas realizujacych projekt pytano rowniez, czy dostrzegaja
oni efekty realizacji programu ,,Pierwsze uczniowskie do$wiadczenia droga do
wiedzy”. 71% badanych rodzicow udzielito twierdzacej odpowiedzi na to pytanie.
Wisrdd korzysci najczesciej rodzice wskazywali na to, iz ich dziecko stato si¢ bar-
dziej otwarte na wszelkie nowosci, bardziej si¢ stara, ma nowe doswiadczenia,
poznaje $wiat w rdzny sposob, chetnie podejmuje nowe zadania, angazuje si¢
w doswiadczenia, wspolnie z rodzicem stara si¢ rozwigzywac problemy.

Ponadto 57,1% badanych rodzicow z tej grupy deklaruje, ze dzigki realizacji
projektu uswiadomito sobie pewne zdolnos$ci swoich dzieci — najczesciej rodzice
wskazywali tu na zdolnosci kreatywne, pdzniej na zdolnosci sportowe i matema-
tyczne. 64,2% tych rodzicow dzieki projektowi dostrzega wazne potrzeby swo-
ich dzieci — najczgsciej dotyczy to potrzeby ciaglego rozwoju, organizowania
aktywnosci dziecka oraz kontaktu z innymi.

Jak wida¢, sami rodzice dostrzegaja psychologiczne korzysci wynikajace
z realizacji projektu. Dotyczg one $wiadomosci waznych potrzeb rozwojowych
dzieci oraz ich zdolno$ci, a przede wszystkim otwarto$ci na nowe do§wiadczenia
i zadania oraz wiary we wlasne mozliwosci sprawcze u dzieci.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania rodzicow dzieci w klasach realizujacych projekt
,,Pierwsze uczniowskie do§wiadczenia drogg do wiedzy” i w klasach, ktdre nie reali-
zowaly projektu, pozwalaja na sformulowanie dwoch podstawowych wnioskoéw
dotyczacych psychologicznych korzysci wynikajacych z realizacji tego projektu:

e realizacja projektu skutkuje wigksza $wiadomoscig potrzeb i zdolnosci dzieci
wsrod rodzicow;

e w klasach realizujacych projekt rodzice dostrzegaja wigcej zmian dotyczacych
W klasach, ktore nie realizowaly projektu. Rodzice ci majg takze wicksza wie-
dze na temat rozwoju inteligencji i zdolnosci u dzieci.

Powyzsze wnioski doskonale koresponduja z tezami zwolennikdéw koncepcji
inteligencji wielorakich. M. Suswilto™ wyréznia 6 nastepujacych:

1. Wiedza o wielu inteligencjach cztowieka pozwala roéwniez zauwazy¢ mnostwo
zdolnosci intelektualnych, ktore ujawniajg si¢ na roznych ptaszczyznach dzia-
fania czlowieka.

2. Teoria inteligencji wielorakich pozwala na indywidualizacj¢ nauczania, a wigc
uczenia efektywnego, bo uwzgledniajacego potrzeby, zainteresowania i talen-
ty uczniow.

12 M. Suswitto, Inteligencje wielorakie w nowoczesnym ksztalceniu, Olsztyn 2004, s. 52.



164 MALGORZATA MARMOLA, ANNA WANCZYK-WELC

3. Zapoznanie si¢ rodzicow oraz szerszego grona spotecznego z koncepcja skut-
kuje wickszym zaangazowaniem si¢ w edukacje dzieci i mtodziezy.

4. Edukacja zgodna z teorig inteligencji wielorakich buduje w dziecku poczucie
wlasnej wartosci wynikajace ze swiadomos$ci posiadania wlasnych mocnych
stron, co daje motywacje do wybrania ,,Specjalizacji” zgodnej z wiasnymi
predyspozycjami.

5. Zatozenie teorii o uczeniu si¢ ,,ze zrozumieniem” daje szans¢ gromadzenia
wysokiej jakos¢ pierwszych edukacyjnych do§wiadczen, co ma kapitalne zna-
czenie dla dalszej kariery szkolnej i zyciowej dziecka.

6. Nauczyciele korzystajacy z teorii, dzigki zastosowaniu paradygmatu konstruk-
tywistycznego, majg mozliwo$¢ uwzglednienia spotecznego kontekstu rozwo-
jowego dla kazdego dziecka.

Warto zatem dba¢ o to, by edukacja wczesnoszkolna w wigkszym stopniu
opierala si¢ na teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera, poniewaz sprzyja to
ksztaltowaniu pozytywnych cech u dzieci, wigkszej $wiadomosci potrzeb i zdolno-
$ci dzieci wérdd rodzicow oraz indywidualizacji procesu nauczania i odkrywaniu
dzieciecych talentow przez nauczycieli. Praca oparta na tej teorii moze tez
w znacznym stopniu zmieni¢ jednostronno$¢ myslenia nauczycieli o procesie nau-
czania w szkole i przyczyni¢ si¢ do tworzenia bogatego (w sensie wielorakiej sty-
mulacji) srodowiska edukacyjnego, tj. takich warunkow, ktore umozliwia dzieciom
wykorzystywanie wszystkich rodzajow inteligencji, nie za$ tylko inteligencji fa-
woryzowanych w tradycyjnym systemie edukacji (tzw. inteligencji szkolnej).
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