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CZLOWIEK W SPOLECZENSTWIE GLOBALNYM
— WYCHOWANIE DO WARTOSCI WCIAZ AKTUALNE

HUMAN IN A GLOBAL SOCIETY
— UPBRINGING TO VALUES STILL UP TO DATE

Streszczenie

Zycie w globalnym spoteczenstwie stawia przed cztowiekiem nowe mozliwosci, wyzwania,
ale takze obawy i problemy. Dynamiczne przeobrazenia kreuja ludzkie cele, dazenia, postawy
i wptywaja na aksjologie cztowieka. W tych warunkach pojawiaja sie zdecydowani zwolennicy
globalizacji, ale takze i antyglobalisci zwracajacy m.in. uwagg¢ na tamanie praw czlowieka, szerza-
cy sie relatywizm moralny, zagubione ludzkie tozsamosci. Sytuacja ta stawia przed edukacjg wiel-
kie wyzwanie wprowadzenia reprezentantow mlodych pokolen na droge rozumienia otaczajacego
$wiata, refleksyjnego kierowania sobg i poszanowania innych uczestnikow zycia spolecznego.
Jego realizacja wymaga powrotu do humanistycznych autorytetow, wzorow zycia i wartosci uni-
wersalnych, ktore chronig dobro poszczegdlnych jednostek, ale takze i dobro wspolne.

Stowa kluczowe: globalizacja, tozsamos¢ cztowieka, warto$ci uniwersalne.

Abstract

Living in a global society gives people new possibilities, challenges as well as fears and prob-
lems. Dynamic changes shape human aims, behaviors and have influence on axiology of human
being. In such situation, appear supporters of globalization and anti globalists who pay attention to
breaking human laws, moral relativism, lost human identities. Such situation gives a great chal-
lenge for education. It demands directing new generations to way of understanding world, reflec-
tive ruling their own lives and respecting other members of social life. Realization of this challenge
demands going back to humanistic authorities, patterns of living and universal values, which save
welfare of every single human being as well as common welfare.

Key words: globalization, human identity, universal values.

1. Globalizacja — czym jest i co nam przyniosta

Pojecie globalizacji mozna wpisa¢ w grupe tych terminow, ktore obecne sg
niemal we wszystkich jezykach $wiata. Jednoczes$nie nalezy zauwazy¢, ze jest
to pojecie wielce nieprecyzyjne oraz wieloznaczne i z tego tez powodu na
prozno szukaé w literaturze naukowej jego wyczerpujgcej i wszystkich zado-
walajacej interpretacji. Badacze zjawiska globalizacji, podejmujac probg wyja-
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$nienia tegoz pojecia, wskazuja, ze wywodzi si¢ ono od angielskiego terminu

»global”, ktory oznacza: globalny, og6lny, catkowity, catosciowy, lub zblizo-

nego stowa ,,uniformity” oznaczajacego jednolito$¢, ujednolicenie lub tez uni-

formizacj¢. Uogolniajac, przyjmuje si¢, ze globalizacja stanowi nicodwracalny
proces scalania $wiata we wzglednie spojng catos¢, a zarazem proces jego uni-
formizacji'.

Proces globalizacji ukazuje si¢ czesto jako wzrastajaca integracj¢ narodow
i regiond6w wiodaca do powstania sieci ekonomicznych, $wiatowej wymiany
gospodarczej, wymiany ushug, towarow oraz technologii. Spoteczenstwa staja sie
zalezne wzajemnie od siebie we wszystkich aspektach zycia: politycznego, go-
spodarczego, kulturalnego, a zakres ich wzajemnych zaleznosci jest rzeczywiscie
globalny?. Za gléwny czynnik przyspieszajacy globalizacje uznaje si¢ postep
naukowo-techniczny, informatyczny i komunikacyjny, ktore umozliwiajg bardzo
dynamiczne i profesjonalne funkcjonowanie przestrzennie odlegtych podmiotow
spotecznych i gospodarczych®.

Wsréd badaczy funkcjonowania globalnego spoleczenstwa sag tacy, ktorzy
zwracajg uwage na korzySci, ktore wynikajg z tej integracji. A. Chodubski do
najwazniejszych przemian globalizacyjnych determinujacych ludzkie postawy,
zachowania i dziatalno$¢ spoteczno-polityczng oraz gospodarcza zalicza naste-
pujace procesy i zjawiska:

1. Ksztaltowanie si¢ demokracji partycypatywnej — Krytyczne widzenie rzeczy-
wisto$ci spoteczno-politycznej sprzyja kreowaniu jednostek partycypatyw-
nych, bezposrednio uczestniczacych w realiach zycia, przedsiebiorczych
i przeciwstawiajgcych si¢ postawom paternalizmu.

2. Decentralizacja i dekoncentracja — wiaza si¢ z upodmiotowieniem ludzi, ich
autonomia wobec struktur centralnych oraz rozwijaniem struktur samorzado-
wych. Panstwo traci pozycj¢ monopolisty w zakresie kontroli informacyjnej
oraz stanowienia prawa, coraz wigkszego znaczenia nabierajg ustawy i poro-
zumienia mi¢gdzynarodowe.

3. Odchodzenie od filozofii panowania na rzecz popularyzowania i realizacji idei
harmonijnego wspoélistnienia — jest to tendencja wynikajaca z rosnacej Swia-
domosci, iz zaleznosci hierarchiczne (pionowe) niosg ze sobg uprzywilejowa-
ne pozycje oraz ograniczaja inicjatywe oraz aktywno$¢ czlowieka, natomiast
porozumienia poziome (horyzontalne) powoduja, ze spoteczenstwo partycy-
patywnie rozwigzuje problemy, bazujagc na wspolpracy, porozumieniach
I umowach, a wszystko to w pewien sposob sprzyja otwartosci spotecznej i to-
leranciji.

Y Por. J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edu-
kacyjna, Krakow 2011, s. 139-140.

2 por. P. Sztompka, The Sociology of Social Change, Oxford, Cambridge: Blackwell 1994, s. 86.

3 Por. J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edu-
kacyjna..., s. 144.



Czlowiek w spoteczenstwie globalnym — wychowanie do wartoéci wciaz aktualne 33

4. Poszukiwanie znakow alternatywnosci wobec tradycji — alternatywnos¢ staje
si¢ znakiem zaréwno zycia spoteczno-politycznego, jak i gospodarczego. Ce-
chg charakterystyczng dla tego zjawiska jest zmiennos¢ i roznorodno$¢ wybo-
réw. Ludzie tacza si¢ ze sobg na zasadach autonomii wobec tradycyjnych
struktur organizacyjnych.

5. Ksztaltowanie si¢ nowych typow kontaktow miedzyludzkich — czeste zmiany
miejsca pracy, wykonywanej profesji, miejsca zamieszkania, a takze znajo-
mych ksztaltuja nowe oblicze relacji migdzyludzkich. Rozwija si¢ anonimo-
wos¢ zycia spotecznego, a takze pewna otwarto$¢ na réznorodno$¢ postaw,
zachowan i kryteriow ocen.

6. Permanentna edukacja — wiedz¢ uznaje si¢ za podstawowy czynnik rozwoju,
a wyksztatcenie wyzsze za istotne kryterium stratyfikacji spotecznej. Ujawnia
si¢ konieczno$¢ ciagltego aktualizowania wiedzy z okreslonego zakresu po-
znania. Odchodzi si¢ tez od ksztatcenia waskospecjalistycznego na rzecz in-
terdyscyplinarnosci i humanizacji, dostrzegajac w tych dziataniach gwarancje
rozwoju i innowacyjno$ci. Popularyzuje si¢ takze alternatywne modele
ksztatcenia dostosowane do potrzeb i zainteresowan jednostek”.

Nie mozna, jak si¢ wydaje, podzieli¢ stanowiska tych ekspertow, ktorzy
sktonni sg bardzo optymistycznie, zeby nie powiedzie¢ idealistycznie, podcho-
dzi¢ do przemian globalizacyjnych i utozsamiac je jedynie z postgpem i rozwO-
jem. W rzeczy samej symbolizujg ja w pewien sposob m.in. takie osiagniecia, jak
powszechna komputeryzacja i informatyzacja, ktore przyczynity si¢ do rozwoju
wielu obszaréw zycia spotecznego, ale warto takze zwroci¢ uwagg i na te prze-
miany zwigzane z globalizacja, ktore budza niepokoj o przyszios¢ jednostek
i wspolnot ludzkich.

J. Szmyd, dokonujgc wnikliwej analizy wielu opracowan naukowych, szero-
ko opisuje niepokojace spoteczne, ekonomiczne i kulturowe skutki globalizacji.

Wisréd konsekwencji o charakterze ekonomicznym badacz ten m.in. wymie-
nia: globalny ped za coraz wigkszym zyskiem; wzrastajagca konsumpcije z jej
pozytywnymi, ale takze negatywnymi konsekwencjami; globalizacje produkcji
i bogacenie si¢ krajow rozwinietych kosztem biedniejszych; ograniczenie swo-
body rzadoéw poszczegodlnych panstw w dziedzinie ksztaltowania niezaleznej
polityki gospodarczej, a tym samym oslabienie ich suwerennos$ci gospodarczej;
wzrost bezrobocia, okresowych i nietrwatych form zatrudnienia; obnizenie si¢
stopy zyciowej coraz liczniejszych grup spotecznych; ograniczanie funkcji so-
cjalnej i opiekunczej panstw.

Do istotnych spotecznych skutkow globalizacji nalezy: powstawanie nowych
podziatéw spotecznych z uwagi na zréznicowany dostgp do pieniadza, wladzy

* Por. A. Chodubski, Edukacja a wartosci cywilizacji wspélczesnej [W:] Wartosci — Edukacja
— Globalizacja, red. W. Kojs, Cieszyn 2002, s. 16-19; B. Skoczynska-Prokopowicz, Efektywnosé
edukacji w zakresie nauki jezykéw obcych [W:] Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu zmian cywili-
zacyjnych, red. Z. Fraczek, K. Szmyd, H. Sommer, A. Olak, Rzeszow 2012, s. 425-443.
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i prestizu (uformowanie si¢ z jednej strony ludzi moznych, mobilnych, zbieraja-
cych profity przemian globalizacyjnych, a z drugiej ludzi borykajacych si¢ z pro-
blemami materialnymi, na ogét niemobilnych, zwigzanych lokalnoscia terytorial-
na, zawodowa, kulturowa, obyczajowsa, do§wiadczajacych poczucia marginalizacji
i wyobcowania ze ,,$wiata globalnego”). Waznym skutkiem spotecznym jest takze
rozpad lokalnych form Zycia zbiorowego, zmniejszanie si¢ poczucia wspdlnoty
miasta i osiedla, zawgzenie si¢ przestrzeni publicznej, a zwigkszanie zamknigtej,
co prowadzi do dalszych podziatow i segregacji przestrzenno-spotecznych.

Wsrdd skutkow o charakterze kulturowym wymienia si¢ ekspansje kultury
zachodniej, zwlaszcza amerykanskiej z dominacjg kultury masowej, ktora uni-
formizuje ludzka §wiadomos¢, niszczy kulture wyzsza, wypiera oryginalng sztu-
ke, zmienia tradycyjne style zycia, niszczy tozsamos$¢ kulturowa, obyczajowa
i religijng wielu wspodlnot narodowych. Nawet bardzo tradycyjne spoteczenstwa
z utrwalonym tradycja stylem zycia zmieniajg si¢ pod naporem skomercjonali-
zowanych, globalnych wzoréw. Przeobrazenia w sferze mikrokulturowej ozna-
czaja m.in. dezintegracje¢, a z czasem rozpad kultur regionalnych, tradycyjnych
oraz lokalnych rodzimych tradycji. Przyczynia si¢ to do ostabienia tradycyjnej
obyczajowosci, lokalnych warto$ci, bezposrednich kontaktow pomiedzy ludzmi,
urynkowienia kultury wysokiej z ograniczonym do niej dostgpem.

W ocenie J. Szmyda nie mozna przeoczy¢ tego, ze globalizacja przyniosta ze
sobg takze pewne pozytywne skutki cho¢by w postaci szerokiego dostgpu do
informacji, wzrostu akceptacji dla innosci, pluralizmu wartosci, a takze wzrostu
tolerancji wobec kulturowych mniejszosci, odmiennosci religijnych, §wiatopo-
gladowych i stylow zycia®.

Tak wiec bardzo trudno jednoznacznie oceni¢ globalizacje, bo nie mozna nie
dostrzega¢ dobroczynnych skutkow przemian cywilizacyjnych w postaci przy-
$pieszonego rozwoju nauk technicznych, biologicznych, ekonomicznych, a takze
dynamicznego rozwoju technologii elektronicznych, informatycznych. Nie bez
znaczenia dla ,kurczenia si¢ czasu i przestrzeni” jest rozwdj roéznych typoéw
transportu i komunikacji. Trzeba tez dostrzec stale podnoszenie si¢ standardow
zycia materialnego pewnej cze$ci mieszkancoéw globu. Cho¢ te przemiany moga
budzi¢ pewien optymizm, to jednak dla sprawiedliwej oceny przemian cywiliza-
cyjnych trzeba tez moéwic o takich nastgpstwach, jak: terroryzm $wiatowy, ciagle
zbrojenie si¢ bogatych krajow i produkowanie coraz bardziej niebezpiecznej
broni masowego razenia, handel bronia, a takze szerzenie si¢ chorob cywiliza-
cyjnych i degradacja $rodowiska®.

Zdecydowani krytycy wplywow globalizacyjnych dostrzegaja w nich przy-
czyn¢ zaniku odpowiedzialnosci za dobro wspolne, obojetnos¢ na sprawy spo-
teczne, wystepowanie tendencji do nieutrzymywania kontaktéw z sgsiadami,

% Por. J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edu-
kacyjna..., s. 146-150.
® Por. tamze, s. 148-149.
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swiadome niedostrzeganie patologii spotecznej, zastgpowanie norm i zasad
wspolzycia spotecznego regulacjami prawnymi, zawgzenie kontaktow miedzy-
ludzkich zaréwno w sferze profesjonalnej, jak i rodzinnej’.

Interesujaca perspektywe przeobrazen globalizacyjnych ukazuje A. Jasinski.
Autor ten twierdzi, ze ma dzi§ miejsce upadek kultury, a rozwoj cywilizacji.
Niebezpieczenstwo wystepujacych przeobrazen wigze si¢ z narastajacg domina-
cjg wartosci ,,zimnych” nad ,,cieptymi”. Kulturze przypisuje si¢ tzw. wartosci
»cieple” (przyjazn, mito§¢, godnos¢, wspotczucie), natomiast cywilizacja wytwa-
rza wartosci ,,zimne” (dobra materialne, urzadzenia techniczne i organizacje).
Doda¢ tez nalezy, ze cywilizacja rozwija si¢ w duzym tempie, gdyz dostarcza
zyskow (maszyny, bron, farmaceutyki, sieci komorkowe), natomiast kultura nie
przynosi zyskow, a nawet trzeba jg dofinansowywac, a to stawia jg w pewien
sposob na zagrozonej pozycji®.

W obliczu zarysowanych tu przemian warto postawi¢ sobie pytanie o czto-
wieka, jego tozsamos¢, kierunek i szanse rozwoju.

2. Cztowiek w globalnym spoteczenstwie

W. Sztumski interpretujac pojecie tozsamo$ci 0sobowej, mowi o taczeniu si¢
w jednostkowej osobowosci tozsamos$ci funkcjonalnej oraz materialnej. Tozsamos$¢
funkcjonalna realizuje si¢ poprzez utozsamianie si¢ czlowieka z innymi ludZzmi,
zbiorowo$ciami czy wspélnotami i wypetnianie funkcji zyciowych zgodnie z celami
grup przynaleznosci. Natomiast tozsamos$¢ materialna czlowieka taczy si¢ z pozo-
stawaniem sobg przez cale zycie, zachowujac swoja odrebno$¢ oraz niepowtarzal-
nos¢ jako jednostka i swego rodzaju indywiduum mimo zmian, ktére dotyczg ludz-
kiej $wiadomosci, struktury anatomicznej i psychiczne;®.

Globalne spoteczenstwo, jak pisze P. Grzybowski, ksztattuje globalng toz-
samos$¢ — tozsamos$¢ w kryzysie, zagubiona, gnang przemianami rzeczywisto$ci
dokonujacymi sie na styku tradycji z nowoczesnoscia™, jest to tozsamo$é zuni-
formizowana poprzez zatracenie tozsamosci materialnej, indywidualnej czy
mozna by rzec — wlasciwej. Ludzie realizujac jedynie swoja tozsamos¢ funkcjo-
nalng, upodabniajg si¢ do siebie i przenikaja w masowe, anonimowe spoteczen-
stwo, dryfujac w nurcie Zycia spotecznego®’. Charakterystyczna cecha epoki

"Por. A. Chodubski, Edukacja a wartosci cywilizacji wspdlczesnej..., s. 14.

8 Por. A. Jasinski, Wstep do cywilizacji XXI wieku, Mikotéw 2009, s. 13-14.

® Por. W. Sztumski, My zagubieni w $wiecie. Przyczynek do filozofii Srodowiska zycia jako
podstawy enwiromentologii, Katowice 2006, s. 82.

W por, p. Grzybowski, Tozsamosé globalna — klopoty z poszukiwaniem siebie [W:] Tozsamos¢
osobowa a tozsamosci spofeczne, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, Biatystok 2001, s. 41.

11 por. W. Sztumski, My zagubieni w swiecie. Przyczynek do filozofii srodowiska zZycia jako
podstawy enwiromentologii..., s. 139-140.
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globalizmu, jak pisze J. Szmyd, jest ksztattowanie w ludziach takiej mentalnosci

i osobowosci, ktore przypominaja zachowania robotéw: obojetnosé, bezwolnosé,

bezkrytycyzm, nieumiejetnos¢ myslenia prospektywnego, tworczego i innowa-

cyjnego, ograniczona potrzeba poszerzania swoich horyzontow myslowych.

Konsekwencja tych przemian jest zubozenie tozsamos$ci osobowej, szerzenie si¢

prymitywizmu my$lowego, symplifikacja i infantylizacja postaw, a w konse-

kwencji degeneracja czlowieczefistwa'?,

Z. Melosik i T. Szkudlarek analizujac funkcjonowanie wspotczesnego
cztonka globalnego spoteczenstwa, wskazuja na istnienie wielu zagubionych
aksjologicznie typow tozsamosci, do ktorych nalezy:

— tozsamos$¢ globalna przezroczysta — charakteryzuje ja niewrazliwo$¢ na rozni-
ce kulturowe oraz postrzeganie przez pryzmat kultury Zachodu elementéw
wspolnych;

— tozsamos$¢ globalna kazda — jej cecha charakterystyczna sa elementy umozli-
wiajace wtopienie si¢ w konteksty kazdej kultury;

— tozsamos$¢ typu supermarket — cechuje ja §wiadomos$¢ wolnosci i dowolnosci
ksztattowania wtasnej tozsamosci przy wykorzystaniu symbolicznych atry-
butow;

— tozsamo$¢ bedaca wynikiem ,,amerykanskiego” charakteru ponowoczesnosci —
wystepuje tu utozsamianie si¢ z wzorami przypisywanymi kulturze amerykan-
skiej, takimi jak np. wolno$¢, nowos¢, otwarta przestrzen;

— tozsamos$¢ typu brzytwa — stanowi ona fundamentalistyczny wyraz odradzania
sfragmentaryzowanych tozsamo$ci w monolit, co moze przybiera¢ forme fun-
damentalizmu religijnego czy nacjonalizmu®.

Do tego zestawienia typow tozsamosci cztowieka mozna jeszcze dodaé je-
den typ czlowieka, okreslony przez E. Fromma mianem typu merkantylnego,
ktory sam siebie traktuje jako towar, ktoremu nalezy nadaé takie opakowanie,
aby mogt si¢ dobrze sprzedaé. Ten typ nie potrafi kochaé, ale takze i nie niena-
widzi. Stara si¢ by¢ dyspozycyjny, adaptacyjny, gotowy do wymiany i sprzeda-
wania. Nie nawigzuje glebszej wiezi ani z drugim czlowiekiem, ani tez nie
przywiazuje si¢ do rzeczy. Otaczajacy go $wiat ludzi i rzeczy traktuje bardzo
instrumentalnie, koncentruje si¢ na komforcie i osigganiu prestizu™.

Globalizacja, jak pisze K. Ostrowska, to szczegdlny proces. Jest bardzo po-
jemng formulg o rozmywajacych si¢ granicach. Oznacza metaforycznie okresla-
ne przedktadanie catosci nad czesci, ludzkosci nad czlowieka i jemu bliskie
wspolnoty (rodzina, nardd, panstwo, region), zainteresowanie makrostrukturami
i procesami globalnymi nad dostrzeganie indywidualnego losu jednostki, bardzo

2 por. J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edu-
kacyjna..., s. 152.

13 por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, fozsamosé i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow
1998, s. 59-67.

Y por. E. Fromm, Mie¢ czy by¢?, Poznah 2003, s. 224-227.
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wysoki poziom ogolnosci rozwazan nad cztowiekiem i kultura. Autorka podkre-
sla, ze w tych okoliczno$ciach niebezpieczenstwo przedmiotowego traktowania
cztowieka i r6znych wspolnot staje si¢ czyms$ bardzo realnym, nawet wtedy, gdy
nie jest zaktadane™.

Wobec tego warto zadaé¢ sobie pytanie, czy mozna ochroni¢ wspotczesnego
cztowieka (a w konsekwencji grupy i wspoélnoty, w ktérych on funkcjonuje)
przed niebezpiecznymi nastepstwami globalizacji, a jesli tak, to w jaki sposob to
czynic?

Wielu autoréw prowadzac rozwazania nad ksztaltowaniem si¢ tozsamosci
0sobowej, zwraca uwage na rangg wartosci w tym procesie. M. Suska podkresla,
ze glownymi kryteriami wyodrebniania siebie od innych oraz zaliczania do kate-
gorii MY sa preferowane warto$ci. Przyjecie okreslonego systemu wartos$ci i ich
realizacja prowadzi do uzyskania osobistej satysfakcji, poczucia sukcesu i sensu
zycia™. Powstaje jednak pytanie, o jakie wartosci dzi$ zabiega¢?

Analizujac aksjologiczne podstawy zaprezentowanych wyzej typow tozsamo-
$ci, fatwo zauwazy¢ ich dazenie do osiagania zysku, pogon za wygoda, komfortem
zycia, rozrywka 1 prestizem. Charakterystyczng cechg wspodtczesnego $wiata
i relacji migdzyludzkich jest takze zmienno$¢ i powierzchownos$¢. Dotyczy ona
wszystkich aspektow zycia spotecznego. Znaczny niepokoj budzi tez szerzacy si¢
fundamentalizm rynkowy, charakteryzujacy si¢ wchodzeniem praw rynku na ob-
szary, ktorych nie powinien zawlaszczaé, a sg to: edukacja, nauka, kultura, stuzba
zdrowia. Niebezpieczenstwo polega na tym, iz rynek jest amoralny. Nie zna kryte-
riow dobra i zla, kieruje sie wylacznie zasada zysku. Wartosci rynkowe sg wy-
mierne i policzalne, a ich wspolny mianownik stanowi pieniagdz. Cztowiek w ideo-
logii wolnorynkowej to homo oeconomicus, kierujacy sie w swoim postepowaniu
chtodng kalkulacja wtasnego interesu, przeliczajacy kazda sytuacje na korzysci
Z niej wyptywajace’. Wspotezesny cztowiek zyje coraz bardziej w $wiecie rzeczy.
Przedmioty wyznaczaja przynalezno$¢ ludzi do okreslonych grup, kregow towa-
rzyskich. Posiadane przez cztowieka przedmioty stajg si¢ znakiem zamozno$ci
badz ubostwa. Wspotczesna kultura konsumpcyjna kieruje uwage cztowieka na
wytworzenie potrzeby posiadania, a nastgpnie na samo posiadanie. Globalna juz
dzisiaj kultura konsumpcyjna do najwazniejszych zalicza postawe ,,mie¢”. Posta-
we te propaguja $rodki masowego przekazu, liberalne zatozenia ekonomiczne,
$wietnie zorganizowane firmy. W proces ten wprzegnicto takze jezyk, ktory staje
sie¢ waznym czynnikiem utwierdzania modusu posiadania®™.

15 por. K. Olbrycht, Perspektywy globalizaciji a funkcje wychowania [w:] Wartosci — Eduka-
cja — Globalizacja..., s. 77-78.

18 Por. M. Suska, Tozsamo$¢ a system wartosci i postawy wspdlczesnej mlodziezy [w:] Toz-
samos¢ osobowa a tozsamosci spoleczne..., . 113.

7 Por. E. Potulicka, Dylematy wspélistnienia wolnego rynku i demokracji w edukacji [w:]
Edukacyjne tendencje XXI wieku, red. A. Karpinska, Biatystok 2005, s. 48-53.

8 por. K. Oz6g, Polszczyzna przelomu XX i XXI wieku, Rzeszow 2004, s. 198-199.
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Krazy dzi$ po globie widmo zysku, postawy ,,ksobizmu” ukierunkowanej na
realizacje wytacznie wlasnych korzysci, postawy roszczeniowej przejawianej we
wszystkich sytuacjach i wobec wszystkich. Przestaja si¢ liczy¢ réznice pomigdzy
generalnie interpretowanym ztem i dobrem. Czlowiek sam sobie ustala, wedtug
swoich kryteriow, swoje dobro. To za$ rodzi moralny relatywizm™. A prawdziwy
dobrobyt cztowieka, zdaniem A. Jasinskiego, wyrasta z podtoza wychowawcze-
go, ktore ksztaltuje takie postawy, jak sumienno$é, rzetelno$é, pracowitos¢, od-
powiedzialno§¢®.

B. Sliwerski przypomina, ze juz od wielu lat badacze wskazuja na konse-
kwencje¢ prozni aksjologicznej w wychowaniu mtodych pokolen oraz braku orien-
tacji mlodziezy w $wiecie wartosci’*. W tych okoliczno$ciach przed edukacija staje
trudne zadanie przekazywania wartosci, ktore decyduja o jakosci ludzkiego zycia,
o relacjach interpersonalnych, o stosunku cztowieka do siebie i $wiata.

Rzeczywisto$¢ wota o wychowanie do wartosci, rozwijanie wsrod dzieci
i mlodziezy §wiadomosci istnienia nie tylko wartosci konsumpcyjnych (ktore sg
niezaprzeczalnie wazne dla cztowieka), ale takze pewnej szczego6lnej kategorii
wartosci uniwersalnych, stanowigcych przeciwwage dla wartosci materialnych,
konsumpcyjnych, rynkowych, a ktore to decydujg o prawdziwie humanistycz-
nym ludzkim wspotistnieniu.

3. Wychowywa¢ do wartosci, czyli zwrot ku edukacji humanistycznej

K. Denek wskazujgc na range wartosci w zyciu ludzkim, okre$la je mianem
busoli, ktora wyznacza kierunek postgpowania. Sa one wyznacznikiem zacho-
wan 1 dziatan jednostkowych i grupowych. Naleza do regulatorow ludzkich da-
zef i zachowan. W ich éwietle ocenia si¢ postgpowanie whasne i innych?.

Warto$ciom przypisuje sie W procesie edukacji liczne funkcje:

— integruja one motywacje w kierunku aktywnosci, pozwalaja perspektywicznie
porzadkowac¢ nasze dzialania, nadaja naszemu zyciu sens;

— stanowig kryterium ocen i orientacji oraz porzadkuja je wedle takich wskazan,
jak korzys$¢, szczgscie, prawda, pigkno;

— decyduja o uczestnictwie jednostki w roznych formach zycia zbiorowego —
rodzina, ojczyzna, ludzko$¢;

— stajg sie zrodtem satysfakcji, dostarczaja gratyfikacji®.

19 Por. J. Homplewicz, Aksjologia pedagogiczna wobec wspélczesnych zagrozen cywilizacyj-
nych [w:] Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek, Rzeszow—Warszawa 2005, s. 110-111.

D por. A. Jasinski, Wstep do cywilizacji XXI wieku..., s. 26.

2 por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001.

22 por, K. Denek, Nauczyciel miedzy ideatem a codziennoscig, Poznan 2012, s. 93-103.

2 por, K. Denek, Wartosci edukacji szkolnej [W:] Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek,
Rzeszow—Warszawa 2005, s. 20-21.
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Majac na wzgledzie zachodzace procesy globalizacyjne, szczegdlne znacze-
nie przypisuyje si¢ dzi§ humanistycznym wartosciom uniwersalnym uksztattowa-
nym w wielorakim rozwoju ludzkosci, nadajac im miano wiasciwej, aksjolo-
gicznej podstawy ludzkiej tozsamosci. Do wartosci tych naleza takie wartosSci,
jak: zycie, zdrowie, wolno$¢ i godnos¢ cztowieka, sprawiedliwo$¢, odpowie-
dzialnos$¢, tolerancja, mito$¢, poczucie wspdlnego obowigzku w ramach okre-
slonej grupy spotecznej, dobro, pracowitos¢, humanizm, troska o rodzine, auto-
rytet, Swiadomo$¢ grupowa w ramach grupy etnicznej, kulturowej, religijne;j.
Wartosci te sg skoncentrowane wokot transcendentnej triady, a charakteryzuje
je trwatos¢, niezmienno$é i ponadczasowo$é?. Stoja one na strazy tozsamosci
cztowieka oraz na strazy demokracji. W obliczu dokonanych przemian takie
wartosci, jak: poszanowanie godnosci cztowieka, szacunek dla pracy, prawa
i wolnosci stajg si¢ kryterium umozliwiajgcym bezpieczne wspdtistnienie jed-
nostek w zglobalizowanym $wiecie. Sg one réwniez pewnym gwarantem za-
chowania wlasnej tozsamosci. Dlatego tez nalezy zadbac o to, aby wspolczesny
cztowiek, a w szczegdlnosci pokolenie mlodych dostrzegato ich sens i znacze-
nie oraz zeby to one stanowity podstawe hierarchii warto$ci wyznaczajacej ich
dazenia i zyciowe decyzje.

Szczegdlnego znaczenia nabiera w tej sytuacji ksztatcenie humanistyczne.
Ma ono na celu przekaza¢ wychowankowi tresci, ktorymi zyla i zyje cywiliza-
cja (wiadomosci z filozofii, historii, literatury, sztuki), a takze przyblizy¢ swo-
isto$¢ kultury, jezyka i literatury polskiej na tle burzliwych dziejéw narodu.
Chodzi tu o przekazanie wychowankowi formacji humanistycznej jako godnej
nasladowania, aby mogt on odnalez¢ sie we wspotczesnoscei, okresli¢ siebie
jako osobe, a takze aby poznal w pelni swoja tozsamos¢ jako czlowieka zyjg-
cego w okreslonej wspdlnocie lokalnej, narodowej oraz europejskiej. Formacja
humanistyczna zwigzana jest z uksztaltowaniem pewnego typu myS$lenia
0 cztowieku, wartoéciach i kulturze. Ksztatcenie humanistyczne sprzyja rozwi-
janiu si¢ wszystkich wymiarow cztowieka — duchowego, intelektualnego, mo-
ralnego, wspolnotowego, narodowego oraz europejskiego®. Do jego realizacji
potrzebni sg nam przewodnicy, ludzie wielkiej kultury humanistycznej i moral-
nej, ktorzy nie ulegali uproszczonym wizjom $wiata, r6znej masci pseudoideo-
logiom — neoliberalizmowi, konsumeryzmowi i ahumanizmowi®. Powrét do
ich mysli wychowawczej o charakterze humanistycznym, spoteczno-moralnym
i aksjologicznym wydaje si¢ wigc potrzebg obecnego czasu, a dziedzina aksjo-

2 por, B. Sztumska, Nauczyciel wobec wartosci ogdlnoludzkich [w:] Wartosci humani-
styczne a problemy wspotczesnego swiata, red. S. Folaron, Czgstochowa 1993, s. 125-126.

% Por. K. 020g, Wspolczesne problemy ksztalcenia humanistycznego (zarys problematyki)
[w:] Wspoiczesne problemy ksztatcenia humanistycznego, red. K. Ozog, Rzeszow 2009, s. 9-10.

% por. J. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna
i edukacyjna..., s. 87.
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logii wychowania jawi si¢ jako wcigz aktualna i inspirujgca (F. Znaniecki,
B. Nawroczynski, B. Suchodolski)”’. W przeciwnym razie pozostanie ,etos”
posiadania za wszelka ceng, konkurencja, instrumentalizm, uprzedmiotowiona
wspotpraca ludzi na gruncie zdehumanizowanych relacji ekonomicznych. Po-
trzebni s3 nam wielcy humani$ci — wzory osobowe dla nasladownictwa i iden-
tyfikacji, ale rownie bardzo potrzebujemy $wiadomych rangi wartosci nauczy-
cieli-wychowawcow dzieci i miodziezy, zaangazowanych w proces ksztatto-
wania aksjologii reprezentantow mtodych pokolen, podsuwajacych im godne
nasladownictwa humanistyczne Wzory i wzorce.

Wspolczesna szkota i1 inne placowki edukacyjne nie moga ani powstrzy-
mac, ani obroni¢ si¢ przed zjawiskami wynikajacymi z globalizacji, ale maja
one prawo, a nawet obowigzek przygotowania miodych pokolen, poprzez
ksztattowanie ich aksjologii, do wlasciwego rozumienia zachodzacych przeob-
razen 1 pozgdanego wykorzystania tych wszystkich osiggnie¢ wspotczesnosci,
ktore stuzg dobru czlowieka.

4. Poziomy rozwoju aksjologicznego ucznia

W procesie wychowania batalia toczy si¢ o to, by wychowanek respekto-
wal wartosci uniwersalne®. W szeroko rozumianym procesie edukacji wyste-
puja cztery grupy metod prowadzacych do respektowania wartosci. Dwie
pierwsze grupy okresla sie¢ mianem metod ksztatcenia (zaliczajac do nich me-
tody stuzace rozpoznawaniu wartosci oraz metody stuzagce rozumieniu warto-
$ci), za§ dwie nastepne grupy nazywa metodami wychowania (zaliczajac do
nich metody shuzace akceptowaniu wartosci oraz metody stuzace respektowa-
niu wartosci). Droga do respektowania wartosci wiedzie poprzez nizsze po-
ziomy ich przyjmowania, poczawszy od rozpoznawania warto$ci, poprzez ich
rozumienie i akceptowanie.

Wprawdzie akceptowanie i1 respektowanie wartosci jest mozliwe bez
wczesniejszego ich rozpoznania i zrozumienia, jednakze owo rozpoznanie
i zrozumienie utatwia, racjonalizuje zaakceptowanie i respektowanie wartosci.
Wyrdznia si¢ dwa sposoby rozpoznawania warto$ci: rozpoznawanie zewnetrz-
ne (zmystowe) oraz wewngtrzne (umystowe). Rozpoznanie wartosci przede
wszystkim jest ich identyfikowaniem w wymiarze ludzkiego czynu. Latwiej

2 por. szerzej o tym m.in.: J. Gajda (red.), Pedagogika kultury (historyczne osiggniecia,
wspélczesne kontrowersje wokol edukacji kulturalnej, perspektywy rozwoju, Lublin 1998;
J. Kida (red.), Edukacja humanistyczna, aksjologiczna i estetyczna w swietle programéw i po-
trzeb, Rzeszow 2003; T. Frackowiak (red.), Arytmia egzystencji spotecznej a wychowanie, \Nar-
szawa 2001.

% por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci, Goleniéw 1991, s. 23.
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jest bowiem rozpozna¢ dobry czyn niz samo dobro, gdyz jest ono wartoscia
transcendentalna, wieczng i wymaga uruchomienia w cztowieku zdolnos$ci
widzenia tego, co nieprzemijajace. Rozpoznawaé wartosci to umie¢ odroznic¢
jedne od drugich. Rozpoznawanie warto$ci moze by¢ uznane za pierwsze sta-
dium ich rozumienia. W tym znaczeniu jest ich przedrozumieniem®. Zrozu-
mienie warto$ci oznacza uchwycenie jej sensu i znaczenia. Dochodzi si¢ do
tego poprzez liczne przyktady, odniesienia przedmiotowe®.

Jezeli jakas warto$¢ ma by¢ przyjeta, to wszystko winno zacza¢ si¢ od zro-
zumienia tresci i znaczenia okreslonej wartosci. Do zrozumienia wartosci ko-
nieczne jest zrozumienie i przyjecie zaro6wno jej intelektualnej, jak i emocjo-
nalnej natury. Dlatego niekiedy nieodzowne staje si¢ wyczekanie z wartoscia
na odpowiednia sytuacje, na gotowos¢ wychowanka do przyjecia nowej tresci,
wychowanek musi dojrzeé¢ do zrozumienia wartosci®. Ze zrozumieniem winna
i§¢ w parze akceptacja wartosci®,

Akceptowanie wartosci, a $cislej mowiac akceptowanie norm i dyrektyw
wskazujacych na warto$¢, stanowi nastepstwo wczesniejszego ich rozpoznania
i zrozumienia®. Jednakze akceptowanie wartosci nie zawsze prowadzi do ich
respektowania. Respektowanie warto$ci wyraza si¢ w tego rodzaju dziatalnosci
cztowieka, w ktorej stara si¢ on dostosowac¢ owg dziatalno$¢ do pewnego sadu
normatywnego lub dyrektywnego wskazujacego na owa wartos¢*. Na dziata-
nie to sktadajg si¢ nastepujace elementy:

1. Uzyskanie pewnej wiedzy na temat:
a) wartos$ci — celu dziatania (normy wskazujacej na warto$c),
b) sposobu dziatania (dyrektywy wskazujacej na wartos¢),
¢) warunkow 1 mozliwosci dziatania,
d) prawdopodobienstwa osiggnigcia celu — warto$ci.
2. Zajecie stanowiska sprzyjajacego dzialaniu.
. Realizacja dziatania.
4. Zwigzana z ta realizacja samokontrola lub kontrola dziatania®.

Wykres 1 obrazuje proces przyjmowania wartosci, poczawszy od najniz-

szego poziomu — I do najwyzszego — IV®.

W

2 por, W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995, s. 28-29.

%0 por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci..., s. 25.

® por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszow 1996, s. 159-160.

%2 por, tamze, S. 160.

%8 por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci..., s. 21.

34 Por. W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna..., s. 42.

% por. W. Pasterniak, O dydaktycznej teorii wartosci..., s. 28-29.

% Szerzej o tym: K. Szmyd, Z. Fraczek, Odkrywanie nowych kompetencji nauczycieli — nau-
czyciel jako promotor wartosci [w:] Pedagogika szkoly Wyzszej: Metodologia. Teoria. Technolo-
gia, t. I1, red. W. Andruszczenko, Kijow 2011, s. 307-317.
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. Wyraza si¢ ono w $wiadomej, dobrowolnej dzia-
IV. RESPEKTOWANIE WARTOSCI talnosci, zgodnej z sadem normatywnym i dyrek-

A tywnym wskazujacym na warto$¢.

Mowa o akceptowaniu norm i dyrektyw wskazuja-
cych na warto§¢. Wystepuje tu silne wewngtrzne
4 zaangazowanie jednostki i gotowo$¢ do dziatania
na rzecz warto$ci, bedaca wynikiem jej wolnej
woli. Jest to rezultat wczesniejszego, glebokiego
intelektualnego i emocjonalnego  zrozumienia
wartosci.

III. AKCEPTOWANIE WARTOSCI

Zrozumienie intelektualne  Zrozumienie emocjonalne

N/

II. ROZUMIENIE WARTOSCI

Chodzi o uchwycenie ich sensu i znaczenia po-
przez rozwazania teoretyczne nad warto$ciami,
dyskusje 1 doswiadczenia wlasne wynikajace
z udzialu w organizowanych sytuacjach wycho-
wawczych.

Zewngtrzne (zmystowe) Wewnetrzne (umystowe)

Chodzi o odréznianie jednych wartosci od drugich.

1. ROZPOZNAWANIE WARTOSCI Utatwia je odnoszenie si¢ do konkretnych ludzkich
czyndéw jako przyktadow, bo tatwiej rozpoznaé
czyn odpowiedzialny niz sama odpowiedzialno$¢
jako wartosé.

Wykres 1. Poziomy przyjmowania wartosci

Zrbodto: opracowanie wihasne.

Jak zatem wida¢, do respektowania wartosci dochodzi si¢ stopniowo po-
przez pewne stadia poznania obejmujace rozpoznanie, zrozumienie, zaakcepto-
wanie wartosci. Niekiedy jednak respektowanie wartosci nie ma tak ztozonego
przebiegu. Moze by¢ ono podejmowane na przyktad ze wzgledu na czyny innych
ludzi, jako ich nasladownictwo mniej lub bardziej uswiadamiane, jako uznanie
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pewnej mody, konwenansu. M. Scheler z pozornym respektowaniem wartosci
wiaze jeszcze inne niebezpieczenstwo. Chodzi bowiem o to, iz warto$ci moga
by¢ traktowane przedmiotowo jako $rodek, narzgdzie do realizacji dgzenia czto-
wieka do doskonato$ci. Wedtug M. Schelera ,moralnie zdrowa sytuacja ma
miejsce wowczas, gdy czlowiek najpierw jest dobry, to znaczy chce wartosci ze
wzgledu na nie same, a potem realizuje je, urzeczywistniajac tym samym dobro
moralne, ktére z niego jak gdyby wyptywa. Nie mozna stawia¢ sobie za cel wia-
snej doskonato$ci, gdyz ona pojawi si¢ sama, gdy cztowiek bedzie urzeczywist-
nia¢ napotykane warto$ci pozytywne, nie mys$lac nawet o tym, czy jest z tego
powodu dobry”¥’,

Z punktu widzenia perspektywy praktycznej istotne sg roOwniez pewne
uwarunkowania stuzace respektowaniu wartosci. Szczegdlnie wazne s3 te
czynniki, ktore sa zwigzane z nauczycielem-wychowawca jako osobg przeka-
zujaca warto$ci. Duza role przypisuje si¢ jednosci postawy i stowa wycho-
wawcy. Nie moze mie¢ miejsca skuteczny proces ksztaltowania aksjologii
dzieci i mtodziezy wtedy, gdy nauczyciel co innego bedzie glosit w swoich
werbalnych oddziatywaniach, a czego innego beda dowodzi¢ jego zachowania.
Ta sprzecznos$¢ przyniesie konsekwencje w postaci pustostowia i moralizator-
stwa, ktore odstaje od realiow ludzkiego zycia. Wychowawca nie moze zapomi-
na¢ o tym, ze jest modelem, kims, kogo mtody cztowiek stale obserwuje i z kim
moze si¢ identyfikowaé. Nieocenione znaczeni€ ma takze $wiadomos¢ nauczy-
ciela w zakresie koniecznosci podsuwania wychowankom wzoréw i wzorcow,
autorytetoOw, postaci 0sob, ktorych wierno$¢ zasadom moralnym (w zyciu
i dziataniu) jest godna nasladownictwa. Do tego potrzebna jest jednak znajo-
mos$¢ narodowej historii, literatury, sztuki, sportu i nauki oraz ich reprezentan-
tow, ktorzy poswigcili dla rozwijania tych istotnych obszaroéw zycia spoteczne-
g0 swoje zycie.

W obliczu obserwowanego wzrastajgcego zainteresowania, jakie przeja-
wiajg dzieci i mlodziez, a odnoszacego si¢ do wzordw zycia i relacji migdzy-
ludzkich, ktore przyniosta ze soba globalizacja, wspotczesny wychowawca
oferujacy alternatywne uniwersalne wartosci powinien posiadac¢ takze pewne
cechy, ktore przyczynig si¢ do wzrostu skutecznosci jego wplywu. Nalezg do
nich: wytrwalo$¢, umiejetnos¢ prowadzenia polemiki oraz wstuchiwania si¢
w argumenty partnera dialogu. Mtodzi ludzie czgsto wskazuja na to, ze dorosli
ich nie stuchajg, nie rozumieja, nie majg dla nich czasu, nie interesujg si¢ nimi,
bagatelizuja, a nawet wySmiewaja ich problemy. Opinia ta dotyczy nauczycie-
li-wychowawcow i rodzicow. Nie powinien wigc dziwi¢ fakt, ze poszukuja oni
dowarto$ciowania siebie oraz akceptacji w innej rzeczywistosci, czasem
sztucznie wykreowanej przez media i lansujacej atrakcyjne, niewymagajgce

37 M. Barlak, K. Jasinska, S. Rucifiski, Maxa Schelera wiedza o wartosciach a wychowanie
[W:] Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki personalistycznej, red. F. Adamski, Kra-
kow 1993, s. 184.
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wysitku wzory funkcjonowania, osiggania sukcesu. Mtodziez potrzebuje uwa-
gi, zrozumienia, zyczliwosci i autorytetow. Poniewaz globalizacji i tego co ze
sobg przynosi nie mozna zatrzymac, trzeba nauczy¢ mtode pokolenie krytycz-
nego oceniania jej propozycji i racjonalnego korzystania z oferty, ktora ona ze
soba przyniosta, nie zapominajagc o tym, ze warto si¢gaé po dobre wzory
i uczy¢ si¢ na cudzych btedach.

Obserwujac praktyke wychowawcza oraz analizujagc wartosciowe teksty
naukowe, mozna samemu stara¢ si¢ wigczy¢ w dyskurs nad jakoscig edukacii,
popelianymi btedami, stabos$ciami. Takie rozpoznawanie stanowi zawsze czy-
telny krok w kierunku inicjowania zmian. Tekst ten nie wyczerpuje w zaden
sposOb problematyki globalizacji, ani tez kwestii ksztaltowania aksjologii
dzieci i mlodziezy w konteks$cie postgpujacych przeobrazen spolecznych. Jest
on jedynie glosem w toczacej si¢ w literaturze dyskusji i proba syntezy pew-
nych problemoéw.
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