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IN PRE-SCHOOL ENVIRONMENT

Streszczenie

Wspolczesne placowki instytucjonalno-oswiatowe funkcjonuja w rzeczywistosci dynamicznie
rozwijajacej si¢ cywilizacji. Generuje ona procesualne zmiany, ktoére z kolei implikuja potrzebe do-
stosowania si¢ do wyznaczonych (czy raczej narzuconych) standardow wspotczesnosci. Oznacza to,
ze w zakresie instytucjonalnej edukacji dydaktyczno-wychowawczej, juz na poziomie przedszkol-
nym, nastgpita konieczno$¢ aktywnych przemian. W obszarze tresciowego uposazenia dotycza one
m.in. zreformowania dotychczasowej i wdrozenia nowej podstawy programowej. W zwigzku z tym
pojawia si¢ pytanie o natur¢ przedmiotowego kryterium wprowadzanych transformacji. Wydaje si¢
bowiem, ze czasy wspolczesne oraz wymagania stawiane zardwno instytucjom, jak i jednostkom,
wymusily potrzebe oceny placowek oswiatowych w kategoriach jakosci ich strukturalnego i meryto-
rycznego funkcjonowania. Stad celem niniejszego artykutu jest zwrocenie uwagi na jako$¢ pracy
przedszkola. Wymiernym bowiem efektem jego whasciwego funkcjonowania jest zapewnienie Wyso-
kiej jakosci ksztalcenia, tak by kazde dziecko osiggneto rozwoj na miare wlasnych mozliwosci. Dla-
tego tez, w nastepstwie troski, Autorzy niniejszego artykutu podniesli problem zaplanowanego
i przemy$lanego procesu podnoszenia jako$ci pracy w przedszkolnych placowkach o§wiatowych.

Stowa kluczowe: dzieci, jako$¢ edukacji, placowki o$wiatowe, Srodowisko dydaktyczno-
-o$wiatowe, standardy nauczania.

Abstract

The contemporary of an institutional-educational institutions function in reality a dynamically
developing civilization. It generates a processual changes which in turn implies the need to adapt
to the designated (or rather imposed) contemporary standards. This means that in terms of institu-
tional education, didactic and educational work already at preschool level, there has been a need
for proactive change. In the area of substantive content, they relate, inter alia, reform of the exist-
ing and implementation of the new core curriculum. Therefore, the question arises about the nature
of the criterion of introduced transformation. For it seems that the modern times, and the require-
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ments of both institutions and individuals, have led to the need to assess educational institutions in
terms of the quality of their structural and substantive work. Hence, the aim of this paper is to draw
attention to the quality of work of the nursery.

The tangible for effect of its proper functioning is to provide quality education so that every
child is developing on the best of their abilities. Therefore, as a result of concern, the authors of
this article, raised their problem of planned and thought out raising process the quality of work in
preschool educational establishments.

Key words: children, the quality of education, educational establishments, didactic and edu-
cational environment, curriculum standards.

Wprowadzenie

Wisrod wielu dokonujacych sie przemian w zakresie polskiej edukacji istotna
role¢ pelnig te z nich, ktore daza do podnoszenia jej jakosci. Jako$¢ staje si¢ rowno-
rzednym wyzwaniem, miarg oraz wymogiem wspotczesnej teorii i praktyki peda-
gogicznej. Bedac rodzicami, oczekujemy od placowek przedszkolnych spetienia
wysokich standardow w zakresie organizacji i ksztalcenia. Bedac wychowawcami
i nauczycielami edukacji przedszkolnej, dazymy do realizacji wyznaczanych zasad
i norm okreslajacych podstawowe wymagania i praktyki stawiane praktyce przed-
szkolnej w celu podniesienia jej efektywnoS$ci oraz poziomu jakosci dydaktyczno-
-wychowawczej.

Placowki instytucjonalnej edukacji i wychowania juz na pierwszym etapie
ksztalcenia, tj. na poziomie przedszkolnym, rozwijaja nie tylko kompetencje po-
znawczo-spoleczne dziecka, ale jednoczesnie przygotowuja go do podjecia nauki
w szkole. Oznacza to, ze w tym zintegrowanym procesie dydaktycznym w sposob
metodycznie zorganizowany konstytuowany jest holistyczny rozwoj dziecka. Pro-
ces ten obejmuje wszystkie istotne sfery rozwojowe, tj. intelektualng, emocjonal-
na, percepcyjno-motoryczng, fizyczng (ruchows), spoteczng oraz duchows. Stad
dziecko w ramach edukacji przedszkolnej zdobywa uporzadkowana wiedze¢ o ota-
czajacej go rzeczywistosci poprzez kontrolowane jej odkrywanie, poznanie i asy-
milowanie. W toku procesualnego nabywania wiedzy, poprzez dziatanie bedace
aktywnym poszukiwaniem, wyksztalcaja si¢ u dziecka umiejetnoSci praktyczne,
ktore wespot ze zdobyta wcezesniej wiedzg formuja jego dos§wiadczenia. Skoro
wigc placowki przedszkolne stanowig miejsce, w ktorym dziecko zaczyna pozna-
wac $wiat w sposob bardziej uporzadkowany, zaplanowany i systematyczny,
a jego rozwoj powinien byé we wiasciwy sposéb stymulowany’, to zasadna wyda-
je si¢ priorytetowa dbatos¢ o podnoszenie poziomu jakosci organizacji i pracy
srodowiska dydaktyczno-wychowawczego w przedszkolach. Mierzenie tej jakosci
odnosi si¢ nie tylko do generowania réznorodnych danych dotyczacych istniejace-
go stanu rzeczy, ale przede wszystkim jest zrodtem obiektywnych informacji
o efektach pracy placowek o$wiatowych. Dlatego zgodnie z rozporzadzeniem

! A. Watota, Przedszkole — przestrzer rozwoju dziecka, Dabrowa Gornicza 2009, s. 17.
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Ministra Edukacji Narodowej z dnia 13 sierpnia 1999 1.2 prowadzone sa roznorod-
ne dziatania, o charakterze globalnym, w zakresie mierzenia jakosci pracy i funk-
cjonowania przedszkoli (oraz szkot).

1. Prawno-pedagogiczny model edukacji przedszkolnej

Podstawa programowa edukacji przedszkolnej ukazuje obszary dzialalno$ci
edukacyjnej kazdego przedszkola®. Dotycza one realizacji uporzadkowanego
(czy zorganizowanego 1 usystematyzowanego) zbioru strategii opiekunczych,
wychowawczych oraz dydaktycznych, ktorych metodyka i orientacja pracy
zwigzana jest z elementami zabawy stosowanymi w scenariuszach zajg¢ dla
dzieci w wieku od 3 do 6 lat.

W trosce o wlasciwe oddziatywanie edukacyjno-wychowawcze przed kazda
placowka przedszkolng stawiane sg zatem roznorodne cele. Zostaty one sformuto-
wane w podstawie programowej zawierajacej schemat zadan wyznaczajacych
obszary wychowania i umiejetnosci, ktore musza by¢ uwzglednione w programie
nauczania zatwierdzonym przez MEN”. Stad pierwszy z okreslonych celow doty-
czy wspomagania dzieci w rozwijaniu ich uzdolnien oraz ksztaltowaniu czynnosci
intelektualnych, tzn. stwarzania przez nauczyciela takich sytuacji, np. poprzez
zabawe i1 zadawanie pytan, ktore rozbudza w dziecku ciekawos¢, myslenie oraz
wycigganie wnioskow potrzebnych im w codziennych sytuacjach i dalszej eduka-
cji. Rozwoj intelektualny bowiem nie tylko zapewnia dziecku swobode w pozna-
waniu otaczajgcej go rzeczywistosci, ale jednocze$nie wpltywa na jego sprawnosc¢
wzrokowa, orientacje w czasie i przestrzeni oraz ksztaltowanie pamigci i myslenia.

Drugi z celow opiera si¢ na budowaniu systemu wartosci, czyli wdrazaniu
fundamentalnej etyki normatywnej jako wskazaniu norm postgpowania oraz
kryteridéw oceny dziatan i ich uzasadniania w aspekcie aksjologicznym, deonto-
logicznym, odpowiedzialno$ciowym oraz aretologicznym. Istota tych dziatan
jest uksztatltowanie wlasciwych wzorcOw postaw i zachowan oraz rozbudzenie
w dziecku otwartosci i empatii wobec innych osob.

Kolejny z celoéw, jaki zostat zdefiniowany w podstawie programowej, mowi
o ksztaltowaniu u dzieci odpornosci emocjonalnej. Odpornos¢ ta jest bowiem
koniecznym determinantem umiejetnosci radzenia sobie w nowych i trudnych

2 Rozporzadzenie w sprawie szczegolowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego,
wykazu stanowisk wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do
sprawowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji 0sob, ktorym mozna zleca¢ prowadze-
nie badan i opracowanie ekspertyz, DzU z dnia 13 sierpnia 1999 r., nr 67, poz. 759.

% C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Slownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 41-42.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegodlnych typach
szkot, DzU z dnia 14 czerwca 2014 r., nr 4, poz. 17.
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sytuacjach oraz do$wiadczania i afirmowania pojawiajacych si¢ stresoOw i pora-
zek. Ksztaltowanie odpornosci emocjonalnej oznacza wigc kontrolowane gene-
rowanie w przedszkolu warunkoéw do rozwijania u dzieci zdolnosci kierowania
swym zachowaniem tak, aby mogly rozwigzywac trudnosci wymagajace zarow-
no wysitku, jak i opanowania napigc.

Istotny cel to rowniez rozwijanie u dzieci umiejetnosci spotecznych. Poprzez
aktywny kontakt z otoczeniem dziecko uczy si¢ bowiem akceptacji i wyrazania
wilasnych emocji. Z ksztattowaniem tych umiejetnosci zwigzane jest stworzenie
warunkéw sprzyjajacych wspolnej i zgodnej zabawie oraz nauce dzieci o zrdzni-
cowanych mozliwosciach fizycznych i intelektualnych. Stad tez wazna wydaje si¢
troska nie tylko o rozwoj intelektualny dzieci, ale réwniez o ich zdrowie i spraw-
nos$¢ fizyczna, co kompensuja wszelkiego rodzaju zabawy i zajgcia sportowe.

Kolejny cel zwigzany jest z budowaniem dziecigcej wiedzy o otaczajacym
go $wiecie spotecznym, przyrodniczym i technicznym. Dazenie to wplywa za-
roéwno na poszanowanie przez dziecko wilasnego otoczenia, jak i rozwijanie
umiejetnosci autoprezentacji w taki sposob, by bylo zrozumiate dla innych.
W dziataniach tych niezbywalng role pelni nauczyciel, ktory wprowadza dzieci
w $wiat spotecznej tozsamosci, przynaleznos$ci, kultury i wartosci estetycznych.

Ostatni z celow wychowania przedszkolnego zwigzany jest z zapewnieniem
dziecku efektywniejszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie jego ciekawo-
$ci, aktywnos$ci 1 samodzielnos$ci, a takze ksztaltowaniem tych wiadomosci
i umiejetnosci, ktore peing istotng role w edukacji szkolne;.
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Rys. 1. Obszary wychowania dziecka przedszkolnego
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Zrodto: opracowanie whasne podstawy programowej Wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014 r., DzU z dnia 14 czerwca 2014 r., nr 4, poz. 17.

Powyzsze cele sa realizowane we wszystkich obszarach dziatalnosci eduka-
cyjnej przedszkola. W kazdym z obszaréw podane sg umiejetnosci i wiadomosci,
ktérymi powinny wykaza¢ si¢ dzieci pod koniec wychowania przedszkolnego.
Osiagnieciu tych celow stuzy adaptacja zadan wynikajacych z realizacji progra-
méw wychowawczo-dydaktycznych. Zadania te, bedace nastepstwem znoweli-
zowanej podstawy programowej MEN®, sa $cisle powiazane z 15 obszarami,
z czego szes¢ dotyczy wychowania (rys. 1), a dziewie¢ umiejetnosci (rys. 2)
dzieci przedszkolnych.
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Zrodho: opracowanie whasne podstawy programowej wychowania przedszkolnego dnia 30 maja
2014 r., DzU z dnia 14 czerwca 2014 r., nr 4, poz. 17.

Zadanie w zakresie wychowania zdrowotnego 1 ksztalttowania sprawnosci
fizycznej dzieci wskazuje, jak nalezy wdraza¢ dzieci do dbatosci o wlasne bez-
pieczenstwo oraz innych. Ksztaltowanie u dziecka czynno$ci samoobstugo-
wych i higienicznych wptywa na to, aby umialo ono samodzielnie si¢ ubrac,
rozebraé, skorzysta¢ z toalety, umy¢ rece, ma uswiadomi¢, jak wazne jest
zdrowe odzywianie. Kiedy dzieci te czynnosci opanuja, jest im tatwiej w utrzy-
maniu porzadku®.

Kolejnym obszarem jest wychowanie przez sztuke, tzn. wychowanie este-
tyczne ksztaltujace rozwoj wyobrazni i tworczos$ci dzieci w kontaktach z tea-
trem, muzyka, tancem, $piewem, formami plastycznymi oraz pozostatymi fo-
rami aktywnosci.

Nastgpny z obszarow to wychowanie dla poszanowania roslin i zwierzat,
ktore dostarcza wiedzy o podstawowych formach $rodowiska przyrodniczego,
zaleznosci przynaleznych mu form zywych oraz charakterystyki jego funkcjo-
nowania.

Ostatnim obszarem, majagcym wymiar moralno-spoteczny, jest wychowa-
nie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne. Implikuje ono podstawowa wiedze
o $§rodowisku rodzinnym, rolach spotecznych oraz tozsamosci narodowe;j.

Przedstawione obszary wychowawcze sa zbiezne z obszarami z zakresu
rozwoju umiejetnosci dzieci w wieku przedszkolnym.

Pierwszy z obszaru umiejetnosci dotyczy ksztaltowania u dzieci czynnosci
samoobstugowych, nawykow higienicznych 1 kulturalnych. Oznacza to, ze
dziecko nabywa sprawnos$ci samodzielnego umycia si¢, wlasciwego zachowa-
nia przy stole podczas positku i sprzatania po sobie. Nabywana jest wprawa
samodzielnego ubierania i rozbierania si¢, korzystania z toalety, szacunku wta-
snych rzeczy oraz utrzymywania porzadku w swoim otoczeniu.

Kolejny obszar dotyczy ksztaltowania umiej¢tnosci spotecznych. Oznacza
to wypracowanie zrecznosci komunikacyjnej z rowiesnikami (oraz dorostymi),
stosownego funkcjonowania w zabawie i sytuacjach zadaniowych oraz przewi-
dywalnosci konsekwencji wlasnych zachowan.

Nastepna, wazng umiej¢tnoscia jest wspomaganie rozwoju mowy. Oznacza
to nabywanie biegtosci w zakresie poprawnej realizacji fonemow, wyrazow
i konstrukcji zdaniowych’ oraz uwaznego shuchania i rozumienia, formutowa-
nia dluzszych wypowiedzi i komunikowania o swoich potrzebach i emocjach
W sposob zrozumiaty dla otoczenia.

® A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna. Podstawa programowa, Warszawa
2010, s. 113-114.

" W przypadku jakichkolwick zaklocen zwiazanych z rozwojem mowy czynnej i biernej
dziecko ma mozliwo$¢ kompensacji w ramach logopedycznej terapii zajeciowej.
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Istotnym obszarem rozwoju umiej¢tnosci jest wspieranie dzieci w czynno-
$ciach intelektualnych niezbgdnych w poznawaniu i rozumieniu siebie i swojego
otoczenia. Dziecko przewiduje, dostrzega oraz wyciaga, adekwatnie do posiada-
nych mozliwos$ci, skutki operacyjno-manipulacyjne na przedmiotach. Nabywana
zostaje rowniez zdolnos$¢ grupowania obiektow, ktore do siebie pasuja, faczenia
przyczynowo-skutkowego oraz przewidywania zdarzen.

Piaty z obszaréw rozwoju umiejgtnosci dziecka przedszkolnego, tj. wdraza-
nie do odpowiedzialnego respektowania zasad bezpieczenstwa, moéwi o wlasci-
wych postawach zachowan wobec zagrozen ze strony ludzi, zwierzat, roslin oraz
mozliwosciach uzyskania pomocy. Ksztattowana jest tu réwniez §wiadomosc¢
niebezpieczenstw grozacych na drodze, rozumienie zakazu spozywania niezna-
nych owocow, ro§lin, pokarmow nieznanego pochodzenia, lekarstw oraz wzbu-
dzana kreatywno$¢ bezpiecznego organizowania wtasnego czasu wolnego.

Bardzo waznym elementem kompetencji rozwojowych jest doskonalenie
umystowe. Odbywa si¢ ono przez zabawy konstrukcyjne (np. budowanie, two-
rzenie kompozycji przestrzennych) i rozbudzanie zainteresowan technicznych.

Kolejna sfera nabywania umiejetnosci jest rozumienie istoty zjawisk atmos-
ferycznych. Oznacza to nabycie sprawnos$ci w rozpoznawaniu i nazywaniu zja-
wisk meteorologicznych whasciwych dla danej pory roku®.

Nastgpny z obszarow méwi o wspomaganiu dzieci w rozwoju intelektualnym
wraz z edukacja matematyczng. Dziecko nabywa umiejetno$¢ poprawnego liczenia,
wyznaczania wynikéw prostych operacji matematycznych, tj. dodawania i odejmo-
wania, postuguje si¢ liczebnikami, posiada (zgodna z normg wiekowa) orientacje
przestrzenng i prawidtowa lateralizacje w obszarze statycznym i dynamicznym.

Ostatnim z zatozonych zadan, w obszarze umiej¢tnosci dziecka przedszkol-
nego, jest ksztaltowanie gotowosci do nauki czytania i pisania w szkole podsta-
wowej. Dziecko posiada wyksztatcong duza i mata motoryke, interesuje si¢ czy-
taniem i pisaniem, potrafi stucha¢ ze zrozumieniem, konstruowac krotkie zdania,
dzieli¢ je na wyrazy, a wyrazy na sylaby, wyodrgbnia gloski w stowach, rozumie
sens informacji podanych w formie rysunkow.

Omowione cele 1 zadania przedszkola, wynikajace z obowigzujacej podsta-
wy programowej, bez wzgledu na dziatania profilowe danej placowki (tzn. nie-
zaleznie czy ma ona charakter publiczny, czy niepubliczny), sa ze soba sprz¢zo-
ne i wzajemnie uwarunkowane. Stad ich praktyczne przetozenie, nakierowane na
holistycznie rozumiany egalitaryzm edukacyjno-wychowawczy, winno zacho-
dzi¢ przy priorytetowym uwzglednieniu zarowno autonomii, jak i indywidualne-
go zroznicowania dzieci oraz roznorodnych warunkéw ich $rodowiska wycho-
wawczego. Podejscie takie determinuje godziwy i jednorodny charakter rozpo-
czecia obowigzku szkolnego, co stanowi podstawowy warunek realizacji idei

8 Dziecko wie, jak powinno sie zachowa¢ np. w trakcie burzy, umie dostosowaé ubior do po-
ry roku, wie, o czym mowi osoba zapowiadajaca pogodg i stosuje si¢, w miar¢ swoich mozliwosci,
do podawanych informacji.
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demokratycznych oraz przeciwdziata zjawisku negatywnej selekcji dzieci juz na

najnizszym szczeblu edukacji’.

2. Wybrane formy pracy dydaktyczno-wychowawczej w sSrodowisku

Formy organizacyjne pracy
wychowawczo-dydaktycznej
w przedszkolu

przedszkolnym

Zabawa i inne rodzaje dowolnej
— dziatalnosci dziecka, podjetej z wlasnej

inicjatywy

Zajecia organizowane przez nauczycielke
— z calg grupa lub prowadzone
w mniejszych zespotach

Czynnosci samoobstugowe dzieci i ich

prace zwigzane z rozkladem zajgé

Uroczystosci, spacery i wycieczki

Kontakty okoliczno$ciowe

Rys. 3. Podstawowe formy organizacyjne pracy wychowawczo-dydaktycznej w przedszkolu

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie: J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podsta-
WY pedagogiki przedszkolnej z metodykq, WAM, Krakow 2011, s. 267—-281.

Prawidlowy przebieg procesu edukacyjno-wychowawczego w $rodowisku
przedszkolnym, wyrazajacy jego efektywno$¢™, narzuca konieczno$é zastoso-

°S. Guz, Edukacja przedszkolna w okresie przemian, Warszawa 1996, s. 64.
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wania odpowiednich form (oraz adekwatnych metod) organizowania pracy wy-
chowawczo-dydaktycznej wychowania przedszkolnego, ktére obligatoryjnie
winny by¢ dostosowane do wlasciwosci rozwojowych dziecka. Stad formy orga-
nizacyjne pracy pedagogicznej nalezy rozumie¢ jako szereg zaplanowanych
w czasie 1 przestrzeni wzajemnych czynnosci (i oddzialywan — E.M.) wycho-
wawcy i wychowanka™. W praktyce dydaktyczno-opiekunczej przedszkola
oznacza to dziatalno$¢ w pigciu podstawowych obszarach (rys. 3).

Zabawa stanowi elementarng forme aktywnos$ci dziecka w wieku przed-
szkolnym. Jest ona bowiem naturalng dziatalno$cig aktywizujaca dzieci o roz-
nych typach osobowosci oraz ré6znym poziomie intelektualnym. Stad jest specy-
ficznym rodzajem operacji, dzieki ktorym dziecko moze, odtwarzajac i przetwa-
rzajac tres¢ swoich doswiadczen w §wiecie rzeczywistym, przezywac je na nowo
i wielokrotnie poddawa¢ je adaptacji od strony uczuciowej, poznawczej oraz
wartoéciujacej'?. Poprzez zabawe dziecko zaspokaja wiasne potrzeby w wymia-
rze: intelektualnym, fizycznym oraz spolecznym. Zajecia zespolowe natomiast
motywuja, aktywizuja oraz sprzyjaja rozwijaniu i umacnianiu postaw i norm spo-
tecznych (przedszkolak stara si¢ pokonac¢ wszelkie trudnosci w trakcie pracy, po-
dobnie jak w czasie zaje¢ indywidualnych)™.

Kolejng formg sa czynnosci samoobstugowe stosowane oddzielnie (jak
w przypadku mycia zebéw po positku) lub tacznie (np. nauka postugiwania si¢
sztu¢cami czy nabywanie umiejetnosci dot. kolejnosci ubierania poszczegol-
nych czesci garderoby) z innymi zajeciami. Kompetencje, jakie nabywa dziec-
ko podczas nauki samoobstugi, maja wymierny wptyw na jego ogdlny rozwdj
motoryczny.

Wszelkie formy pracy zwigzane z uczestniczeniem dziecka w uroczysto-
$ciach, wycieczkach czy spacerach wspieraja proces aktywnego poznania otacza-
jacej rzeczywistosci oraz sprzegaja proces dydaktyczno-wychowawczy z praca
1 zyciem spotecznym.

Realizujgc program wychowania przedszkolnego poprzez wdrazanie form or-
ganizacyjnych pracy wychowawczo-dydaktycznej w przedszkolu, nalezy jedno-
cze$nie wprowadzaé metody™® wspierajace i aktywizujace dziecko. Dobér tych

100 efektywnosci procesu dydaktyczno-wychowawczego kazdej placowki oswiatowej (nie-
zaleznie od jej charakteru) §wiadczy zorientowanie na realizacj¢ fundamentalnych celow i zadan
wynikajacych z wystandaryzowanej podstawy programowe;.

113, Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki przedszkolnej z meto-
dykq, Krakow 2011, s. 267.

12 Skutkiem tego jest wiaczanie wlasnych doswiadczen dziecka do jego zasobow pamigci
trwalej oraz systemu psychosomatycznego.

13 J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy..., s. 275.

1% Metody nauczania nalezy definiowaé jako ten sposdb postepowania i pracy nauczyciela
(wychowawcy) z dzie¢mi (wychowankami), ktory umozliwia im opanowanie wiedzy wraz z umie-
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metod warunkowany jest stopniem rozwoju intelektualnego dziecka, celow zajgc
oraz samego systemu wychowawczo-dydaktycznego przedszkola. Niemniegj jed-
nak bezwzglednie nalezy pamictaé, ze w sferze pracy dydaktyczno-wychowawczej
zawsze najwazniejsze jest dziecko i jego wszechstronny rozwoj. Stad tez wybrane
metody nie powinny by¢ stosowane marginalnie i separacyjnie, lecz muszg wza-
jemnie sie taczy¢ 1 dopetniad.

3. Mierzenie poziomu jakos$ci §rodowiska dydaktyczno-
-wychowawczego w przedszkolach

Jakos$¢ znamionuje okreslony sposob myslenia (i adekwatnego dziatania), kto-
ry jest permanentnie zorientowany na eksploracje najlepszych rezultatow. W kon-
tek$cie $rodowiska dydaktyczno-wychowawczego przedszkola jakos¢ bedzie
stopniem, w jakim zesp6t jego inherentnych oddziatywan realizuje okreslone da-
zenia i cele edukacyjne, wychowawcze i opiekuncze. Stad intencja mierzenia tak
rozumianej jakos$ci pracy przedszkola jest z jednej strony zgromadzenie petne;j,
rzetelnej i obiektywnej informacji o poziomie realizacji okreslonych standardow
nauczania i funkcjonowania placowki, z drugiej zdiagnozowanie i dokonanie oce-
ny prowadzonego w niej procesu dydaktyczno-wychowawczego. Wydaje sie, ze
mierzenie jakoSci jest postgpowaniem zmierzajacym do dokladnej diagnozy
wszystkich obszarow dziatania przedszkola. Dostarcza bowiem informacji, ktore
stanowig podstawe do planowania rozwoju i efektywnosci placowki. 1. Dzierz-
gowska i M. Ros$ciszewska-Wozniak wskazaty czynniki wpltywajace na jakos¢
pracy placowek wychowania przedszkolnego. Procedury mierzenia tej jakos$ci
zostaly podzielone na trzy obszary (tabela 1).

Tabela 1. Procedury mierzenia jakosci pracy placowek wychowania przedszkolnego

procesu ksztalcenia

Atmosfera szkoty, kontakty nau-
czyciel — uczef, integracja uczniow
Srodowisko ucznia, opieka socjalna
Zachowanie ucznidéw, trudnosci
wychowawcze

Frekwencja

Demokracja w szkole

Prawa ucznia

Zdrowa i bezpieczna szkota

Ksztalcenie Opieka i wychowanie Organizacja i kierowanie
szkota
Efekty ksztalcenia Plan pracy pedagogicznej, prioryte- | Dyrektor szkoty
Organizacja i przebieg | ty szkoty Dokumentacja

Planowanie pracy w szkole
Struktura organizacyjna
szkoly

Kierowanie zespotem ludzi
Szkolny system nadzoru
Informacja i promocja szkoty
Baza szkoly

Finanse szkoty.

jetnosciami poshugiwania si¢ nig w praktyce, jak rowniez rozwijanie zdolnos$ci i zainteresowan
umystowych. Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1996, s. 125.
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Wspolpraca szkoty z rodzicami
i sSrodowiskiem lokalnym

Zrédlo: opracowanie na podstawie: 1. Dzierzgowska, M. Rosciszewska-Wozniak, Mierzenie jako-
Sci pracy przedszkola, \Warszawa 1998, s. 79.

Najistotniejszym aktem prawnym zobowigzujacym placowki oSwiatowe do
opracowania i organizowania mierzenia jako$ci pracy szkoty jest Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 23 kwietnia 2004 r. w sprawie
szczegdlowych zasad sprawowania nadzoru pedagogicznego, wykazu stanowisk
wymagajacych kwalifikacji pedagogicznych, kwalifikacji niezbednych do spra-
wowania nadzoru pedagogicznego, a takze kwalifikacji osob, ktérym mozna
zleci¢ prowadzenie badan i opracowanie ekspertyz!®. Powyzszy dokument
W sposob szczegdlowy opisuje procedury zwigzane ze sprawowaniem nadzoru
pedagogicznego: zewnetrznego (zwanego nadzorem pedagogicznym pierwszego
stopnia) oraz wewnetrznego (nadzor pedagogiczny drugiego stopnia), co wigcej,
wyznacza podstawowe i ogolnie obowigzujace standardy oceny jakosci pracy
placéwek oswiatowych.

Jako$¢ edukacji zalezy od jakosci dziatan podejmowanych przez przedszko-
le. Stad jakos¢ edukacyjng w obszarze wychowawczym nalezy kojarzy¢ z takim
rozwojem placowki, ktory jest zorientowany zaré6wno na rozwoj wychowanka,
jak i wychowawcy. Oznacza to, ze w ten sposob interpretowana jako$¢ jest iden-
tyfikowana ze zmianami ilosciowo-jakosciowymi w obszarach pracy przedszko-
la, okreslajacymi wysoki poziom ustug edukacyjnych i wychowawczych.
Wspolczesne placowki wychowania przedszkolnego sg przedszkolami jakosci,
a zatem samouczacymi i samodoskonalgcymi. Ich nastawienie na osigganie stan-
dardéw wyznacza za§ w sposob ciggly nowe elementy prowadzace do systema-
tycznych ulepszen. Stad obecna edukacja przedszkolna dziecka wpisuje si¢ we
wspotczesne tendencje o$wiatowe: humanizacje i demokratyzacje, stwarzajac

e .16
mozliwosci pelnego rozwoju™.

Podsumowanie

Nastgpstwem dynamicznych zmian w systemie edukacji polskiej jest ko-
niecznos$¢ systematycznego podnoszenia jakoSci wiasnej pracy oraz tworzenia
w placowkach oswiatowych systemoéw zapewnienia ich jako$ci. Proces ten
W szczeg0lny sposdb dotyczy pracy i funkcjonowania placoéwek wychowania
przedszkolnego. Podstawowym kryterium jakosci przebiegu dydaktyczno-

15 DzU 7 2004 r., nr 89, poz. 845.

18 M. Rewera, Autorytety w Swiadomosci mlodziezy licealnej: studium poréwnawcze na podsta-
wie badan uczniow I Liceum Ogolnoksztalcgcego Collegium Gostomianum w Sandomierzu i Liceum
Ogélnoksztatcgcego im. Stefana Zeromskiego w Chobrzanach, Stalowa Wola 2008, s. 174-176.
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-wychowawczego jest obserwowalny na wielu ptaszczyznach rozwdj dziecka.
Stad placowki opiekunczo-wychowawcze powinny zapewnia¢ swym wycho-
wankom mozliwosci systemowych i systematycznych postepow, co jest warun-
kowane wlasciwie wystandaryzowang w podstawie programowe;j strategia jako-
$ci przedszkola w zakresie wychowania i opieki.
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