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Streszczenie

Wspolczesna podstawa programowa zaktada edukacje matego dziecka z wykorzystaniem me-
tod aktywizujacych. Podczas zajg¢ edukacyjnych istotne jest, aby dzieci aktywnie stuchaty, samo-
dzielnie myslaly, przezywaly, wykonywaly praktyczne dziatania. Dzisiejsza szkota powinna za-
dbac o to, aby uczniowie zglaszali problemy, projektowali badania, przeprowadzali je, analizowali
i weryfikowali ich wyniki. Jednym z zadan szkoty jest takze wprowadzanie uczniéw w $wiat sztu-
ki, zachgcanie ich do ekspresyjnego wyrazania siebie przez aktywno$¢ plastyczna, muzyczna,
literackg i teatralng. Laczy si¢ to Scisle z rozwijaniem zdolno$ci oraz zainteresowan uczniow. Nie
wolno zapomina¢ o nagradzaniu samodzielno$ci w mysleniu, ciekawos$ci poznawczej, zgtaszania
wilasnych inicjatyw. W czgséci gldwnej artykutu oméwiono metody nauczania— uczenia si¢ stoso-
wane na zajeciach edukacyjnych w klasach poczatkowych w szkole podstawowej, ze szczegblnym
uwzglednieniem tych, ktdre sprzyjaja rozwijaniu tworczej aktywnos$ci dzieci.

Stowa Kklucze: tworczosé, kreatywnos$¢, metody aktywizujace w edukacji polonistycznej,
tworcza aktywnosc¢, edukacja wezesnoszkolna

Abstract

The modern core curriculum assumes educating a young child with the use of activating
methods. During educational activities, it is important that children listen actively, think, experi-
ence and perform practical activities on their own. Modern school should ensure that students
report problems, design research, conduct them, analyze and verify their results. One of the
tasks of the school is also introducing students to the world of art, encouraging them to express
themselves expressively through artistic, musical, literary and theatrical activity. It is closely
related to developing students' abilities and interests. One must not forget about rewarding inde-
pendence in thinking, cognitive curiosity, and reporting one's own initiatives.

The main part of the article discusses the teaching-learning methods used in educational
activities in primary school classes, with particular emphasis on those that favor the develop-
ment of creative activity of children.

Keywords: creativity, creativity, activating methods in Polish language education, creative
activity, early school education
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Wprowadzenie

Postawa tworcza jako dyspozycja do tworzenia istnieje w stanie potencjal-
nym u wszystkich ludzi w kazdym wieku. Jest zalezna od $rodowiska spoteczno-
-kulturalnego, w tym takze od czynnika pedagogicznego. Ujawnia si¢ ona
i prawidlowo rozwija dopiero w sprzyjajacych warunkach. We wspoétczesnych
czasach kreatywno$¢ i1 tworczo$¢ maja coraz wigksze znaczenie. Czlowiek
z natury wykazuje tendencje do kreowania siebie, swojej egzystencji i otaczaja-
cego $wiata, tworzac dzieta nowe i wartosciowe. Tworczos¢ dotyczy procesOw
poznawczych, emocji, motywacji i osobowosci.

O aktywnosci tworczej uczniow w duzym stopniu decyduje nauczyciel, or-
ganizujac 1 inspirujac ich dzialania. Waznym zadaniem pedagogow jest utwier-
dzenie dzieci w przekonaniu, ze samorealizacja 1 tworczo$¢ sa w zyciu bardzo
wazne. Podczas zaje¢ dydaktycznych istotne jest, aby uczniowie aktywnie stu-
chali, samodzielnie mysleli, przezywali, wykonywali praktyczne dziatania. Dzi-
siejsza szkota powinna zadba¢ o to, aby uczniowie zgtaszali problemy, projek-
towali badania, przeprowadzali je, analizowali i weryfikowali ich wyniki. Nalezy
wprowadza¢ ucznia w $wiat sztuki, zacheca¢ go do ekspresyjnego wyrazania
siebie przez aktywno$¢ plastyczng, muzyczng, literacka i teatralng. Waznym
zadaniem kazdej placowki oswiatowej jest poznawanie i rozwijanie zdolno$ci
oraz zainteresowan uczniow. Nie wolno zapomina¢ o nagradzaniu samodzielno-
sci w mysleniu, ciekawo$ci poznawczej, zglaszania wlasnych inicjatyw. Istotng
role w tym procesie odgrywaja takze zajecia pozalekcyjne oraz dom rodzinny.

Wazne w mysleniu tworczym jest szukanie innych punktow widzenia, analo-
gii — myslenie lateralne. Nauczyciel i uczen powinni dziata¢ niekonwencjonalnie,
poniewaz trzymanie si¢ schematow nie sprzyja rozwojowi w zadnej dziedzinie®.

1. Twoérczos$¢ a kreatywno$¢ uczniéw w mtodszym wieku szkolnym

Rozrdznienie tych dwoch pojec — tworczos¢ i kreatywnosé — jest istotne, po-
niewaz powszechne stosowanie ich zamiennie, jako synonimoéw, wprowadza
w blad. W Stowniku pedagogicznym czytamy: , Kreatywno$¢, cecha okreslajaca
czlowieka tworczego, autora oryginalnych dziel teoretycznych i/lub praktycz-
nych, wynalazcg. Kreatywnos$¢ przejawia si¢ gotowoscig do tworzenia nowator-
skich, niekonwencjonalnych pomystow i rozwigzan™. Twoérczo$é natomiast to
»dziatalno$¢, ktorej efektem jest wzbogacanie istniejacych zasobow literatury,
nauki, sztuki i techniki o nowe i zarazem oryginalne wytwory, czgsto o nieprze-

LE, Krzymowska, Uczen — istota tworcza, ,,Wychowawca” 2015, nr 4, s. 18-19.

2 H. Hamer, Klucz do efektywnosci nauczania. Poradnik dla nauczycieli, Veda, Warszawa
2010, s. 132-133.

% C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, PWN, Warszawa 2009, s. 86.
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mijajacej wartosci (...). W pedagogice duze znaczenie przywigzuje si¢ do twor-
czos$ci dziecka, ktorej wynikiem sa wytwory w dziedzinie poznawczej, np. nowa-
torskie rozwigzanie jakiego$ problemu teoretycznego lub praktycznego; arty-
stycznej (...) oraz technicznej”. Myslenie kreatywne, to myslenie prowadzace
do uzyskania oryginalnych rozwigzan. Alternatywna, bardziej codzienna defini-
cja kreatywnosci mowi, ze jest to po prostu zdolnos¢ tworzenia czego$s nowego.
Intuicyjnie proste zjawisko kreatywnosci, w rzeczywistosci jest procesem bardzo
ztozonym. Byto ono badane mi¢dzy innymi z perspektywy psychologii behawio-
ralnej, psychologii spotecznej, neuropsychologii poznawczej, sztucznej inteli-
gencji, filozofii, historii, ekonomii i biznesu. Zdaniem M. Karwowskiego, czyn-
nikiem, ktéry w znacznym stopniu okresla mozliwo§¢ twdrczego rozwoju
ucznia, jest jego kreatywnos$¢, uznawana wspotczesnie za jedng z kluczowych
kompetencji indywidualnych. Kreatywno$¢, czgsto btednie utozsamiana z twor-
czoS$cia, to zlozona i ogdlna wlasciwosé, okreslajaca szanse i prawdopodobien-
stwo angazowania si¢ przez podmiot (teraz badz w przysztosci) w tworcza ak-
tywnos$¢ 1 odniesienia w niej sukcesu. Kreatywno$¢ jest osobowosciowym po-
tencjalem wigkszo$ci ludzi, stanowiagcym podstawe do osiggnigé znaczacych.
Potencjat kreatywnosci wspotwystepuje z cechami charakteru (wrazliwos$¢ na
problemy, motywacja do dzialania), stad zasadne jest wigzanie kreatywnoSci
zardwno z postawg tworcza, jak i ze zdolnosciami tworczymi. Kreatywnos¢ mo-
ze by¢ traktowana jako wyjsciowy, elementarny poziom tworczosci, charaktery-
styczny dla wigkszo$ci zdrowych osob. Jest ona warunkiem koniecznym, ale
niewystarczajacym kazdej aktualnej i przysztej aktywnosci tworczej®.

Dwiema najwazniejszymi cechami dzisiejszego $wiata jest zdolno$¢ przy-
stosowania si¢ do zmian oraz kreatywnos$¢ w generowaniu nowych pomystow.
Aby osiagnac¢ te cele, szkota potrzebuje szerokiego i bogatego programu naucza-
nia, a nie waskiego iubogiego. Edukacja powinna stwarza¢ mlodym Iudziom
warunki do stawania si¢ aktywnymi i wrazliwymi obywatelami. Szkota powinna
pomoéc uczniom zrozumie¢ wlasng kulture. Dla wielu uczniéw problemem nie
jest to, ze nie potrafig si¢ nauczy¢, ale to, jakiego sposobu nauki si¢ od nich wy-
maga. Postepujaca standaryzacja edukacji nie odpowiada najbardziej naturalne-
mu sposobowi, w jaki uczg si¢ ludzie w kazdym wieku, czyli uczeniu si¢ przez
zabawe. Zabawa jest absolutnie fundamentalna dla nauki: jest naturalnym owo-
cem ciekawosci i wyobrazni.

Kreatywno$¢ to proces generowania oryginalnych pomystow, ktore majg
warto$¢. Wyobraznia jest korzeniem kreatywnos$ci. Innowacja to wprowadzanie
nowych pomystow w zycie. Kreatywno$¢ ma swoje zrédto w mocy, ktérg wszy-
scy posiadamy z samej natury bycia istotg ludzka. Jest mozliwa w kazdej dzie-
dzinie ludzkiego zycia. Podobnie jak wiele innych ludzkich zdolno$ci, sit¢ naszej

4 Tamze, s. 182.
® M. Karwowski, Zglebianie kreatywnosci. Studia nad pomiarem poziomu i stylu tworczosci,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2009, s. 17.
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kreatywnosci mozna doskonali¢ 1 ulepsza¢. Wymaga to rozwijania biegto$ci
w zakresie umiejg¢tnosci, wiedzy i pomystowosci. W kreatywno$ci chodzi
o $wiezo$¢ myslenia. Wymaga ona takze krytycznej oceny tego, nad czym si¢
pracuje. Tworcza praca przechodzi czgsto przez typowe fazy; to proces dyna-
miczny, obejmujacy czesto laczenie réznych rzeczy, przechodzenie migdzy dys-
cyplinami czy korzystanie z metafor i analogii. Wymaga takze doskonalenia,
testowania i koncentracji. Trzeba mysle¢ oryginalnie, ale trzeba takze krytycznie
oceniac to, nad czym si¢ pracuje. Kreatywnos¢ nie jest przeciwienstwem zdy-
scyplinowania i kontroli, odwrotnie, moze wymaga¢ w kazdej dziedzinie gte-
bokiej wiedzy o faktach oraz wysokiego poziomu praktycznych umiejetnosci.
Pielggnowanie kreatywnosci jest jednym z najbardziej interesujacych wyzwan
dla kazdego nauczyciela. Koncentrowanie si¢ tylko na umiejetnosciach moze
zabi¢ zainteresowanie kazda dziedzina. Prawdziwym motorem kreatywnos$ci
jest ,,apetyt” na odkrywanie i pasja do pracy samej w sobie. Kiedy uczniowie
sa zmotywowani do nauki w sposob naturalny, nabywaja umiejetnosci potrzeb-
nych do wykonywania zadania; ich bieglo$¢ wzrasta w miarg, jak rosng ich
tworcze ambicje. Kreatywni nauczyciele umozliwiajg uczniom eksperymento-
wanie, dociekanie, zadawanie pytan oraz rozwijanie umiejetnosci i sktonnosci
do myslenia w sposob oryginalny®.

Nowoczesna pedagogika postuluje tworczy charakter dzialan nauczyciela
iucznia. Ktadzie nacisk na samodzielnos¢ pracy wychowankow, odkrywanie
nowych faktow i prawidlowos$ci, rozwigzywanie zadan i problemow. Najwaz-
niejsze staja si¢ formy pracy, ktore eksponuja aktywnos¢ tworcza dzieci. Poste-
powanie zmierzajace do rozwijania zdolnosci tworczych powinno dazy¢ ku sty-
mulowaniu dziatan nowatorskich 1 niestereotypowych, co nie zawsze jest
uwzgledniane w procesie nauczania. Najbardziej efektywnym sposobem rozwi-
jania tworczej aktywnosci ucznidw jest stosowanie strategii nauczania—uczenia
si¢ problemowego, w ktorym dominujg metody samodzielnego dochodzenia do
wiedzy. Proces tworczy obejmuje tu nastgpujace fazy:

— odkrywanie problemu;

— analizowanie sytuacji problemowej;

— wytwarzanie pomystow rozwigzania problemu;

— weryfikowanie pomystow rozwigzania problemows;
— zastosowanie rozwigzan w nowych sytuacjach.

Aktywno$¢ dziecka jest w pelni tworcza, gdy przejawia si¢ w trzech pod-
stawowych fazach dziatalno$ci, jakimi s3: planowanie, realizowanie i kontrolo-
wanie. Zajecia edukacyjne pobudzajace zachowania tworcze powinny by¢ prze-
prowadzone na otwartych zadaniach problemowych. Wigksze szanse pobudzania
aktywnosci stwarza praca grupowa niz zbiorowa. Wiele mozliwosci rozwijania
aktywnosci tworczej daje praca indywidualna — zr6znicowana, dostosowana do

® K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoly: oddolna rewolucja, ktéra zmienia edukacje,
Element, Krakoéw 2015, s. 154-157.
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mozliwosci poznawczych ucznidéw, a gldwnie do ich uzdolnien i zainteresowan.
Forme t¢ nalezy uzupekniaé pracg grupowa lub zbiorowa. Dziecko powinno miec
duzo swobody, nauczyciel natomiast ma zachegcac, inspirowa¢ podsuwaé pomy-
sly, pozwala¢ na samodzielne poszukiwania, pobudza¢ ciekawos¢. Szkota po-
winna rozwija¢ wszystkie podstawowe srodki ekspresji: werbalng (stowna) —
ustng i1 pisemng, graficzng, muzyczng, manualng i ruchowsg. Techniki tworcze
wplywaja pozytywnie na rozwoj dziecka, ksztattuja indywidualnos¢, samodziel-
no$¢, pobudzaja wyobrazni¢ oraz aktywnos¢ umystowa. Uczniowie poznaja
swoje mozliwosci, rozwijaja poczucie wiasnej wartosci, ucza si¢ podejmowania
i realizacji dziatan oraz samooceny. Przewyzszaja swoich kolegéw umiejetno$cia
analizowania i rozwiazywania probleméw, wysokim poziomem wiedzy, cieka-
woscia poznawcza, dobra organizacja pracy oraz umiejetnoscig samodzielnego
dochodzenia do wiedzy. Warto pamietac, ze cieckawos$¢ jest pierwszym stopniem
do tworczosci, zacheca do poszukiwan, badan i innych czynnos$ci polegajacych
na nabywaniu oraz przetwarzaniu wiedzy i umiejetnoéci’. Dziatanie ucznia wy-
kazuje cechy aktywnos$ci tworczej, kiedy towarzysza jej takie zjawiska, jak: au-
tosatysfakcja, autorealizacja, automotywacja®.

2. Metody aktywizujace w pracy z uczniem
w edukacji wczesnoszkolnej

We wspotczesnej pedagogice przedszkolnej i wezesnoszkolnej ucznia uznaje
si¢ za aktywnego uczestnika i wspottworcee procesu edukacyjnego. W wielu kon-
cepcjach pedagogicznych odnoszacych si¢ do matego dziecka, na glownym
miejscu stawia si¢ jego aktywizowanie, tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzy-
jajacych dziataniu, inspirowaniu. Za najlepsze metody uznaje si¢ zatem te, ktore
aktywizuja wychowankow, motywuja ich do pracy, pozytywnie wptywaja na ich
wiar¢ w siebie 1 swoje mozliwos$ci oraz umozliwiajg praktyczne wykorzystanie
zdobytej wiedzy. Na etapie edukacji przedszkolnej 1 wczesnoszkolnej stosuje si¢
wachlarz r6znorodnych metod pracy dydaktyczno-wychowawczej; laczy sie
metody tradycyjne z metodami aktywizujacymi®.

Metody aktywizujace niosa wiele korzysci dla dzieci, a takze dla samego
procesu edukacyjnego. Przede wszystkim podnosza efektywnos$¢ ksztatcenia,
poprawiajg skuteczno$¢ przekazywania treSci, uatrakcyjniaja przebieg zajec,
utatwiaja zdobywanie wiadomosci i ksztaltowanie umiejegtnosci. .acza proces
edukacyjny z zabawa, oddziatujg na jego atrakcyjno$¢, wzbudzaja motywacje do
dzialania. Pozwalajg aktywizowaé dziecko, zapewniajac wysoka jako$¢ ksztat-

7 J. Kozielecki, Rozwigzywanie probleméw, PZWS, Warszawa 1969, s. 25-26.

8 J. Kujawinski (red.), Rozwijanie aktywnosci twérczej uczniéw klas poczgtkowych, WSIP,
Warszawa 1990, s. 49.

0 Tamze, s. 215-216.
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cenia. W obliczu dokonujacych si¢ przemian, potrzeba aktywizowania dzieci
w procesie edukacyjnym nabiera szczegdlnego znaczenia.
B. Kubiczek wyréznia nastepujace cechy odrézniajace metody aktywizujace
od tradycyjnych':
— podmiotowos¢ — uczniowie stanowig podmiot w procesie edukacyjnym,
wspotdecyduja o tresciach, formach i o przebiegu procesu edukacyjnego;

— zaspokajanie indywidualnych potrzeb — dzieci ucza si¢ tego, co zaspokaja ich
potrzeby rozwojowe;

— kontrakt — tre$¢ i forma uczenia si¢ jest ustalana z nauczycielem podczas
negocjacji w formie kontraktu;

— odpowiedzialno$¢ — uczestnicy procesu edukacyjnego biora wspotodpowie-
dzialnos¢ za efekty uczenia sie;

— komunikacja — cztonkowie wykorzystuja w procesie edukacyjnym wielo-
stronng komunikacjeg;

— doswiadczenie — uczenie si¢ jest wynikiem do$wiadczenia biezacego
i porzagdkowania doswiadczenia przesztego;

— rola nauczyciela — peti on role koordynatora i organizatora aktywnosci dzie-
cigcej, wspotpracujgcego z grupa.

Metody aktywizujace, zwane czgsto metodami aktywnymi, metodami po-
szukujacymi, metodami problemowymi, nauczaniem aktywizujacym czy akty-
wizacja, stanowig taki rodzaj dziatania, sposobu pracy i nauczania, ktérego efek-
tem jest aktywne dziecko — uczen, czyli podmiot naszych oddziatywan. W ujeciu
I. Adamek metody aktywizujace to takie, ktore ,,umozliwiaja uczniom samo-
dzielne poszukiwanie wiedzy w toku wiasnej, wielostronnej aktywnos$ci, wywo-
tanej sytuacja zadaniowa lub problemowa”"'. Pojecie metod aktywizujacych
wiaze si¢ z terminem ,,aktywnos¢”, ktoérg M. Tyszkowa uwaza za ,,podstawowa
whasciwosé istot zywych, sposob ich istnienia”*

Aktywno$¢ definiowana jest rowniez jako ogoét czynnosci podejmowanych
przez jednostke oraz jej indywidualng wlasciwos¢, wyrozniajaca dang jednostke
wsrod innych ze wzgledu na duza czgstotliwos$¢ oraz znaczng intensywno$¢ po-
dejmowanych dziatan. K. Rau oraz E. Zi¢tkiewicz twierdza, iz glownym zada-
niem metod aktywizujacych jest stawianie ucznia w takiej sytuacji, aby odczu-
wat potrzebe podejmowania samodzielnych dziatan, jakich od niego oczekuje-
my, i aby nabywal umiejetnosci wspotdziatania w grupie, co jest szczeg6lnie
przydatne w zyciu dorostym™.

0B, Kubiczek, Metody aktywizujgce. Jak nauczyé uczniow uczenia sie?, Nowik, Opole 2007,
s. 80-81.

1), Adamek, Podstawy edukacji wczesnoszkolnej, Impuls, Krakow 1997, s. 64.

12 M. Tyszkowa, Aktywnosé i dzialalno$é dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo Szkolne i Peda-
gogiczne, Warszawa 1990, s. 22.

B K. Rau, E. Zietkiewicz, Jak aktywizowaé uczniéw. Burza mézgow i inne techniki w eduka-
cji, Oficyna Wydawnicza G&P, Poznan 2000, s. 8.
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Wsrdd metod aktywizujacych E. Wojcik wyrdznia metody odnoszace sie do
rozmaitych ptaszczyzn komunikacji. Sg to metody™:

— ulatwiajace zrozumienie tematu — pobudzajace do przemyslen i dyskusji oraz
takie, ktore wywoluja wzrost zainteresowania tematem;

— dotyczace ptaszczyzny osobowej ,,ja” — pomagajace zrozumiec siebie, wlasne
przezycia, wlasnag sytuacje, swoje mozliwosci i trudno$ci oraz utatwiajace
uczestnikom wyrazanie swoich pogladow i zyczen w obecnosci innych ludzi;

— dotyczace ptaszczyzny kontaktow, relacji miedzyosobowych — wyrazajace sie
tworzeniem atmosfery zaufania, a nie konkurencji, ulatwiajace lepsze pozna-
nie si¢, rozumienie i nawigzywanie kontaktow.

Nauczyciel, zdaniem E. Korczewskiej, powinien by¢, bazujac na szczegdlnej
indywidualnosci dzieci, osoba otwartg na ich pomysty, odznacza¢ si¢ duza wraz-
liwoscig na ich oryginalne wypowiedzi i spos6b myslenia, umie¢ ukierunkowaé
je na konsekwentne poszukiwanie rozwigzan. W rezultacie takiego sposobu pra-
cy dziecko ma szans¢ ksztaltowac oryginalno$¢ i ptynnos¢ myslenia, ciekawosé
badawcza, zdolno$¢ do analizowania, wyobrazni¢ i fantazje, umiejgtno$é wyko-
rzystania i przetwarzania posiadanej wiedzy oraz do$wiadczen, rado$¢ z mozli-
wosci eksperymentowania i dziatania. Nauczyciel nie powinien narzuca¢ kierun-
ku myslenia, lecz podtrzymywaé¢ w dziecku potrzebe poszukiwania wilasnych
rozwiazan®.

Prowadzenie zaje¢ metodami aktywizujagcymi przynosi, w opinii A. Mar-
szatka, wiele korzysci nie tylko uczniom. Stosowanie metod aktywizujgcych jest
rowniez czynnikiem pobudzajacym, sprzyjajacym samodoskonaleniu si¢ nau-
czycieli w sferze rozwigzan metodycznych oraz w zakresie renowacji 1 pogle-
biania wiedzy merytorycznej'®. Wszechstronna aktywizacja uczniéw, przecho-
dzenie na coraz to wyzszy poziom aktywnos$ci, moze by¢ urzeczywistniana
w atmosferze sprzyjajacej pracy uczniow, w klimacie autentycznos$ci, wzajem-
nego zaufania, uswiadomienia wspélnych celow, budujac u wychowanka po-
czucie bezpieczenstwa w sytuacjach, gdy jego zachowanie bedzie odbiega¢ od
powszechnie przyjetego wzorca. Nauczyciel staje si¢ w takim przypadku oso-
ba, ktéra pomaga w rozwoju, dojrzewaniu, w pelnym wykorzystaniu potencjatu
osobowosciowego ucznia.

Szybki rozwdj cywilizacji i wszechobecne zmiany towarzyszace cztowie-
kowi na co dzien, dokonujace si¢ we wszystkich sferach zycia, stawiaja przed
dzie¢mi duze wymagania, dotyczace umiejetnosci sprawnej komunikacji oraz
wspotdziatania, a co najwazniejsze — tworczej aktywnosci.

Y E. Wojcik, Metody aktywizujgce w pedagogice grup, Rubikon, Warszawa 2008, s. 9.

5 E. Korczewska, Na dobry start. Metody aktywizujgce w przedszkolu, ,,Doradca Nauczyciela
Przedszkola” 2012, nr 12, s. 4-5.

18 A. Marszatek, Metody aktywizujgce w ksztalceniu [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia peda-
gogiczna XXI wieku. T. 3, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004, s. 218,
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3. Metody aktywizujace w edukacji polonistycznej uczniow
w mlodszym wieku szkolnym

Twoércza aktywno$é dziecka w sferze jezyka jest niezaprzeczalnym faktem®'.
Juz we wczesnym rozwoju jezyk jest dla niego nie tylko narzedziem porozu-
miewania si¢ z innymi, ale takze ,,tworzywem” dla wlasnej, samodzielnie po-
dejmowanej aktywnosci werbalnej. Wchodzac w pierwszy okres edukacji, dziec-
ko posiada ogromne tworcze zasoby subiektywnych jezykowych mozliwos$ci.
Wiedze poprzedzajaca nauke w szkole — inaczej (nieuswiadomiong, niezinterio-
ryzowang) przedwiedz¢ jezykowa — dziecko zdobyto samodzielnie, empirycznie
(czyli droga wlasnego doswiadczenia), budujac system jezykowy'®. Te aktywna,
tworcza postawe wobec jezyka powinno zachowaé w okresie edukacji szkolnej,
w ktorym podejmie wiele specyficznych zadan rozwojowo-dydaktycznych. Nie-
stety, obserwacja zachowan jezykowych uczniow w pierwszych trzech latach
edukacji szkolnej wskazuje wiele niepokojacych symptomow aktywnosci jezy-
kowej. E. Filipiak wymienia tutaj funkcjonujace schematy porozumiewania si¢
w klasie szkolnej, zahamowanie i deprecjonowanie ekspresji werbalnej w sferze
jezyka mowionego w kolejnych latach edukacji, czesto zamkniety styl komuni-
kacji nauczyciela w interakcji z dzieckiem, odbidr jezykowego komunikatu nau-
czyciela ukierunkowany w wigkszym stopniu na forme¢ niz na tres¢, co w konse-
kwencji moze przeksztalci¢ tworczy, aktywny, eksploracyjny stosunek dziecka
do jezyka w postawe bierna, recepcyjng i odtworcza™. Aby temu zapobiec, nale-
zy edukacje jezykowa prowadzi¢ w sposob ciekawy, wyzwalajacy aktywnos$¢
tworcza dzieci. Pomocne w tym bedg aktywizujace metody nauczania — uczenia
sie. W nauczaniu ortografii moze to by¢ Ortofrajda (Kolorowa Ortografia) Le-
stawa Furmagi® (dla uczniéw o dobrze rozwinictej percepcji wzrokowej), Orto-
grafia w Ruchu® (dla kinestetykow) czy mnemotechniki®, bazujace na moc-
nych stronach wychowankoéw. System dydaktyczny Kolorowa Ortografia bazu-
je na przypisaniu poszczegolnym ortogramom statych kolorow (6 — kolor rozowy,

" R. Jacobson, Komunikacja werbalna [w:] R. Jacobson, W poszukiwaniu istoty jezyka. T. 1,
PIW, Warszawal989, s. 335-372; N. Chomsky, Teoria lingwistyczna [w:] B. Stanosz (red.), Jezyk
w swietle nauki, Czytelnik, Warszawa 1980; M.A. Holliday, Uczenie si¢ znaczeri [w:] G.W. Shu-
gar, M. Smoczynska, Badania nad rozwojem jezyka dziecka, PIWN, Warszawa 1980.

18 E. Filipiak, Aktywno$¢ jezykowa dzieci w wieku wezesnoszkolnym, Wyd. WSP w Bydgosz-
czy, Bydgoszcz 1996, s. 9.

19 Tamze, s. 10.

2| . Furmaga, Kolorowa Ortografia. Podrecznik, Quo Vadis, Poznan 1995 (wyd.1); L. Fur-
maga, Ortofrajda. Pierwsza dydaktyczna krajobrazowa gra komputerowa; L. Furmaga, Ortofraj-
da. Teoria nauczania i zabawy. Egmont, Warszawa 2008; L. Furmaga, Ortofrajda. Malowane
dyktanda, Egmont, Warszawa 2000; L. Furmaga, Stownik ortograficzny. Ortofrajda dla klas 1-3
szkoly podstawowej, Egmont, Warszawa 2008.

21 E. Baranowska, Ortografia w ruchu, ,,Zycie Szkoty” 2008, nr 1, s. 22-25.

22 g, Baranowska, Mnemotechniki w ortografii, . Zycie Szkoty” 2007, nr 5, s. 21-23.
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7 — zielony, rz — granatowy, h — brazowy, u, ch — czarny, wyjatki z sz — czerwo-
ny) ijest jedynym bezstresowym, pamigciowo-wzrokowym sposobem uczenia
si¢ i nauczania pisowni. Wedlug ocen specjalistow, pami¢ciowo-wzrokowe for-
my nauczania ortografii uzupetniaja, a takze zastgpuja dotychczasowe metody.
Podstawowym walorem systemu jest zaangazowanie pami¢ci wzrokowej (a tak-
ze stuchu) do procesu edukacji. Takie rozwigzanie wplywa réwniez dodatnio na
rozwoj kreatywnego myslenia i poszerzenia wyobrazni. Propozycj¢ innego ucze-
nia poprawnej pisowni i zwigzanych z nig zasad stanowi Ortografia w ruchu
E. Baranowskiej, w ktorej to metodzie poszczegdlnym ortogramom przypisano
okreslong pozycje ciata.

W nabywaniu umiejetno$ci czytania i pisania cenng propozycja pracy
z dzieckiem beda metody: symultaniczno-sekwencyjna J. Cieszynskiej”® czy
metoda A. Czerskiej Cudowne dziecko®. Celem pierwszej z nich jest nauka za-
roéwno poprawnej mowy, jak i czytania. Stymulacja rozwoju mowy odbywa si¢
poprzez tagodne przechodzenie od ¢wiczen symultanicznych (prawopoétkulo-
wych) do sekwencyjnych (lewopoétkulowych), aby w koncu potaczy¢ obydwa
typy w jedna catos¢. Podstawowym zatozeniem metodologicznym w propono-
wanej strategii jest nauka czytania sylabami. Natomiast czytanie metoda
A. Czerskiej to prezentowanie calych wyrazéw, a takze zdan, na kartach, nagra-
dzanie dziecka ksigzkami, ktore samo potrafi przeczyta¢. Technika prezentacji
i harmonogram wprowadzania wyrazow izdan rozwija myslenie operacyjne,
kreatywnosc¢ i pamig¢ fotograficzna.

W nauczaniu gramatyki szczeg6lne znaczenie majg gry i zabawy dydaktyczne,
jak tez metody problemowe, np. burza mézgoéw czy tworzenia map pojeciowych.

W ksztalceniu literackim, szczegodlnie w pracy z wierszem, cenna jest meto-
da przektadu 1ntersem10tyczneg0 jej modyﬁkaqe autorstwa A. Ungeheuer-
Gotagb®, K. Krason®® czy W. Zuchowskiej’’. Autorki w swoich publikacjach po-
daja przyktady zaje¢ prowadzonych tym sposobem. Przeklad intersemiotyczny
jest jedna z pieciu metod scharakteryzowanych przez A. Dyduchowa®. Stanowi
przektad tekstu na inny system znakoéw. Ma na celu doprowadzenie do lepszego
zrozumienia i interpretacji dziela przez pozawerbalng analize tekstu, a takze

By Cieszyniska, Kocham uczy¢ czytaé. Poradnik dla rodzicéw i nauczycieli. Wydawnictwo
Edukacyjne, Krakoéw 2016; M. Ganczarska, Metoda rysunkowych ogniw ortograficznych. Wykorzystanie
mnemotechniki w nauczaniu zintegrowanym. Wyd. Uniwersytetu Opolskiego, Opole 2002.

2 A, Czerska, Czytanie dla rozwoju. Wezesnodziecieca nauka czytania metodg ,, Cudowne
Drziecko”, Instytut Rozwoju Matego Dziecka, Warszawa 2016.

% A, Ungeheuer-Golab, Wzorce ruchowe utworéw dla dzieci. O literaturze dziecigcej jako
wedrowce, walce, tajemnicy, bezpiecznym miejscu i zabawie. Wyd. UR, Rzeszow 2009.

% K. Krason, Malowniczy most do poezji. Wiersze Brzechwy i Tuwima w edukacji i wspoma-
ganiu rozwoju dziecka. Wyd. Edukacyjne, Krakoéw 1999.

21W. Zuchowska, Oswajanie ze sztukg stowa. Poczgtki edukacji literackiej, WSiP, Warszawa 1992.

2 A, Dyduchowa, Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej uczniéw. Projekt systemu, model
podrecznika. Wyd. Naukowe WSP, Krakéw 1988, s. 105-118.
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wyrazanie mysli i uczu¢ z nim zwigzanych. Na poziomie intuicyjnym odbioru
sztuki metoda przekladu intersemiotycznego jest dobrym sposobem poszukiwa-
nia pozastownych mozliwosci konkretyzacji utworu, uwzglednia potrzebe mani-
festowania przez dziecko uczu¢ w formie zachowan, bedacych ekspresjg roznych
sztuk: $piewu, tanca, malowania, gier i zabaw oraz mowienia”. Nie ulega wat-
pliwosci, ze w edukacji polonistycznej podstawowym warunkiem przyswajania
wiedzy przez uczniow musi by¢ odejscie od aprioryzmu i schematyzmu na lek-
cjach na rzecz dostarczania wychowankom wzruszen, przezy¢ i aktywizowania
umystu. To nauczyciele, poczawszy od propedeutycznego szczebla edukacji, po-
winni wprowadza¢ dziecko w $wiat linii, barw, ksztattéw 1 dzwigkow. Uczen po-
winien mie¢ uksztattowana zdolnos¢ ,,przekodowywania” tekstow literackich na
plastyke, muzyke, utwor dramatyczny. Metoda przektadu intersemiotycznego to
jeden z najlepszych sposobow poszukiwania pozastownych mozliwosci konkrety-
zacji utworu, odblokowujacych na lekcji milczacego zwykle ucznia. Jest §rodkiem
wspomagajacym wiasciwy proces dydaktyczny, zapobiega schematyzmowi i mo-
notonii, wyzwala inicjatywe i1 samodzielno$¢ uczniow. Dzieki niej zajecia stajg si¢
cickawsze, uczen jest zaangazowany w rozwigzywanie problemow.

Inna, rownie ciekawa metodg pracy z tekstem literackim jest drama. Wywo-
dzi si¢ ona z dziecigcych zabaw ,,w role”. Drama, jako kontynuacja tych zabaw,
aktywizuje ucznia, rozbudzajac jego wyobrazni¢, ulatwia przyswajanie tresci.
Sprzyjajace warunki do ksztatcenia sprawnosci jezykowej stwarza powstawanie
odpowiedniego stanu emocjonalnego oraz pobudzenie intelektualne. Uczniowie,
ktorzy przeszli ,.trening dramowy”, sa otwarci, spontaniczni, tatwo nawiazuja
kontakt, chetnie wspolpracuja z innymi, méwiag gltosno, wyraznie, poruszaja si¢
swobodnie, mysla i dziataja oryginalnie, po prostu sa tworczy™. Najwazniejsze
jest ,,.bycie w roli”. Uczen wciela si¢ w postac literacka i przejmuje jej styl my-
slenia, wczuwa si¢ w nig, budujgc w ten sposob emocjonalny zwigzek z bohate-
rem. Ma wowczas mozliwos¢ identyfikowania si¢ z innymi osobami, bezposred-
niego doswiadczania danej sytuacji, spojrzenia na nig z innego niz wlasny punk-
tu widzenia. Dzigki temu rozwija umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw, po-
dejmowania decyzji i formutowania wlasnych sadow.

Podsumowanie
Dazeniem wspolczesnej edukacji staje si¢ coraz czeSciej stymulowanie

i wspieranie zdolno$ci tworczych oraz motywacji dzieci do dziatalnosci jezyko-
wej. Jest to wynikiem przekonania, ze aktywno$ci twdrczej mozna si¢ nauczy¢

2 E. Szymik, Metoda przekiadu intersemiotycznego w polonistycznej edukacji wczesnoszkol-
nej. ,,Pedagogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna” 2017, nr 9, s. 111 — 120.

% A, Dziedzic, Drama w ksztalceniu i wychowaniu miodziezy. Materialy szkoleniowe. Cen-
tralny O$rodek Metodyki i Upowszechniania Kultury, Warszawa 1988, s. 5-6.
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ija rozwija¢. Stad konieczne staje si¢ przygotowanie uczniéw do rozwijania
potencjatu tworczego w procesie dydaktyczno-wychowawczym, poprzez eduka-
cje jezykowa i literacka, a takze, posrednio, ksztattowanie takich cech osobowo-
sci, jak: samodzielno$§¢ myslenia, pomystowos¢, poszukiwanie niekonwencjo-
nalnych rozwigzan problemow, tworzenie nowych, ciekawo$¢ poznawcza. Na-
czelnym zadaniem szkoly staje si¢ takie ksztatcenie dzieci, ktore da szansg jed-
nostkom zdolnym i kreatywnym, ktore w przysztosci moga dziala¢ na rzecz ca-
tego spoleczenstwa.
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