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Wyzwania diagnostyczne w edukacji wczesnoszkolnej
W zmieniajacej si¢ rzeczywistosci oswiatowej

Diagnostic challenges in early childhood education
in a changing educational reality

Streszczenie

Celem artykutu jest wykazanie znaczenia doskonalenia umiej¢tnosci diagnostycznych nauczycieli
i pedagogdw pracujacych z dzieémi w kontekscie wspolczesnego podejscia do pracy z uczniem ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

W artykule podjeto problematyke wcigz ewoluujacych zadan diagnostycznych nauczyciela edu-
kacji wezesnoszkolnej, jakie wynikaja z przepisow prawa o$wiatowego. Zwrdcono uwage na kwestie
mozliwosci rozpoznawania uczniowskich probleméw w toku pracy edukacyjnej i wychowawcze;j.
Podjeto takze podstawowe zagadnienia odnoszace si¢ do dziatan diagnostycznych w ujgciu holi-
stycznym ze szczegdlnym uwzglednieniem kierunkow wspolpracy ze srodowiskiem pozaszkolnym.

Stowa kluczowe: diagnostyka, diagnoza pedagogiczna, pomoc psychologiczno-pedagogiczna,
uczen ze specjalnymi potrzebami, umiejgtnosci diagnostyczne

Abstract

The aim of the article is to demonstrate the importance of improving the diagnostic skills of
teachers and educators working with children in the context of a contemporary approach to working
with a student with special educational needs.

The article deals with the issue of the still evolving diagnostic tasks of an early childhood edu-
cation teacher which result from the provisions of educational law. Attention is paid to the issues of
the possibility of recognizing student problems in the course of educational and upbringing work.
Basic issues related to diagnostic activities in a holistic approach are also addressed, with particular
emphasis on the directions of cooperation with the out-of-school environment.

Keywords: diagnostics, pedagogical diagnosis, psychological and pedagogical assistance, student
with special needs, diagnostic skills

' B. Sawa, Jezeli dziecko Zle czyta i pisze, Warszawa 1994, s. 15.
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Wstep

Rola wczesnej diagnozy i specjalistycznej interwencji psychopedagogicz-
nej jest mocno akcentowana w literaturze naukowej z pedagogiki i psychologii.
Z badan wynika, ze najwyzszy wskaznik efektywnosci w zakresie niwelowania
brakéw i wyrownywania szans edukacyjnych osiaga sie¢ w pracy z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym?. Jak podkresla Barbara Skatbania®,
koncentrujace si¢ na dziecku-uczniu zadania zawodowe nauczyciela powinny by¢
ukierunkowane na zapewnienie mu optymalnych warunkéw rozwoju, wycho-
wania i nauczania. Waznym obszarem dziatalnos$ci sa czynnos$ci diagnostyczne
odnoszace si¢ do wszystkich sfer oddziatywan: dydaktyki (ocenianie przyrostu
wiedzy 1 umiejetnosci ucznia), wychowania (identyfikowanie standw zagrozenia
w celu podjecia whasciwej interwencji), opieki (rozpoznawanie stopnia zaspo-
kojenia potrzeb dzieci), doradzania i udzielania adekwatnej pomocy (dziatania
rozpoznawczo-diagnostyczne).

Obowiazek diagnozowania potrzeb dzieci i uczniéw oraz rozpoznawania ich
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych nakladaja na nauczycieli przepisy
regulujace funkcjonowanie systemu oswiaty. Zgodnie z Rozporzadzenie Mini-
stra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
iudzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach do zadan nauczycieli nalezy migdzy innymi rozpoznawanie
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofi-
zycznych uczniéw; okreslanie ich mocnych stron, predyspozycji, zainteresowan
i uzdolnien oraz rozpoznawanie przyczyn niepowodzen edukacyjnych Iub trudnosci
w funkcjonowaniu uczniéw*. Przepisy jednoznacznie wskazuja, ze nauczyciele
w przedszkolu powinni prowadzi¢ obserwacje pedagogiczng ukierunkowana na
rozpoznanie ujawniajacych si¢ u dziecka dysharmonii rozwojowych w celu podjgcia
wcezesnej 1 kompetentnej interwencji, a w przypadku dzieci realizujacych obo-
wigzkowe roczne przygotowanie przedszkolne sg zobligowani do przygotowania
diagnozy przedszkolnej — obserwacji pedagogicznej zakonczonej analizg i oceng
gotowosci dziecka do podjecia nauki szkolnej. Z kolei dziatania diagnostyczne
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej powinny by¢ ukierunkowane na rozpoznanie
,»W przypadku ucznidow klas I-III szkoty podstawowej deficytow kompetencji i za-
burzen sprawnosci jezykowych oraz ryzyka wystapienia specyficznych trudnos$ci
W uczeniu si¢’”.

2 A. Szkolak-Stepien, Trudnosci w uczeniu si¢ — model diagnozowania dysleksji rozwojowej,
»Studia Edukacyjne” 2018, nr 49, s. 225, https://doi.org/10.14746/s¢.2018.49.13.

* B. Skatbania, Diagnostyka pedagogiczna. Wybrane obszary badawcze i rozwigzania praktyczne,
Krakow 2013, s. 39-40.

4§20, Dz.U. poz. 1280 z pézn. zm.

5 Tamze.
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Przytoczone kwestie wymagaja ogromnego zaangazowania i wnikliwej analizy
sytuacji przedszkolnej i szkolnej podmiotow oddziatywan. Mimo ze nauczyciele
z tym wyzwaniem nie pozostaja sami i zatrudnieni w szkole oraz przedszkolu specja-
lisci — pedagog, psycholog, logopeda czy terapeuta pedagogiczny — sg zobligowani
do udzielania im wsparcia w zakresie podejmowanych dziatan diagnostycznych,
nie do przecenienia sa okreslone kompetencje i wiedza dotyczaca sposobow oraz
narzedzi niezbgdnych w rozpoznawaniu problemow.

Rozpoznawanie uczniowskich probleméw w toku pracy edukacyjnej
i wychowawczej

Dziatania zmierzajace do rozpoznania rodzaju i zakresu zaburzen w funkcjo-
nowaniu dziecka powinny obejmowac¢ szeroki kontekst. Wedtug Joanny Tomczak
i Renaty Zietary® nalezy uwzgledni¢ ponizsze kwestie:

— Opis zachowania ucznia w odniesieniu do jego usposobienia i uczuciowosci,
relacji z innymi i wspolpracy w grupie oraz indywidualnego stosunku do wy-
konywanych zadan i koncentracji uwagi.

— Jakos¢ komunikowania si¢ w zakresie sprawno$ci mownej i poprawnosci ar-
tykulacyjnej, sposobow porozumiewania si¢ z otoczeniem oraz poprawnosci
gramatycznej, stylistycznej i rzeczowej wypowiedzi, a takze zasobu stownictwa
czy rozumienia pytan i polecen.

— Sprawnos¢ stuchu fonematycznego obejmujaca sprawno$¢ w zakresie powtarza-
nia i r6znicowania glosek oraz wyrazow, powtarzania wyrazow prostych i tych
,,bez sensu” oraz analizy i syntezy stuchowej, wyrdzniania glosek w wyrazach
oraz wystuchiwania glosek réznigcych wyrazy.

— Umiejetno$¢ czytania, poczynajac od znajomosci liter poprzez analizg i synteze
wzrokowa oraz technik¢ czytania po rozumienie czytanego tekstu. Waznym
elementem jest takze obserwacja zachowania podczas czytania i ustalenie
rodzaju popetnianych btgdow.

— Umiej¢tno$¢ pisania, poczynajac od znajomosci i rozrézniania liter drukowa-
nych i pisanych poprzez technike i sposob pisania oraz zachowanie podczas
pisania po ocen¢ poziomu graficznego pisma i jego poprawnosci ortograficzne;.

— Sfere ruchowa w odniesieniu do ogoélnej sprawnosci motorycznej oraz spraw-
no$ci manualnej i lateralizacji.

— Jakos¢ percepcji wzrokowej obejmujacej analizg rysunkow, réznicowanie i na-
zywanie figur geometrycznych, uktadanie obrazka z elementow, zapamigtywa-
nie odtwarzanych obiektow, rozréznianie kolorow oraz sprawno$¢ w zakresie
spostrzegania podobienstw 1 wyszukiwania rdznic.

6 J. Tomczak, R. Zigtara, Kwestionariusz diagnozy i narzedzia badawcze w terapii pedagogicznej,
Krakow 2009, s. 5-16.
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— Orientacj¢ zarowno w odniesieniu do nazywania czgsci ciala, okre$lania kie-
runkow 1 potozenia przedmiotéw oraz rozumienia pojg¢ dotyczacych relacji
i znajomosci zautomatyzowanych ciagéw (nazwy dni tygodnia czy por roku).

— Opis procesow myslowych w zakresie kojarzenia i pamieci.

Analiza wskazanych obszarow pozwala ustali¢, ktore z aktywnosci przysparzaja
dziecku/uczniowi trudnosci i moga negatywnie wptywac na przyswajanie wiedzy
1 umiejetnosci szkolnych.

Kompetentne petnienie roli ucznia wigze si¢ takze z prawidtowym funkcjonowa-
niem emocjonalno-spotecznym. Wsrdd zachowan wymagajacych szczegolnej uwagi
pedagogicznej wymieni¢ nalezy problemy w sferze emocjonalnej oraz zachowania
agresywne. Niepokoi¢ nauczycieli powinny: niedojrzato$¢ emocjonalna — kiedy
reakcje emocjonalne ucznia sa nieadekwatne do sytuacji oraz wieku rozwojowego,
zahamowanie emocjonalne — kiedy uczen jest wycofany, oniesmielony i ciggle
wymaga zachgty do dziatania oraz nadpobudliwos$¢ psychoruchowa — kiedy uczen
ma problem z zapanowaniem nad aktywnos$cig, ma problemy z koncentracja i ze
stosowaniem si¢ do zasad, a takze przejawiana jest agresja fizyczna, werbalna lub
autoagresja’.

W diagnozowaniu uczniowskich probleméw wazne sa takze profesjonalne testy.
Wsrod znormalizowanych narzedzi do oceny przyczyn trudnosci szkolnych oraz
do oceny rozwoju jezykowego dzieci i uczniows, ktore sg dostepne dla nauczycieli,
przywota¢ warto takie jak:

— skalaryzyka dysleksji wraz z normami dla klas 0 1 I oraz skala ryzyka dysleksji
wraz z normami dla klas I i I M. Bogdanowicz (dla nauczycieli i rodzicéw) —
wczesne wykrywanie symptomow dysleksji rozwojowej w zakresie motoryki
malej, motoryki duzej, funkcji wzrokowych, funkcji jezykowych (percepcja
i ekspresja) oraz uwagi u ucznioéw klas 0 i1 oraz klas I 1 II;

— skala prognoz edukacyjnych SPE IBE G. Krasowicz-Kupis, K. Bogdanowicz
1 K. Wiejak (dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej, nauczycieli oddziatow
rocznego przygotowania przedszkolnego) — obserwacja funkcjonowania po-
znawczego dzieci w RPP i I klasie. Sktada si¢ z dwdch czgsci:

a) SPE-N - obejmuje rozwdj poznawczy w sferze jezykowej, percepcyjno-mo-
torycznej oraz uwage, w klasie I dodatkowo umiejetnosci czytania i pisania
(wypetnia nauczyciel na podstawie obserwacji dziecka),

b) SPE-R —dotyczy wczesnego rozwoju dziecka, szczegdlnie rozwoju mowy
(wypetnia nauczyciel na podstawie wywiadu z rodzicami);

— testuzdolnien wielorakich — Diagnoza i wspomaganie w rozwoju dzieci uzdolnio-
nych (R. Porzak, A. Kopik, W. Poleszak i G. Kata) (dla nauczycieli i specjalistow

"E. Marek, K. Nadrowska, Diagnoza gotowosci dziecka do podjecia nauki szkolnej, Warszawa 2010.

8 A. Dluzniewska, M. Szubielska, Diagnoza — definicja, klasyfikacje, modele, narzedzia [w:]
Diagnoza specjalnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieci i mlodziezy, red. K. Krakowiak,
Warszawa 2017, s. 20—44.
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szkotl podstawowych, specjalistow poradni psychologiczno-pedagogicznych) —
wcezesne zidentyfikowanie potencjatu uczniéw klas I-III oraz IV-VI szkot
podstawowych;

— profil sprawnosci grafomotorycznych A. Domagaty i U. Mireckiej (dla na-
uczycieli, pedagogow, logopedow, psychologéw) — ocena techniki czynnosci
grafomotorycznych oraz wytworéw czynnosci grafomotorycznych uczniow
w wieku 7-13 lat;

— test do badania stuchu fonematycznego zaréwno u dzieci, jak i dorostych
E. Szelag i A. Szymaszek (dla logopedow, neuropsychologow, pedagogow,
nauczycieli) — ocena umiejetnosci réznicowania fonemow opozycyjnych dzieci
i dorostych;

— zbidr zabaw i rysunkéw do badania i ksztattowania stuchu fonemowego i fo-
netycznego — Stuch fonemowy i fonetyczny: teoria i praktyka B. Roctawskiego
(dla glottodydaktykow, logopedow, nauczycieli wychowania przedszkolnego,
nauczycieli klas I-11I) — ocena umiejetnosci réznicowania fonemow opozycyj-
nych dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym;

— skala obserwacyjna: podrecznik Jezyk i komunikacja. Skala obserwacyjna dla
nauczycieli M. Kochanskiej i M. Luniewskiej (dla nauczycieli, pedagogow,
logopedow, psychologow) — ocena funkcjonowania jezykowego dziecka, dla
ucznioéw klasy I-IV. Moze by¢ stosowana do:

a) przesiewowego wykrywania ryzyka zaburzen jezykowych i identyfikowania
dzieci z trudnos$ciami w sferze jezyka i komunikacji,

b) prognozowania przydatnego w ocenie postgpOw ucznia w zakresie rozwoju
jezykowego,

c) profilaktyki stuzacej do ogodlnej oceny funkcjonowania jezykowego dziecka.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wspotczesne podejscie do przejawianych przez uczniow problemoéw znajduje
odzwierciedlenie w obowiazujacych uregulowaniach prawnych. Specjalne potrzeby
ucznidw oraz wigzace si¢ z nimi wymagania dotyczace organizowania im pomocy
1 wsparcia sg ujete w przywotanym wczesniej Rozporzadzeniu MEN w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej’. Uczniowie niepetno-
sprawni (posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego z powodu niepet-
nosprawnosci ruchowej, dysfunkcji wzroku lub stuchu, z powodu niepelnosprawnosci
intelektualnej lub zaburzen ze spektrum autyzmu), niedostosowani spotecznie lub
zagrozeni niedostosowaniem spotecznym, przejawiajacy zaburzenia zachowania
czy uczniowie ze specyficznymi lub uogélnionymi trudno$ciami w uczeniu sie,

®Dz.U. poz. 1280 z pozn. zm.
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zaniedbani srodowiskowo, doswiadczajacy sytuacji traumatycznych i kryzysowych
oraz adaptacyjnych, dzieci i mtodziez przewlekle chorzy, a takze uzdolnieni powinni
zosta¢ objeci specjalistycznym wsparciem w zakresie pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej. Rozpoznanie ich specjalnych potrzeb i wlasciwe zorganizowanie procesu
dydaktyczno-wychowawczego wpisane jest w zadania nauczycieli.

Diagnoza ujawniajacych si¢ problemow — jezeli nie zostaly wczesniej po-
twierdzone wydaniem stosownego dokumentu przez poradni¢ psychologiczno-
-pedagogiczng (opinia lub orzeczenie) — spoczywa na nauczycielach. Zazwyczaj
kluczowym obszarem, w ktorym ujawniajg si¢ specjalne problemy, jest pelnienie
roli ucznia, a §cislej rzecz uyymujac — przyswajanie wiedzy i umiejetnosci szkolnych.
Dlatego w analizie zadan diagnostycznych nauczycieli warto szczeg6lne miejsce
zarezerwowac dla tych kwestii.

Wiodace znaczenie dla kariery szkolnej dziecka ma diagnoza zaburzen percep-
cyjno-motorycznych, ktdre bezposrednio przektadaja si¢ na efektywne przyswajanie
przez nie wiedzy i umieje¢tnosci. Konsekwencje problemow w zakresie percepcji
stuchowej, wzrokowej oraz rozwoju ruchowego generuja trudnosci w nabywaniu
1 sprawnym postugiwaniu si¢ podstawowymi umiej¢tnosciami szkolnymi — czyta-
niem, pisaniem i liczeniem. To z kolei moze doprowadzi¢ do powaznych utrudnien
w kompetentnej realizacji roli ucznia.

Anna Szkolak-Stepien podkresla, Ze ,,nauka czytania i pisania stanowi prioryte-
towe zadanie pierwszego etapu edukacyjnego, ale pewien odsetek dzieci nie potrafi
opanowac tych podstawowych umiejetnosci, pomimo ze dobrze widza, styszg i maja
prawidtowy, a czesto nawet bardzo wysoki poziom inteligencji”'’. Sg to uczniowie
przejawiajacy zaburzenia dyslektyczne. Nieprawidtowosci manifestujg si¢ — jak
zaznacza B. Sawa'' — niemoznos$ciag opanowania umiejetnosci czytania i pisania
mimo dobrej inteligencji i warunkéw §rodowiskowych.

W odniesieniu do dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym stosuje
sie termin ryzyko dysleksji wskazujacy na wybiodrcze zaburzenia w rozwoju psy-
choruchowym. Moga one manifestowac si¢ m.in. jako op6zniony rozwoj mowy lub
utrzymujace si¢ wady wymowy, niska sprawnos$¢ i koordynacja ruchow podczas
zabaw ruchowych, samoobstugi, rysowania i pisania, trudnosci z r6znicowaniem
glosek podobnych oraz z wydzieleniem sylab, gtosek ze stow i ich synteza, trud-
nosci z uktadaniem obrazkéw i odtwarzaniem wzorow graficznych czy niejedno-
rodna lub nieustalona lateralizacja, a takze trudno$ci w czytaniu oraz opanowaniu
poprawnej pisowni.

Warto podkresli¢, ze rozpoznanie ryzyka specyficznych trudnosci w uczeniu
si¢ w poczatkach edukacji szkolnej jest — dla dzieci borykajacych si¢ omawia-
nymi problemami — szansg na przezwyci¢zenie czesci trudnosci i wypracowanie
modelu uczenia si¢ pozwalajgcego na radzenie sobie z trudno$ciami. Wczesne

10 A. Szkolak-Stepien, Trudnosci w uczeniu sig..., s. 228.
'B. Sawa, Jezeli dziecko..., s. 14.
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identyfikowanie zagrozenia dysleksja, dysgrafia, dysortografig i dyskalkulig daje

takze, a moze przede wszystkim, mozliwos$¢ uzyskania stosownej opinii poradni

psychologiczno-pedagogicznej i dostosowanie metod i form pracy na lekcjach do
specyficznych potrzeb ucznia.

Dzieci z tzw. ,,ryzyka dysleksji” w toku edukacji borykaja si¢ z licznymi proble-
mami, ktore — jezeli nie zostang w pore trafnie rozpoznane i nie zostang wdrozone
dziatania wspierajace czy terapeutyczne — maja wptyw na sukces szkolny. Nauka nie
przynosi zadowolenia, nie rozwija si¢ cickawo$¢ poznawcza — jej miejsce zajmujg
niepokoj, niepewnosc, a czesto frustracja. Poglebiajg si¢ takze trudnosci w zakresie:
— pisania — trudnos$ci w pisaniu ze stuchu i przepisywaniu, mylenie liter, pismo

lustrzane, znieksztatcony poziom graficzny pisma;

— czytania — trudnosci w kojarzeniu gloski z jej graficznym odpowiednikiem
(literg), btedy w czytaniu, opuszczanie i przestawianie liter, niewlasciwe ro-
zumienie czytanych tresci, wolne tempo czytania;

— rysowania — trudno$ci w odtwarzaniu ksztattow, zmiana kierunkéw w rysun-
kach, zakt6cone stosunki przestrzenne.

Wskazane trudnosci to nie tylko problem z przyswajaniem wiedzy i umiej¢tnosci
z jezyka polskiego czy jezykoéw obceych, jak czgsto si¢ wydaje. Dotycza one wielu
przedmiotow szkolnych, np. geografii — czytanie mapy, okreslanie stron §wiata,
matematyki — nauka tabliczki mnozenia, stosowanie znakow wigkszosci i mniej-
szos$ci, dziatania na utamkach dziesietnych, geometrii — r6znicowanie ksztattow
geometrycznych i wychowania technicznego — trudnosci w wykonywaniu czynnosci
precyzyjnych niezbgdnych przy majsterkowaniu, szyciu, sklejaniu modeli, a na-
wet lekcji wychowania fizycznego — staba orientacja w schemacie ciata utrudnia
wykonywanie ¢wiczen gimnastycznych.

Warto podkresli¢, ze problemy moga si¢ poglebiac i w konsekwencji generowac
powazne problemy nie tylko w obszarze dydaktyki (niskie oceny), ale takze w petl-
nieniu roli ucznia (nieche¢ do nauki, problemy z dyscyplina, negatywizm szkolny).

Dziatania diagnostyczne w ujeciu holistycznym

Diagnozowanie uczniowskich problemoéw wpisane jest w prace wszystkich
nauczycieli. W toku ich rozpoznawania realizowane sg kolejne czynnosci: spo-
strzeganie, mys$lenie i wnioskowanie — nakierowane na wyjasnienie konkretnego
zjawiska bedacego przedmiotem badania. Szczegodlnie istotny dla rozpoznania kwe-
stii problematycznych jest pierwszy etap edukacyjny, ,,gdyz cechuje si¢ szczego6lng
plastycznoscig 1 jest najlepszym momentem na wyrownywanie wszelkich brakow
rozwojowych. Jednak aby méc wyrownywac¢ braki oraz stymulowac rozwdj zdol-
nosci i zainteresowan dziecka, trzeba je najpierw trafnie zdiagnozowa¢. Doktadna
i wczesna diagnoza moze uchroni¢ dziecko przed przykrymi doswiadczeniami
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i niepowodzeniami szkolnymi”'?. B. Skalbania'® podkresla, ze w praktyce peda-
gogicznej w odniesieniu do ucznia mtodszego coraz wigkszego znaczenia nabiera
diagnoza holistyczna.

Model holistycznej diagnozy ucznia zaktada cato$ciowe rozpoznanie wszyst-
kich sfer jego rozwoju, poznanie zdolnos$ci i zainteresowan oraz monitorowanie
postepow edukacyjnych, a takze badanie czynnikow Srodowiskowych, genetycz-
nych i biologicznych warunkujacych rozwoj ucznia. Stad ten model podejscia do
rozpoznawania problemow nazywa sie¢ takze diagnoza pelng, cato$ciowa. Sktadaja
si¢ na nig diagnozy czastkowe: diagnoza typologiczna, diagnoza genetyczna, dia-
gnoza znaczenia, diagnoza fazy i diagnoza prognostyczna'“.

Wazne jest zatem nie tylko poznanie podstawowych obszarow problemow prze-
jawianych przez podmiot oddziatywan i proba ich nazwania. Niezmiernie istotne sg
takze wlasciwe metody badan i adekwatne narzedzia diagnostyczne, wykorzystanie
informacji dotyczacych diagnozy oraz okreslenie rangi zadan §rodowiska w zapew-
nieniu korzystnych sprzyjajacych rozwojowi dziecka/ucznia warunkow. Jak podkresla
Jolanta Suchodolska, tresci, ktore nalezy uwzgledni¢ w trakcie diagnozy, obejmuja:
— oceng stopnia rozwoju dziecka w zakresie psychoruchowym, poznawczym,

emocjonalno-spotecznym;

— czynniki etiologiczne wyznaczajace aktualny poziomu rozwoju dziecka;

— przewidywane formy wsparcia;

— projektowanie rozwoju osiagnie¢ dziecka'.

W sytuacji ujawnienia si¢ nieprawidtowos$ci nauczyciel, uwzgledniajac zatoze-
nia diagnozy cato$ciowej, powinien podjac nastepujace czynnosci diagnostyczne:
1. Zaobserwowane w toku procesu dydaktycznego nieprawidtowosci powinny

by¢ zakwalifikowane do odpowiedniego typu zaburzen (np. zaburzenia arty-

kulacyjne, ryzyko dysleks;ji).

2. Przeprowadzenie z rodzicem wywiadu dotyczacego rozwoju dziecka i wyko-
rzystanie dostepnych dla nauczyciela narzedzi diagnostycznych. W sytuacji
ograniczonych mozliwosci ich zastosowania przekazanie sprawy szkolnemu
specjaliscie (logopeda, psycholog, terapeuta pedagogiczny).

3. Okreslenie, jak rozpoznane zjawisko przetozy si¢ na nabywanie przez dziecko/
ucznia wiedzy i umiejetnosci szkolnych i pelnienie roli ucznia — nauke czytania
i pisania, funkcjonowanie spoteczne i emocjonalne.

12 M. Kowalczyk, Szkolny system holistycznej diagnozy dziecka w Niepublicznej Szkole Pod-
stawowej im. Alberta Einsteina w Lublinie, ,,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2016, nr
9,s.222-223.

13 B. Skalbania, Diagnostyka..., s. 19.

4 Tamze, s. 20; E. Wysocka, Diagnoza pedagogiczna. Specyfika i obszary diagnozy w ujeciu holi-
stycznym [w:] Diagnoza interdyscyplinarna. Wybrane problemy, red. J. Skibska, Krakow 2017, s. 17.

15 J. Suchodolska, Diagnoza dziecka o nieharmonijnym rozwoju — wazne kryteria oceny warun-
kow rozwoju w rodzinie [w:] Edukacja malego dziecka, t. 11: Nauczyciel i dziecko w dobie kryzysu
edukacji, red. E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, B. Oelszlacger-Kosturek, Cieszyn 2017, s. 284.
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4. Zbadanie i opisanie ujawniajacych si¢ zaburzen pozwoli na okreslenie ich
stopnia i fazy, biorgc pod uwagg oczekiwane sprawnosci w zakresie nabywania
umiejetnosei szkolnych.

5. Przewidywanie kierunkéw rozwoju zjawiska (prognoza pozytywna i nega-
tywna) oraz zaplanowanie kierunkow pracy terapeutycznej i reedukacyjne;j.
Mimo zaangazowania nauczycieli i szkolnych specjalistow (pedagoga i psycho-

loga szkolnego, logopedy, terapeuty pedagogicznego, pedagoga specjalnego), nie

zawsze podjete wobec konkretnych uczniow dziatania przynosza zamierzone efekty.

Czesto diagnoza przeprowadzona w srodowisku szkolnym wymaga poglebienia.

Kolejnym ogniwem systemu pomocy jest poradnia psychologiczno-pedagogiczna.

W jej zadania wpisane jest m.in. wsparcie placowek systemu o§wiaty oraz uczniow

iich rodzicow.

Specjalisci poradni psychologiczno-pedagogicznej (pedagog, psycholog i logo-
peda oraz w miar¢ potrzeb specjalista z zakresu surdopedagogiki, tyflopedagogiki
czy zaburzen ze spektrum autyzmu) przeprowadzaja diagnozg. W efekcie podjetych
dziatan wydawana jest stosowna opinia lub orzeczenie (o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych, indywidualnego obowiaz-
kowego rocznego przygotowania przedszkolnego lub indywidualnego nauczania
dzieci i mlodziezy). Waznym dla nauczycieli elementem dokumentow sg zawarte
w nich zalecenia do pracy z uczniem w srodowisku szkolnym.

Warto podkresli¢, ze nauczyciele oczekuja wspolpracy z poradniami psycho-
logiczno-pedagogicznymi. Stanistawa Katarzyna Nazaruk i Joanna Marchel w ba-
daniach dotyczacych diagnozy kompetencji zawodowych oraz potrzeb w zakresie
doskonalenia zawodowego nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji
wczesnoszkolnej ustality, ze nauczyciele widza potrzebe ,,intensyfikacji wspotpracy
z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi w formie konsultacji oraz wspolnie
prowadzonych diagnoz na terenie placowki przedszkolnej/szkolnej”'®.

Zakonczenie

Uczniowie, ktorzy sa wlasciwie wspierani w srodowisku szkolnym, majg szansg
na odniesienie sukcesu, a w sytuacji pojawiajacych si¢ problemow moga czynié
postepy. Gdy przezywane przez nich trudnosci sa bagatelizowane lub wrecz nie-
dostrzegane, traca motywacj¢ do dziatania i czeSciej doswiadczaja zaburzen emo-
cjonalnych. Irena Czajkowska i Kazimierz Herda'” podkreslaja rolg nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej w diagnozowaniu dysharmonii rozwojowych u uczniow.

16 S.K. Nazaruk, J. Marchel, Diagnoza kompetencji zawodowych oraz potrzeb doskonalenia
zawodowego nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji wezesnoszkolnej, ,,Edukacja Ele-
mentarna w Teorii i Praktyce” 2019, t. 14, nr 2(52), s. 71.

171. Czajkowska, K. Herda, Zajecia korekcyjno-kompensacyjne w szkole, Warszawa 1996.
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Codzienna obserwacja pracy szkolnej, indywidualnej, zespotowej, czynnosci sa-
moobstugowych oraz aktywnos$ci podczas zabawy pozwala uchwycic¢ odstgpstwa
i roznice w stosunku do réwiesnikow.

Katarzyna Marciniak-Paprocka na podstawie badan dotyczacych poznania
opinii nauczycieli na temat praktycznego wykorzystywania diagnozy w pracy
zawodowej ustalita, ze respondenci potrzebujg wsparcia diagnostycznego, ktore
obejmowatoby wyposazenie ich w niezbedng wiedzg na temat obszaru problemo-
wego, przyczyn i skutkow znalezienia si¢ ucznia w sytuacji problemowej oraz
umiejetnosci zastosowania odpowiedniego narzedzia diagnostycznego do okreslenia
skali problemu, a takze wskazanie na konkretne zalecenia pomocowe (szczegolnie
z wykorzystaniem przepisow MEN o udzielaniu pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej). To wsparcie powinno by¢ skierowane zarowno do ucznidw, jak i rodzicow.
Badani nauczyciele oczekujg rowniez wsparcia w rozpoznawaniu i podejmowaniu
interwencji w zakresie wystepowania sytuacji kryzysowych — chronicznych w $ro-
dowisku rodzinnym — w obliczu alkoholizmu, przemocy i zaniedbania ucznia'®.

Okazuje si¢, ze niezmiernie wazne jest odpowiednie przygotowanie pedagogow
do pracy z uczniami przejawiajacymi trudnosci, by potrafili pomagaé dzieciom
w codzienne]j aktywnosci edukacyjne;j. Istotna jest nie tylko znajomos$¢ sympto-
mow zaburzen, ale takze metody ich identyfikowania z zastosowaniem dostgpnych
technik i narzgdzi. Nie bez znaczenia jest rowniez znajomos$¢ obowigzujacych
uregulowan prawnych oraz osob i instytucji mogacych zapewni¢ profesjonalne
wsparcie w diagnozowaniu problemow dzieci objetych wychowaniem przedszkol-
nym i ucznidéw pierwszego etapu edukacyjnego.
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