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Aspekty trudno$ci i niepowodzen dzieci w uczeniu si¢ matematyki

Aspects of difficulties and failures in learning mathematics

Streszczenie

W artykule dokonano krotkiego przegladu literatury pedagogicznej i psychologiczne;j traktujacej
o trudnos$ciach i niepowodzeniach dzieci w uczeniu si¢, a w szczego6lnosci uczeniu si¢ matematyki.
Zwrbcono uwagg na istote trudnosci i niepowodzen szkolnych (rozgraniczajac te zjawiska) oraz fazy
ich powstawania. Przedstawiono r6zne przyczyny trudno$ci oraz niepowodzen szkolnych. Wskazano
na ich przejawy oraz czynniki, z ktérymi sg zwiazane, czyli spoleczno-ekonomiczne, biopsychiczne
i pedagogiczne. Przyblizono Zrédta i mechanizmy powstawania niepowodzen w uczeniu si¢ matema-
tyki oraz konsekwencje wystgpujacych trudnosci i niepowodzen. Zaprezentowano sugestie studentow
edukacji wezesnoszkolnej (przysztych nauczycieli edukacji matematycznej) Wydzialu Nauk Peda-
gogicznych UKSW w Warszawie dotyczace przedmiotu trudnosci dzieci w uczeniu si¢ matematyki,
powoddéw niecheci do uczenia si¢ matematyki, btedow popetnianych przez nauczycieli w swojej
pracy. Istotng rol¢ w edukacji matematycznej, a szczego6lnie wezesnoszkolnej odgrywa nauczyciel,
i to od niego w duzej mierze zalezy, czy dzieci pokonaja trudnosci, a tym samym zmniejszy si¢
zakres niepowodzen szkolnych oraz fobia matematyczna. Nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem
po oceanie wiedzy, powinien pomagac uczniom w odkrywaniu i zglgbianiu wiedzy, a takze rozwijac¢
ich umiejetnosci krytycznego myslenia i samodzielnego uczenia si¢.

Stowa kluczowe: bledy nauczycieli, czynniki niepowodzen, fazy niepowodzen, nauczyciel
matematyki, niepowodzenia szkolne, przyczyny niepowodzen, trudnosci szkolne, matematyka,
uczenie si¢ matematyki

Abstract

The article presents a short review of pedagogical and psychological literature dealing with chil-
dren’s difficulties and failures in learning, in particular in learning mathematics. Attention was paid
to the essence of school difficulties and failures (separating these phenomena) and the phases of their
development. Various reasons for school difficulties and failures were presented. Their manifestations
and the factors with which they are related are indicated, i.e., socio-economic, biopsychological, and
pedagogical. The sources and mechanisms of failure in learning mathematics and the consequences of
difficulties and failures were presented. Suggestions of early school education students (future teachers
of mathematics education) of the Faculty of Pedagogical Sciences of Cardinal Stefan Wyszynski Uni-
versity in Warsaw were presented regarding the subject children’s difficulties in learning mathematics,
reasons for reluctance to learn mathematics, mistakes made by teachers in their work. The teacher plays
an important role in mathematics education, especially in early school, and it largely depends on him
whether children overcome difficulties and thus reduce the scope of school failures and mathematics
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phobia. A teacher should be a guide in the ocean of knowledge, he should help students discover and
explore knowledge, as well as develop their critical thinking and independent learning skills.

Keywords: causes of failure, failure factors, failure phases, learning math, math, math teacher,
school failure, school difficulties, teachers’ mistakes

Wstep

W kazdej dzialalnosci cztowieka mogg pojawié si¢ rozne trudnosci i niepowo-
dzenia. Jest to naturalne zjawisko towarzyszace kazdej pracy. W pewnym sensie
stymuluja rozwdj jednostki, ale nie zawsze tak si¢ dzieje. Pojawiajg si¢ one takze
W procesie uczenia si¢. Jezeli trudnosci przerastaja mozliwosci ucznidow, stano-
wig powazng przeszkod¢ w nauce. Bezposrednim wynikiem trudnos$ci w nauce
sa niepowodzenia szkolne. Zaktada si¢, ze gdyby tych trudno$ci nie byto, kazdy
uczen czynitby zadowalajace postepy w nauce i nie byloby zadnych podstaw do
orzekania o jakichkolwiek niepowodzeniach. Rozbieznos$ci migdzy osiagnigciami
ucznidéw z zaktadanymi celami edukacyjnymi oraz wymaganiami szkoty sa wyrazng
informacjg o istnieniu trudnosci. Naukowcy od wielu lat zajmuja si¢ badaniami nad
trudno$ciami i niepowodzeniami dzieci w uczeniu si¢ matematyki. W niniejszym
opracowaniu jedynie zasygnalizowano niektore aspekty tej wazkiej kwestii.

Trudnosci szkolne

Najogolniej przyjmuje si¢, ze ,,trudnos¢ jest to przeszkoda pietrzaca sie przed
cztowiekiem w realizacji zadania (w dazeniu do celu)”'. Napotkanie jej zaznacza
si¢ w zachowaniu jako ,,utknigcie”, zatrzymanie si¢ osoby dziatajacej w posuwaniu
si¢ naprzod.

W. Okon pisze, iz jest to sytuacja, w ktorej wystepuje zachwianie rownowagi
migdzy potrzebami i zadaniami jednostki a sposobami i warunkami ich realizacji®.

,Za ceche wyr6zniajaca sytuacji zwanych trudnymi uwaza si¢ to, ze zawie-
rajg one jaki$ czynnik (lub szereg czynnikdw) powodujacy przecigzenie systemu
regulacji, ktory zmusza osobnika do nowej koordynacji w celu osiagnigcia stanu
umozliwiajgcego kontynuowanie czynno$ci ukierunkowanej na realizacje daze-
nia’, np. uczen odpowiadajacy przy tablicy, spotykajac sie z negatywng reakcja
nauczyciela na swojg odpowiedz, musi dla utrzymania wiasciwego kierunku swej
aktywnosci umystowej dokonaé¢ wysitku ponownej koordynacji psychicznego
systemu regulacji zachowania, a gdy w wykonaniu napotka trudno$¢ (przeszkodg)
musi szukaé sposobu jej przezwyciezania.

'L. Bandura, Trudnosci w procesie uczenia si¢, Warszawa 1970, s. 9.
2 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 411.
3 M. Tyszkowa, Zachowanie si¢ dzieci szkolnych w sytuacjach trudnych, Warszawa 1986, s. 12.
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Pod wptywem trudnosci powstaja pewne charakterystyczne zmiany w zachowaniu
polegajace na zaktdceniu toku czynnosci lub zaburzeniu zachowania. Przez sytuacje
trudng nalezy rozumie¢ uktad celow, warunkow dziatania oraz mozliwosci jednostki,
w jakim zostata naruszona rownowaga mi¢dzy wskazanymi elementami w takim stop-
niu, ze konieczna jest ponowna synergia, a to z kolei powoduje przeciazenie regulacji
i ujemne relacje. Konsekwencja takiego stanu sa zmiany w zachowaniu jednostki,
takie jak reorganizacja czy dezorganizacja zorientowanej na ten cel czynnosci®.

Trudnosci w nauczaniu i wychowaniu rozumie si¢ roznie. Jednak przede wszyst-
kim nalezy mie¢ na uwadze, Zze sukcesy rozwojowe jednostek poddawanych inte-
rakcjom pedagogicznym sg ponizej normy ich mozliwosci. O trudnosci stanowi
wiec rozbieznos¢ migdzy oczekiwaniami pedagoga a osiggnigeciami ucznia-wycho-
wanka®. Moga to by¢ braki w przyswajaniu wiadomosci i umiej¢tnosci, ksztattowaniu
1 korzystaniu z wiedzy oraz w rozwoju osobowosci (nienadazanie w osiagnieciach
szkolnych). Trudnosci mogg by¢ przej$ciowe, trwate, ograniczac si¢ do niektdrych
lekeji czy przedmiotdéw, jednak czasami dotyczy to prawie wszystkich aspektow
zycia szkolnego. Jezeli trudnosci trwaja zbyt dlugo, powstajg luki w umiejetnosciach
i wiadomosciach, a to uniemozliwia dalsza realizacje programu, trudnosci poglebiaja
sig¢, poziom funkcjonowania ucznia ulega obnizeniu. Dynamika trudnosci jest bardzo
duza, zatem w pore zlikwidowana przynosi pozadane rezultaty, nie nasila si¢.

Niepowodzenia szkolne

Zjawisko nazywane niepowodzeniem szkolnym polega na tym, ze dziecko
nie zmienia si¢ tak, jak tego chce nauczyciel. Zjawisko to staje si¢ problemem
oswiatowym, jesli obejmuje juz nie jednostki, lecz dostatecznie duze grupy dzieci.

Moéwiac o niepowodzeniach szkolnych/niepowodzeniach dzieci w nauce, mamy
na uwadze takie sytuacje, w ktorych wystepuja istotne rozpoznawalne rozbieznosci
pomigdzy wymaganiami dydaktycznymi i wychowawczymi szkoty a wynikami
nauczania uzyskiwanymi przez uczniéw oraz ich zachowaniem. Zaktada sie, ze
wymagania szkoty sg zgodne z uznawanymi przez spoteczenstwo celami wycho-
wania oraz odpowiednie w stosunku do obowigzujacych programow®.

,Pojecie niepowodzenia mozna najogolniej zdefiniowac jako stan, w jakim
znalazto si¢ dziecko na skutek niespelnienia wymagan szkoty””.

Podobnie jak w przypadku trudnosci, niepowodzenia sa procesem trwajacym
dhuzej lub krocej. Sa procesem ztozonym i uwarunkowanym wieloma zazgbiajacymi

4 Tamze, s. 21.

5 Z. Wtodarski, Psychologia uczenia sig, Warszawa 1998, s. 303.

¢ C. Kupisiewicz, Wybrane problemy teorii i praktyki pedagogicznej na progu XXI wieku, War-
szawa 2000, s. 253.

7 J. Konopnicki, Powodzenia i niepowodzenia szkolne, Warszawa 1966, s. 14.
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si¢ przyczynami. W toku tego procesu obserwujemy z jednej strony braki w umie-
jetno$ciach i wiadomosciach, z drugiej zmiany w zachowaniu si¢ dziecka. Nalezy
zatem wnikliwie analizowa¢ réznorodne czynniki decydujace o powodzeniu/nie-
powodzeniu szkolnym dziecka.

Wiekszos¢ pedagogdw, a wsrod nich W. Okon®, wyrdznia niepowodzenia jawne
—braki w wiadomosciach i umiej¢tno$ciach ucznia zostaty przez szkote dostrzezone
oraz ukryte — szkota o brakach nie wie lub nie znajduja odbicia w ztych ocenach,
ktoére uczen otrzymuje, dowodza one o zaawansowanym stopniu tego zjawiska.

J. Konopnicki polaryzuje cztery fazy rozwoju niepowodzen. Podzial ten nie
opiera si¢ na zakresie wiadomosci dzieci szkolnych, ale na obserwacji zmian w ich
reakcjach na te braki:

1) pojawiajg si¢ pierwsze, niedostrzegalne jeszcze przez nikogo, braki w wiado-
mosciach, symptomy niezadowolenia ze szkoty;

2) niepowodzenia w nauce — zaawansowane braki w wiadomos$ciach, chociaz
dziecko wcigz uchodzi za dobrego ucznia; faza op6znienia programowego;

3) sporadyczne wystgpowanie ocen niedostatecznych (niepowodzenia sg juz do-
strzegalne); rozpoczynaja si¢ (lub nie) proby walki z niepowodzeniem; wyste-
puja symptomy psychologiczne o charakterze neurotycznym;

4) drugorocznos¢, stwierdza si¢ oficjalne niepowodzenia ucznia w nauce’.

Wedhug E. Gruszczyk-Kolczynskiej dorosli spostrzegaja trudnosci/niepowo-
dzenia dopiero wtedy, gdy dziecko nie potrafi sprosta¢ wymaganiom — cze¢sto pod
koniec pierwszej klasy szkoly podstawowej lub nawet pdzniej. Wtedy dziecko
ma za sobg wiele miesiecy borykania si¢ z czyms, co przerasta jego mozliwosci'’.

Warto zwroci¢ uwage na przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych, przede
wszystkim w uczeniu si¢. Naukowcy, wérod nich takze C. Kupisiewicz!!, wyrdz-
niaja trzy kluczowe grupy przyczyn niepowodzen i trudno$ci uczniow w nauce:
1) czynniki spoteczno-ekonomiczne,

2) czynniki biopsychiczne,
3) czynniki pedagogiczne.

Trudno$ci dzieci w uczeniu si¢ matematyki
Wsrdd nauczanych w szkotach przedmiotéw matematyka cieszy si¢ najwigcksza

uwaga szerokich kregéw spotecznych. Powodem tego sa ktopoty, jakie sprawia ona
dzieciom, rodzicom, nauczycielom oraz metodykom i dydaktykom matematyki.

8 W. Okon, Nowy sfownik pedagogiczny...,s. 263.

® J. Konopnicki, Powodzenia i niepowodzenia szkolne..., s. 17, 18.

19 E. Gruszezyk-Kolczynfiska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki.
Przyczyny, diagnoza, zajecia korekcyjno-wyrownawcze, Warszawa 1997, s. 133.

' C. Kupisiewicz, Niepowodzenia dydaktyczne, Warszawa 1973, s. 23.
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Pokonywanie trudnosci jest wpisane w proces uczenia si¢ matematyki, stanowi
integralna jego czg$¢'?. Matematyka to przedmiot, gdzie gtownym sposobem ucze-
nia si¢ jest rozwigzywanie zadan. Praca ta wymaga wysitku, co jest rtOwnoznaczne
z pokonywaniem trudnosci, nawet jezeli zadanie nie jest zbyt trudne. Jezeli dziecko
ja pokona, to si¢ rozwija, odnosi pewien sukces i jest zadowolone z siebie. Inaczej
rzecz si¢ ma, jezeli dziecko poniesie porazke. Odosobnione niepowodzenie po serii
sukcesow nie tylko nie jest szkodliwe, ale moze by¢ korzystne dla ucznia, tzw.
,szklanka zimnej wody”. Powtarzajace si¢ sytuacje nieradzenia sobie z zadaniami
badz ciggle niepoprawne rozwigzania sg stresujace i dzialaja destrukcyjnie na dalszy
proces uczenia si¢ matematyki.

W szkole spora grupa dzieci nie rozumie matematycznego sensu zadania, nie
dostrzega zalezno$ci pomigdzy liczbami, nie potrafi wytrzymac napig¢, ktore to-
warzyszg rozwigzywaniu zadan (niska odporno$¢ emocjonalna). Obnizona spraw-
no$¢ manualna sprawia trudnosci w narysowaniu tabelki/grafu, zapisaniu dziatan.
Pomimo staran i duzego naktadu pracy (na granicy swoich mozliwosci), dziecko
osiaga stabe wyniki. Jezeli w pore nie otrzyma fachowej pomocy, to narastajgce
trudnos$ci spowoduja powazne zaburzenia procesu uczenia si¢ matematyki, poja-
wiajg si¢ niepowodzenia 1 blokady. Powstaja silne napigcia emocjonalne, zanika
motywacja do nauki, a co za tym idzie — nieche¢ do przedmiotu, do nauczyciela,
a czasami do catlej szkoly, utrata wiary we wlasne sity i mozliwosci. Obawa przed
niepowodzeniem zmusza te dzieci do wycofania si¢ z zadan wymagajacych wysitku
intelektualnego. Nastepuje spowolnienie rozwoju umystowego.

Problematyka niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki jest znana od poko-
len. Badacze zajmujacy si¢ tym zagadnieniem starajg si¢ odpowiedzie¢ na wiele
nurtujgcych ich pytan, migdzy innymi:

— Co jest przyczyna trudnosci i niepowodzen?

— Dlaczego matematyka wydaje si¢ dzieciom taka trudna?

— Co wiadomo o zrdédtach niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki?

— Jakie sa mechanizmy narastania niepowodzen w opanowywaniu elementarnych
pojec i umiejetnosci matematycznych?

— Czy dzieciom z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki mozna jako$ pomoéc?

Ograniczona objgtos¢ artykutu nie pozwala na doglebng analiz¢ powyzszych
pytan. Wiele badan nad przyczynami niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki
u dzieci klas poczatkowych poczynita E. Gruszczyk-Kolczynska. Dowiodta, ze
mozna tych niepowodzen unikna¢, jak réwniez pomoc dzieciom, ktdre juz ich
doznaly. Konieczna jest pewna wiedza o wieloaspektowosci procesu uczenia si¢
matematyki oraz o prawidlowos$ciach rozwoju psychicznego dzieci'®. Autorka
odniosta si¢ jedynie do pierwszego pytania.

127. Semadeni, Trudnosci i niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki [w:] Nauczanie matematyki
w klasach poczgtkowych. Podrecznik dla nauczyciela, red. Z. Semadeni, Warszawa 1991, s. 113.
B E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie matematyki. ..., s. 6, 7.
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Przyczyny powstawania niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki

Jednym z gléwnych zrodel niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki u dzieci
z klas poczatkowych jest rozpoczynanie nauki szkolnej bez osiagnigcia dojrzatosci
operacyjnego rozumowania. Matematyka jest przedmiotem trudnym. Rozumowanie
matematyczne, pojecia, a takze jezyk matematyki maja charakter operacyjny'.
Tym samym rozumowanie, ktore jest podstawg rozwigzywania problemoéw mate-
matycznych, musi by¢ utrzymane w konwencji operacyjne;.

,Podstawowg przyczyna ztych wynikéw nauczania matematyki w klasach
najmlodszych jest to, iz szkola w wielu wypadkach ogranicza si¢ do autorytar-
nego nauczania, nie doceniajgc uczenia si¢ opartego na samodzielnym mysleniu
i eksperymentowaniu przez dzieci”'*. Co prawda, w ostatnich czasach zmienia si¢
podejscie do nauczania matematyki, jednak takie arbitralne nauczanie jest ,,wy-
godne” dla nauczyciela, szczegdlnie takiego, ktory sam nie rozumie matematyki,
nie lubi jej czy wrecz sie jej boilé.

Dziecko mysli zgodnie ze swoja dziecieca logika, poznawane pojecia traktuje
z duzym naktadem wysitku umystowego i nie potrafi rozumowac jak dorosty. Z tego
powodu nie potrafi pogodzi¢ narzuconego mu sposobu myslenia, nie potrafi robic
dwoch rzeczy naraz, samodzielnie mysle¢ i wyraza¢ swych mysli w jezyku dorostych.
Nauczyciel nie zawsze rozumie, co dziecko chce wyrazié. Jest z gory nastawiony
na pewne sformutowania. My$li dziecka nieodpowiadajace temu oczekiwaniu sg
najczgsciej odrzucane bez uwaznego wystuchania do konca. Dziecko czesto nie ma
mozliwo$ci wypowiedzenia si¢, przedstawienia swego toku myslenia. Nic wige dziw-
nego, ze zniecheca sie¢ i nie chee bra¢ czynnego udziatu w lekc;ji, to z kolei powoduje,
Ze uczen nie ma motywacji do nauki, przestaje si¢ uczy¢ i ma klopoty z matematyka.

E. Gruszczyk-Kolczynska'” w swoich pracach nawiazuje do teorii J. Piageta
i uwaza, ze przyczyng niepowodzen w nauce matematyki sg zaburzenia operacyj-
nego rozumowania, niekorzystne uwarunkowania srodowiskowe, nieprawidtowe
ksztattowanie aktywno$ci dzieci na lekcjach matematyki oraz ztozone mechanizmy
emocjonalne blokujace proces uczenia si¢ tego trudnego przedmiotu.

Do najistotniejszych przyczyn niepowodzen w uczeniu si¢ matematyki naleza:
— niski poziom operacyjnego rozumowania,

— dojrzato$¢ emocjonalna w uczeniu si¢ matematyki,
— sprawno$¢ manualna, precyzja spostrzegania oraz koordynacja wzrokowo-ruchowa,
— wadliwe oddziatywanie srodowisk wychowawczych.

Efektywno$¢ nauczania matematyki jest w duzej mierze zalezna od sposobow

i srodkow postepowania dydaktycznego oraz od dobrej transmisji wiedzy.

4 Z. Krygowska, Zarys dydaktyki matematyki, Warszawa 1997.

15 Z. Semadeni, Trudnosci i niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki. .., s. 113.

' Autorka prowadzi zajecia: podstawy matematyki dla nauczycieli z przysztymi nauczycielami
nauczania weczesnoszkolnego. Niewielu z nich ,,czuje” matematyke, uwazaja, ze ,,jako$ to bedzie”.

17E. Gruszczyk-Kolczynska, Dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki. ..., s. 127.
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Opinie studentéw dotyczace trudnosci, powodéw niecheci dzieci
do uczenia si¢ matematyki oraz bledéw popelnianych przez nauczycieli

Autorka postanowita sprawdzi¢, co na ten temat majg do powiedzenia przyszli
nauczyciele edukacji matematycznej dzieci w wieku wezesnoszkolnym. Badania
przeprowadzono wsrod 46 studentdéw edukacji wezesnoszkolnej I stopnia Wydziatu
Nauk Pedagogicznych UKSW w Warszawie w roku akademickim 2023/2024.

Analizie zostaty poddane wypowiedzi studentow na forum Trudnosci i niepo-
wodzenia dzieci w uczeniu si¢ matematyki'® zamieszczonym na platformie Moodle.
Przyszlych pedagogoéw poproszono réwniez o opinie, jakie bledy ich zdaniem
popelniaja nauczyciele uczacy matematyki.

Wsrod trudnosci ankietowani wymieniali: brak dojrzatosci szkolnej, problemy
z koncentracja oraz motoryka, brak zrozumienia polecen, brak wsparcia ze strony
najblizszych, abstrakcyjno$¢ przedmiotu, zaburzenia rozwojowe, zaburzenia
wzroku i stuchu, niski poziom rozwoju intelektualnego, stabg kondycj¢ psychiczna,
trudnosci z grafomotoryka, brak motywacji, brak pewnosci siebie, brak bezpie-
czenstwa 1 komfortu uczenia si¢ — Igk przed btedami oraz proszeniem o pomoc,
trudnosci w czytaniu i pisaniu, brak podstaw matematyki — umiejetnosé liczenia
i porownywania wielko$ci na rzeczywistych elementach (np. klockach), trudnosci
z uzywaniem przyrzadéw matematycznych, brak regularnych ¢wiczen zaréwno
w szkole, jak i w domu, problem zbyt opiekunczych rodzicéw (pracujacych za
dziecko) lub brak wsparcia — dziecko pozostawione samemu sobie z problemami.

Jakie sq powody niecheci dzieci do uczenia sie matematyki w opinii studentow?

Powtarzajace si¢ stwierdzenia to uprzedzenia, fatlszywe przekonania ,,wdru-
kowane” przez rodzicow, srodowisko spoteczne dziecka — ,,ja sam nie lubitem
matematyki”, ,,matematyka jest zbyt trudna”, ,,dziewczynki nie musza by¢ dobre
z matematyki” (komunikat: ,,nie musisz si¢ stara¢, nie wymagam zbyt wiele od
ciebie”). Niebezpieczne jest rowniez wywieranie zbyt duzej presji na osiaggnigcia
dziecka — ,,nie bede najlepszy, to rodzice beda niezadowoleni” (moze kara?).

Poza tym ankietowani wymieniali: Iek przed nauczycielem; nudny obowiazek;
poczucie dziecka, ze nie nadaza, jest zbyt wolne w mysleniu, ,,i tak si¢ tego nie
nauczg” lub przeciwnie ,,ja juz to potrafie, to po co mam si¢ uczy¢”; przyttocze-
nie nadmiarem materiatu, zbyt duzo prac domowych; niezrozumienie zwiazku
matematyki z rzeczywistoscig, zbyt mato elementdéw nawigzujacych do realnych
sytuacji (np. gry planszowe, zabawy, metody pozawerbalne); stres zwigzany z roz-
wigzywaniem zadan przy tablicy. W wielu wypadkach wymieniana byta presja
rowiesnikow, ktérzy sie nie ucza, ,,nie wychodzi¢ przed szereg”, zeby nie by¢
wykluczonym z grupy takich ,,Swietnych” kolegdw.

18 J. Kandzia, Forum: Trudnosci i niepowodzenia dzieci w uczeniu si¢ matematyki, www.https://e.
uksw.edu.pl/mod/forum/view.php?id=488114, www.https://e.uksw.edu.pl/course/view.php?id=41441
(dostep: 30.11.2023).
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Jakie bledy popetniajq nauczyciele w swojej pracy?

Lista jest dos¢ dtuga. Studenci wskazali bledy, a czasami sposob, jak im zara-
dzi¢. Wymieniono: niedostosowanie poziomu nauczania do grupy, wykonywanie
tylko zadan z podrgcznika — lepiej bytoby zaktywizowac grupe poprzez gr¢/zabawe;
zbyt szybkie prowadzenie lekcji, brak powtorzen i utrwalenia materiatu; niedo-
ktadne, monotonne lub chaotyczne ttumaczenie; brak indywidualnego podejscia
do ucznia —niektore dzieci zostaja w tyle, podczas gdy inne nudzg si¢ zbyt tatwym
materiatlem; gtéwny nacisk na ocenianie negatywne, brak pozytywnej motywacji
(kary — brak nagrod); ,.kazanie” przyjscia do tablicy, gdy dziecko powie, Ze czego$
nie rozumie, zamiast ponownego wytlumaczenia zagadnienia; traktowanie rozwia-
zywania zadan przy tablicy jako kary; porownywanie uczniow, faworyzowanie
ucznidéw zdolnych i ignorowanie stabszych, co obniza morale innych; przerabianie
materiatu 1 ocenianie ,,pod” najzdolniejszych uczniow; rozwigzywanie tatwych
zadan na lekcji, zadawanie trudniejszych jako pracy domowej; przechodzenie od
razu do zapisu dziatan z pominigciem przedstawienia ich graficznie (manipulacja
elementami); brak wizualizacji przy omawianiu tematow z geometrii — dzieci w kla-
sach 1-3 potrzebuja zobaczy¢ figure, dotknag, ,,zbadac palcami”; nauka schematow
rozwigzywania bez wytlumaczenia, dlaczego tak jest, co oznaczajg pewne slowa
w poleceniu, potaczenia z sytuacjami realnymi; przecigzenie materiatem; brak
przestrzeni na btedy; nieodpowiednio dobrane metody nauczania — brak metod
aktywizujacych oraz wykonywania zadan i ¢wiczen, ktore pozwola dziecku dojsé
samodzielnie do rozwigzania problemu i dadza poczucie sprawczosci i sukcesu
W uczeniu si¢ matematyki.

Wsrdd zestawienia bledow popelnianych przez nauczycieli edukacji mate-
matycznej na uwage zasluguje sugestia dotyczaca negatywnego prezentowania
wlasnej osoby poprzez brak usmiechu, entuzjazmu, radosci, wyrozumiatosci, co
powoduje wytworzenie u dziecka negatywnego obrazu nauczyciela, a co za tym
idzie, generowanie niech¢ci do nauki matematyki.

Przedstawione wypowiedzi w wielu miejscach pokrywaja si¢ z tymi prezento-
wanymi przez naukowcow. Cieszy to, ze przyszli nauczyciele maja §wiadomosc,
Ze uczenie si¢ dzieci oraz uczenie dzieci jest zlozonym procesem i nie jest tatwo
znalez¢ ztoty $rodek.

Zakoniczenie

Trudnosci i niepowodzenia towarzyszg czlowiekowi na co dzien, aktywizuja
jego rozwoj. Pojawiaja si¢ takze w procesie uczenia si¢. Bezposrednim wyni-
kiem trudno$ci w nauce matematyki sa niepowodzenia szkolne, czyli powstanie
uchwytnych sprzecznosci migdzy wymaganiami szkoty a osiggni¢ciami ucznia. Jak
wskazano w artykule, przyczyny niepowodzen szkolnych sa na ogét roznorodne
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i ztozone. Sktadajg si¢ na nie czynniki wzglednie zalezne od dzieci oraz wzglednie
od nich niezalezne.

W procesie edukacji matematycznej, a w szczeg6lnosci na etapie wczesno-
szkolnym bardzo wazna role, jezeli nie najwazniejsza, odgrywa nauczyciel. Pedagog
potrafigcy zarazi¢ dzieci swoim entuzjazmem do matematyki, checig odkrywania
zalezno$ci 1 powigzan matematyki z otaczajaca ich rzeczywistoscig. Bez dobrze
wyksztatconego, rozumiejacego swoja prace i potrzeby uczniéw nauczyciela i bez
wspotpracy migdzy nauczycielami nie ma mowy o sukcesie. Szkola to instytucja,
a nauczyciele jako kluczowa grupa nadajg jej charakter. Poziom umiejetnosci ma-
tematycznych przysztych nauczycieli klas 1-3 w zakresie matematyki 1 dydaktyki
matematyki jest na ogot dos¢ niski. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze system ksztatcenia
nauczycieli nauczania zintegrowanego w Polsce zdaje si¢ opierac na zatozeniu, ze
absolwenci szkot srednich posiadajg wystarczajaca wiedzg matematyczng do na-
uczania matych dzieci. Nic bardziej mylnego. Na te wtasnie aspekty nalezy potozy¢
zdecydowany nacisk w przygotowaniu studentéw do pracy z dzie¢mi.

Niewatpliwa zaleta przeprowadzonych badan jest to, ze sktonily one przysztych
pedagogdw do pochylenia si¢ nad postawionymi problemami, co zdaniem autorki
powinno procentowac¢ w pracy zawodowe;.

Podsumowaniem rozwazan na temat trudnosci i niepowodzen w uczeniu si¢
niech bedzie stwierdzenie J. Piageta: ,,Kazdy normalny uczen jest zdolny do po-
prawnego rozumowania matematycznego, jezeli odwotamy si¢ do jego aktywnosci
i jezeli uda nam si¢ usuna¢ zaburzenia emocjonalne, ktére czgsto wywotujg uczucie
nizszos$ci na lekcjach z tej wlasnie dziedziny™".
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