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Andrzej Radziewicz-Winnicki
(Katowice)

Z DZIEJOW ROZWOJU SOCJOLOGII WYCHOWANIA
W WIELKIEJ BRYTANII

il. WPROWADZENIE

Przyblizenie czytelnikowi polskiemu poczatkéw oraz aktualnych Kie-
runkéw rozwoju brytyjskiej socjologii wychowania wydaé¢ sie moze inte-
resujace z wielu wzgledéw. Jednym z nich jest fakt, ze Zjednoczone Kro-
lestwo dobrze reprezentuje wspoOtczesne Swiatowe trendy rozwojowe
w zakresie problematyki, metodologii oraz metod badawczych stosowa-
nych we wspotczesnej socjologii wychowania na $wiecie. Brytyjskie teo-
rie, koncepcje i doktryny oswiatowe (obok amerykanskich) od lat znaj-
dujg licznych zwolennikéw i nasladowcéw w roznych czesciach Swiata.
Polska z kolei jest krajem posiadajgcym wieloletnie tradycje uprawiania
tej dyscypliny. Jest to zarazem jedyne panstwo socjalistyczne, w ktdrym
socjologia wychowania uprawiana byta nieprzerwanie — aczkolwiek
z roznym nasileniem — po Il wojnie Swiatowej. Socjologia wychowania
w Wielkiej Brytanii budzi¢ moze zainteresowanie socjologéw, pedago-
géw i historykéw wychowania w Polsce takze z powodu naszych nie
kwestionowanych tradycji w zakresie tworzenia zrebdw tej dyscypliny.
Jej rozwoéj znaczyty w przesztosci znane i gtosne nazwiska Floriana Zna-
nieckiego, Stanistawa Bystronia, Jozefa Chatasinskiego, Marii Libracho-
wej, S. Rychlinskiego, Heleny Radlinskiejl i wielu innych.

1 Mozna w tym miejscu zada¢ retoryczne pytanie — postawione uprzednio
przez prof. S. Kowalskiego — na ile uzasadnione jest dzi§ doszukiwanie sie relacji
miedzy systemem pedagogiki spotecznej H. Radlinskiej a socjologia wychowania.
Sama autorka stworzyta 6w system jako praktyczng dyscypline pedagogiczng od-
rebng od socjologii wychowania. Jednakze ws$réd wiekszosci socjologdéw, a takze
niektérych pedagogéw mozna spotka¢ sie z opinig, ze H. Radlinska podejmowata
»wiele socjologicznych zagadnien wychowania i szkoly (J. Chatasinski, 1947), a w
swej twdrczosci schodzita na pozycje bardzo bliskie socjologii lub wprost socjolo-
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338 A. Radziewicz-Winnicki

Polska socjologia wychowania niejednolita i podzielona, uprawiana
w kilku kierunkach szczyci sie jednak takim znaczgcym osiaggnieciem jak
zapoczatkowanie socjologicznych rozwazan nad wychowaniem — stano-
wigcych obok pracy Willarda Wallera Sociology of Teaching (1935) —
pierwsze na $wiecie zwarte, koherentne systemy wyktaddw w tej dziedzi-
nie 2 Nie bez znaczenia pozostaje fakt catkowitego, jak dotad, braku
w Polsce jakichkolwiek opracowan na temat rodowodu wspdtczesnej so-
cjologii wychowania w Wielkiej Brytanii oraz rozwoju jej struktur or-
ganizacyjnych. Zainteresowanie socjologia wychowania na wyspach bry-
tyjskich rodzi¢ wiec moze szereg pytad w rodzaju: czy mozna mowic
0 wspotczesnej socjologii wychowania w Wielkiej Brytanii jako o zjawi-
sku specyficznym?; jesli tak, to na czym by ewentualnie owa specyfika
polegata?; czy podejmowane uprzednio problemy i dawne rozwigzania
z przesztosSci sa wspoltczesnie nadal podejmowane i rozwigzywane, czy
tez posiadajg obecnie jedynie warto$¢ historyczng?; w jakim stopniu ta
humanistyczna tradycja wypierana jest obecnie przez nowe potrzeby
1 rozwigzania?; jak przebiegat proces instytucjonalizacji wzmiankowanej
subdyscypliny w obrebie nauk spotecznych?; w jakim stopniu brytyjska
Sociology of Education zostata wiaczona w ogélny nurt rozwazan i do-
ciekan socjologii zachodniej, szczegélnie za$ socjologii amerykanskiej?;
jakie koncepcje generalne i kierunki jg inspirujg?

Jest rzeczg oczywistg, ze ograniczone ramy artykutu nie pozwalajg na
omowienie wszystkich tych zagadnieri, ktére stawia przed sobg wspoét-
czesna socjologia wychowania Zjednoczonego Krolestwa. Konieczna jest
wiec selekcja dzieki ktérej mozna zaspokoi¢ wzglednie szeroki wachlarz
historycznych, socjologicznych a takze pedagogicznych3 zainteresowan

giczne” (W. Winictawski, 1977), oraz ze ta dziatalno$¢ ,,stanowi cenny watek, obok
innych pedagogéw i socjologdw wychowania, ktéry niestety w okresie powojen-
nym jest rzadko podejmowany” (S. Kowalski, 1980). W swoich rozprawach uwzgled-
niata bardzo istotne dla socjologii wychowania kategorie $rodowiska bezposrednie-
go i szerszego o roznych zasiegach (obiektywnym i subiektywnym), ktére F. Zna-
niecki preferowat w swym systemie socjologii. Szeroko pojety proces wychowaw-
czy, uwzgledniajgcy nieintencjonalne wptywy oraz intencjonalne dziatania, stano-
wit przeciez wspolny przedmiot zainteresowahn pedagogiki spotecznej i socjologii
wychowania (S. Kowalski, 1980).

2 F. Znaniecki: Socjologia wychowania. T. 1. Wychowujace spoteczenstwo.
Poznan 1928; Tenze: Socjologia wychowania. T. 2. Urabianie osoby wychowanka.
Poznan 1930; Tenze: Social Actions. Poznan 1936.

Por. H. Bid we 11: Sociology of Education. W: Encyclopedia of Educational
Research. London 1969 s. 1243.

B W Wielkiej Brytanii nie rozwineta sie odrebna dyscyplina, jaka w Polsce
od wielu lat stanowi pedagogika. ,,Sociology of education” w dostownym ttumacze-
niu na jezyk polski odpowiada zarazem takim pojeciom, jak: socjologia wychowa-
nia, socjologia ksztatcenia czy socjologia oSwiaty. Zaréwno w przesztosci, jak i obec-
nie, pedagodzy w Polsce podejmujg problemy tradycyjnie juz zarezerwowane w An-
glii dla socjologéw wychowania. Pomimo wielu opracowan w naszej krajowej lite-
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czytelniczych. Przedmiotem tego artykutu — o intencjach informacyj-
nych, poniekad systematyzujgcych — beda wiec zagadnienia najbardziej
reprezentatywne dla brytyjskiej socjologii wychowania, tematy najczes-
ciej podejmowane przez nig oraz dziedziny zainteresowan, w ktdrych —
zdaniem autora — poszczyci¢ sie ona moze najwiekszymi osiggnieciami.
Ich przedstawienie pozwoli¢ powinno czytelnikowi na ogdlne uchwycenie
poczatkdw rozwoju jej wspétczesnego wizerunku, a takze orientacji w za-
kresie podejmowanych przedsiewzie¢ teoretyczno-badawczych, przyjetych
koncepcji rozwoju oraz rangi poszczegolnych badan, ekspertyz czy rapor-
tow.
2. POCZATKI SOCJOLOGII WYCHOWANIA
W ZJEDNOCZONYM KROLESTWIE

Poczatki socjologii wychowania — jeszcze nie jako nauki empirycz-
nej, ktora bada i analizuje problemy oswiatowe w jej konkretnych struk-
turach i przemianach, lecz gromadzonej systematycznie wiedzy zwigza-
nej z szeroko rozumianym pojeciem edukacji, wprowadzeniem nowych
nieznanych uprzednio rozwigzan w pracy os$wiatowo-wychowawczej itp.
— mozna upatrywaé¢ w okresie wielkiego wzlotu mysli naukowej, ktéry
rozpoczat sie na przetomie XIX i XX wieku. Jednakze jej petna instytu-
cjonalizacja i autonomia nastepuje dopiero w latach pie¢dziesiatych na-
szego stulecia. Nie ksztattowata sie ona w przeciwienstwie do Polski —
gdzie socjologie wychowania zaczeto uprawia¢ w okresie miedzywojen-
nym — na podiozu tradycji filozofii o$wiecenia, nauk przyrodniczych,
humanistycznych wreszcie materializmu dialektyczno-historycznego. Da-
leka i obca tej tradycji wydawac sie takze moze filozoficzno-spekulatyw-
na pedagogika oraz r6zne dziewietnastowieczne odmiany filozofii nie-
mieckiej 4. Znacznie blizsze byty jej wychowawcze tradycje angielskiego
systemu pracy pozaszkolnej, jak réwniez prowadzone w Anglii u schytku
ubiegtego stulecia terenowe badania $rodowiskowe. Niektére z nich war-
to pokrétce omowid.

Szersze koncepcje oryginalnego systemu wychowania pozaszkolnego
miodziezy, ktérego poczatki stanowity zorganizowane gry ruchowe, za-
czety sie pojawia¢ w potowie XIX wieku w szkotach angielskich (Public
Schools) poczatkowo w formie spontanicznej, lecz sankcjonowane z apro-
batg przez kierownictwa wiekszosci szkét zostaty nastepnie wprowadzone
jako obowiazujace zajecia programowe. Owczesny klimat Anglii, jej izo-
lacja od bezposrednich wptywoéw kontynentu, sprzyjaty tworzeniu sie
zarobwno specyficznego systemu szkolnego, oryginalnych form wewnatrz-

raturze w Polsce nadal niedostatecznie zbadane sg zwiazki pedagogiki z socjologia.
(Por. S. Kowalski: Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa 1976 s, 42—43.
Dlatego tez w intencji autora niniejszy artykut sta¢ si¢ powinien przedmiotem za-
interesowania przedstawicieli obu dyscyplin naukowych.

4 Por. S. Kowalski: Pedagogika spoteczna H. Radlinskiej a socjologia wy-
chowania. ,,Studia Socjologiczne” nr 3 1980 s. 9—10.
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szkolnego zycia miodziezy, a nawet nietypowych dla innych krajéw gier
i zabaw upowszechnionych wsrdéd uczniéw (np. football, krokiet, golf,
rugby)5. Niektore z nich — jak pisat przed stu trzydziestu laty H. Th.
Hudges — stawaty sie ,instytucjg jak habeas corpus dla Wielkiej Bry-
tanii, prawem urodzenia chtopca brytyjskiego, grg uczacg dyscypliny
i kierowania innymi” 6. Nowo powstate w Londynie centralne organizacje
(zrzeszenia) miodziezowe, a mianowicie: Chrzescijanskie Stowarzyszenie
Mtodziezy Meskiej (Young Men’s Christian Association) oraz Chrzescijan-
skie Stowarzyszenie Miodziezy Zenskiej (Young Women’s Christian
Association), zatozone w 1844 roku, stanowig zaczatek wspotczesnej roz-
gatezionej sieci tzw. stuzb miodziezy (Youth Services), ktére wdwczas
juz zapewniaty mitodocianym mozliwos¢ korzystania z réznorodnych form
spedzania czasu wolnego. Celem poszczeg6lnych stowarzyszer opiekun-
czo-wychowawczych stala sie opieka i praca nad fizycznym, umystowym
i spotecznym rozwojem gtéwnie dorastajgcej miodziezy w wieku 12—18
lat poprzez organizowanie systemu dziatalnosci réznych placéwek spo-
tecznych i regionalnych. Sposréd stosowanych najczesciej form oddziaty-
wania na miodziez godzi sie wymieni¢ te najbardziej powszechne, jak-
sale gier i zabaw, biblioteki, czytelnie, pracownie specjalistyczne (tech-
niczne i artystyczne), a ponadto organizowanie obozéw letnich, kurséw,
odczytow itp. Oprécz wymienionych stowarzyszehn centralnych kazda
szkota w Anglii u schytku XIX w. zagospodarowuje lokalnie czas wolny
swoich wychowankéw, w ramach ktérego stymuluje sie wyzwalanie ak-
tywnosci twoérczej miodziezy. Staje sie nig tzw. dziatalnos¢ klubowa,
oparta na szkolnym klubie dzieciecym czy tez miodziezowym jako spe-
cyficznej instytucji wychowawczej. Wprowadzono réwniez w minionym
okresie rozbudowane formy dziatalnosSci samorzadu uczniowskiego, ktéry
w zyciu szkoty odgrywat znaczacg role.

Wielka Brytania — jak wspomniano na wstepie — posiada takze bo-
gate tradycje w zakresie prowadzenia systematycznych terenowych ba-
dan srodowiskowych?7 oraz praktycznej dziatalnosci o charakterze opie-
kunczym, wiele réznych zrzeszen charytatywnych 8 Dzisiaj z perspekty-
wy czasu wydawac sie moga szczegOlnie interesujagce uzyskane w ramach
prowadzonych badah i analiz Booth, 1893) materiaty pracownikéw ad-
ministracji szkolnej i nauczycieli, ktérzy kontrolowali realizacje przez
dzieci i miodziez obowigzku szkolnego w ostatniej dekadzie ubiegtego
stulecia. Materiaty te zawieraty szczegétowe dane o warunkach $rodowi-

5Zob. R. Wroczynski: Pedagogika spoteczna. Warszawa 1973 s. 239.

6 H Th. Hudges: Tom Browns School Days. London 1857 (przytacza
R. Wroczynski: dz cyt.).

7Np. Ch. Booth: Life and Labour of the People of London. London 1892.

8 Duzy wkiad do rozwoju badahn Srodowiskowych wniosty lustracje $rodowi-
skowe prowadzone pod auspicjami zrzeszenia charytatywnego Charity Organisation
Society, ktére dla potrzeb swej charatatywnej dziatalnosci wypracowaly m.in. me-
todyke rozpoznawania potrzeb terenu.
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skowych uczniéw i upowaznialy do formutowania uog6lnied dotyczacych
spotecznych uwarunkowan realizacji obowigzku szkolnego. Na rozwoju
brytyjskiej mysli spotecznej zacigzyty takze koncepcje filantropizmu.
Byty one wyrazem ofiarnosci spotecznej w tych zakresach, ktdre wyma-
galy interwencji, wsparcia materialnego i zorganizowanej pomocy. Sta-
nowity uboczny wprawdzie, ale zarazem niezbedny produkt panujgcego
systemu ekonomiki kapitalistycznej. Ujawniajgce sie zjawiska z zakresu
patologii spotecznej wsrdd miodziezy, a takze dorostych, byty tak liczne,
ze koniecznym stawato sie podjecie akcji interwencyjnej, a nastepnie pro-
filaktycznej. W roku 1869 lokalne stowarzyszenia charytatywne zjedno-
czyly sie w Angielskie Stowarzyszenia 'Dobroczynnosci (Charity Organi-
zation Society), ktore odegrato ogromna role w ewolucji metod pracy
opiekunczej. W poczatkowym okresie istnienia ograniczono dziatalno$é
towarzystwa do rozdziatu SwiadczeA materialnych. Nastepnie pod wpty-
wem wieloletniego kierownika towarzystwa, Charlesa Locha wypracowa-
no wiele metod pracy spoteczno-opiekunczej 9.

Podstawowga zasada, stosowang w zakresie dziatalnosci opiekunczo-
wychowawczej, byto rozpoznawanie potrzeb jednostek i grup spotecz-
nych w wyniku gruntownej analizy sytuacji i warunkéw zycia wszyst-
kich os6b korzystajagcych z pomocy Stowarzyszenia. W toku tworzenia
zatozen metodycznej dziatalnosci opiekunczej formowat sie profil nowego
zawodu — zawodu pracownika spotecznego (Social Worker, Assistant
Social) 10 Stosowat on w praktycznej swej dziatalnosci metody, ktére
okre$lono p6zniej jako Case Work Stury, a spopularyzowane w pracy
teoretycznej pidra amerykanskiej dziataczki organizacji charytatywnych,
propagujacej metode badan tzw. indywidualnych przypadkéw — Mary
Richmond 11

Zdaniem R. Szretera pierwsze sporadycznie pojawiajgce sie artykuty
na temat wychowania i ksztatcenia, ktore wiaczy¢é mozna do dorobku
ogolnego socjologii wychowania, ukazaty sie znacznie p6Zniej na tamach
»o0cial Review” periodyka naukowego zatozonego w 1906 r.12 Na pewng
uwage zastugujg takze drobne opracowania Michaela Sadlersa z poczatku
naszego wieku oraz praca Kenneta Lindsaya (1926 r.) pt. Social Progress
and Educational Waste 13

Swiadectwem szczegdlnej popularnosci w Anglii wybitnego socjologa
niemieckiego Karla Mannheima jest fakt, iz wyktady tego twédrcy socjo-
logii wiedzy — prowadzone w London University Institute of Educa-

IR. Wroczynski: dz cyt. s 252

D K. Woodroofe: From Charity to Social Work. London 1962.

N R Richmond: Social Diagnosis. New York 1917; Tenze; What is Case
Work. New York 1920.

P2 R. Szreter: Landmarks in the Institutionalisation of Sociology of Educa-
tion. ,,Educational Review” nr 3 1980 s. 294.

18 Tamze, s. 293.
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tion oraz w London School of Economics w latach 1930—1940 — propo-
nuja niektorzy autorzy przyjaC za poczatek instytucjonalizacji socjologii
wychowania w Anglii u. Niewatpliwie zadecydowat o tym fakt podjecia
przez Mannheima wielu probleméw zwigzanych z wychowaniem mio-
dziezy 15 Prawdziwg jednakze ekspozje prac z dziedziny socjologii wy-
chowania odnotowujemy w Anglii dopiero po roku 1954.

Brytyjska socjologia wychowania — w przeciwieAstwie do polskiej,
formujacej sie jeszcze w okresie miedzywojennym — pozostawata pod
silnym pregierzem ro6znych czynnikéw politycznych, Swiatopoglagdowych,
praktyki wychowawczej, a przede wszystkim reform oswiatowych. Wias-
nie w roku 1954 pojawity sie na rynku wydawniczym dwei gto$ne prace.
Pierwsza — to praca zbiorowa Social Mobility in Britain pod redakcja
Davida V. Glassal6 druga zaS — to opublikowany raport Centralnego
Biura Doradczego (Central Advisory Council) przy Ministerstwie OS$wia-
ty zatytutowanej Early Leaving, a posSwiecony sytuacji miodziezy nie
realizujgcej obowigzku szkolnego czyli tzw. przedwczesnemu opuszczaniu
szkoty. Praca D. V. Glassa, poswiecona jest problemom ruchliwosci spo-
tecznej w Anglii. Novum polegato na tym, iz wyznaczniki ruchliwosci
upatrywat zaré6wno sam Glass, jak i jego wspétpracownicy, przede wszy-
stkim w poziomie wyksztatcenia. Sposréd kilkunastu artykutdéw, zawar-
tych w omawianym tomie, wiekszo$¢ koncentruje sie na problematyce
wyksztatcenia jednostki. Warto odnotowaé, ze w pracy wystepuje pewna
rozbieznos¢ poszczegdlnych typoéw analiz oraz wykorzystanie danych
sprawozdawczych, dotyczacych zaleznosci miedzy migracjami i inteligen-
cja z amerykanskiego studium Klinberga 17. Praca Glassa oraz opubliko-
wanie raportu stato sie punktem zwrotnym w instytucjonalizacji socjologii
wychowania w Anglii. Bylo to praktycznie oficjalne uznanie przez resort
oSwiaty tzw. socjologicznego punktu widzenia na catoksztatt problematy-
ki ksztatcenia. Raport Early Leaving w jaskrawy sposéb uwidocznit wza-
jemne relacje pomiedzy przynaleznosciag miodziezy do okreslonej klasy
spotecznej a jej oSwiatowymi i zawodowymi aspiracjami. Szczegdlnie
wiele miejsca poswiecono sytuacji miodziezy robotniczej 18 Warto wyeks-
ponowaé fakt, ze socjologowie uczestniczyli w powotywanych zespotach
ekspertéw, ktére opracowywaly kolejne raporty: Raport Centralnego Biu-

14 Tamze, s. 293—294.

5 K. Mannheim: The Problem of Youth in Modern Society. W: Diagnosis
of Our Time. New York 1944

B D. V. Glass: Social Mobility in Britain. London 1954.

” Studium to opierato sie na badaniu wynikéw szkolnych, wynikach testow
inteligencji, opisach zmian miejsca pracy i zamieszkania oraz danych demograficz-
nych znajdujacych sie w kartotekach szkolnych.

Por. O. Klineberg: Negri Intelligence and Selective Migration. New York 1935.

BR. Szreter: dz. cyt. s. 294
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ra Doradczego (CAC) z 1960 r. o oswiacie w Waliil9 Raport Robbinsa
dotyczacy szkolnictwa $redniego w 1963 r.20, Raport Newsoma ,Half
Our Future” (powstat réwniez w 1963 r.) 21; czy wreszcie najbardziej ob-
szerne opracowanie ws$rdéd wymienionych raportdw oswiatowych, a mia-
nowicie Raport Plowdena z (1967 r.) Children and Their Primary
Schools 2

Wedlug' D. Macrae socjologia wychowania stata sie pod koniec lat
piecdziesigtych najszerzej i najbardziej gruntownie uprawiang dyscypli-
ng sposrdd innych gatezi socjologii na terenie Wielkiej BrytaniiZ3 Licz-
nie publikowane studia i analizy socjologiczne z tego okresu, dotyczace
wielu réznych aspektdw szeroko rozumianej problematyki szkoty24, po-
wodujg, iz nowa dyscyplina instytucjonalizuje sie na state w programach
nauczania wyzszych uczelni jako przedmiot uniwersytecki.

3. ROZWOJ STRUKTUR INSTYTUCJONALNO-ORGANIZACYJINYCH

W latach sze$¢dziesiatych socjologia jako przedmiot uniwersytecki
przezyta okres olbrzymiej ekspansji. Nie spos6b zapomnie¢, ze pierwsza
katedra socjologii, utworzona w London School of Economies w 1907 r.,
jeszcze w piecdziesiat lat pdzniej (konkretnie do 1964 r.) byta jedyng na
terenie Wielkiej Brytanii, lecz w roku 1970 — m.in. za sprawg dyna-
micznego rozwoju socjologii wychowania — byto ich juz blisko czter-
dziesci & Brytyjskie Towarzystwo Socjologiczne zatozono dopiero
w 1951 r. W latach szesc¢dziesigtych zwiekszyto ono gwattownie liczbe
cztonkéw. W ramach Towarzystwa wyodrebnita sie spora grupa badaczy
— wiasnie socjologéw wychowania. Waznym dowodem uznania dla no-
wej dyscypliny byto utworzenie w 1960 r. przez Brytyjskie Towarzystwo
Popierania Nauki (British Association for the Science) odrebnej sekcji
zajmujacej sie socjologiczng problematyka wychowania i ksztatcenia.

19 Central Advisory Council for Education (Wales). Education in Rural Wales.
Cardiff 1960.

2 Robbins Report: Higher Education. London 1963.

21 Newson Report: Half Our Future. London 1963.

2 Plowden Report: Children and their Primary Schools. London 1967 vol.
s. 1—2

2B D. G. Macrae: ldeology and Society. London 1961.

24 Wsrdéd nich godzi sie wymieni¢ tylko niektdre z nich. Oto one: O. Banks a:
Parity and Prestige in English Secondary Education. London 1963; A. H. Halsey,
F. M. Martin: Social Class and Educational Oportunity. London 1956; A. Little,
J. Westergaard: The trend of class differentials in educational oportunity
in England and Wales. W: British Journal of Sociology. London1964 czy prace
J. W. B. Duo glas: The Home and the School. London 1964.

B5A Kwilecki, J Zidtkowski: Socjologia w Poznaniu w latach 1920—
1980. W: 60 lat socjologii poznanskiej pod red. A. Kwileckiego.Poznan 1981 s. 9
oraz por. R. Szreter: dz cyt. s. 293—294.
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Przy tak intensywnej ekspansji socjologii oraz przy tak silnym zain-
teresowaniu socjologéw procesem wychowania, ksztatcenia i nauczania,
wreszcie przy rosnacych stopniowo watpliwosciach co do przodujacej, in-
nowacyjno-inspirujacej roli psychologii w stosunku do badan i analiz
prowadzonych nad problemami o$wiaty nie powinien wiec dziwi¢ fakt,
ze na wyzszych uczelniach, a takze w instytutach ksztatcenia nauczycieli
staty sie niezwykle popularne wyktady, kursy oraz zajecia proseminaryj-
ne z socjologii. Trzeba w tym miejscu zwrdéci¢ réwniez uwage na rodzacy
sie konflikt z psychologig zaréwno przedstawicieli brytyjskiej pedagogi-
ki (éducation), jak i socjologéw tworzacych zreby nowej subdyscypliny
(sociology of éducation), wsrod ktérych granica obopélnych zainteresowan
czy tez specyfiki podejsScia jest bardzo plynna i trudna do ustalenia 26
Mozna tez méwi¢ o pewnej symbiozie wspdlnych zainteresowan, ktorego
znakomitym przyktadem jest np. dziatalno$¢ naukowa i spoteczna E. J.
Kinga — pedagoga, filozofa a zarazem socjologa, znanego szerszym Kkre-
gom czytelnikow z dwutomowej pracy zbiorowej pt. Postcompulsory
Education: a new analysis in Western Europe2. E. J. King jest takze
redaktorem naukowym innego poczytnego dzieta28 PdZniejsze analizy
udziatu psychologéw na forum naukowych dyskusji czy tez badah doty-
czacych wychowania, ksztatcenia, badz nauczania w Anglii w latach
1953—1979 dowodzg, ze przedstawiciele tej dyscypliny ograniczyli swa
aktywno$¢ naukowa, badZz tez — jak twierdzi R. Szreter — analizujac
poszczegblne artykuty oraz podejmowane tematy na tamach brytyjskich
periodykéw naukowych z dziedzin nauk o wychowaniu — zostali wyeli-
minowani przez przedstawicieli nowej dyscypliny2. Istotnym momen-
tem w procesie instytucjonalizacji socjologéw wychowania byto takze
powstanie w 1967 r. sekcji socjologii przy Towarzystwie Nauczycieli Wyz-
szych Szkét i Katedr Pedagogicznych (Association of Teachers in Colleges
and Departments of Education)3. Ukazaty sie pierwsze standardowe pod-
reczniki, a niektore doczekaly sie kolejnych wznowien. Oto najbardziej

% Dominacje psychologii wséréd innych nauk o wychowaniu w Wielkiej Bry-
tanii mozna poréwna¢ z sytuacjg w tym zakresie w Polsce okresu miedzywojen-
nego. W latach dwudziestych w polskiej humanistyce bezgranicznie dominowat
psychologiczny punkt widzenia na wszystkie problemy wychowania. Byly to wéw-
czas lata kariery pedologii (czyli nauki o dziecku), ktéra na plan pierwszy wysu-
wata podejscie tzw. higieniczno-medyczne czy tez stricte psychologiczne.

N E. J. King, H Moor Christine, A J Mundy: Post-compulsory Edu-
cation: a new analysis in Western Europa. London 1974 T. 1, 2; Sage Studies in
Social and educational Change. London 1975.

B E. J. King: The Teacher and the Needs oj Society in Evolution. Oxford
1970.

D R. Szreter: Writings and Writes on Education in British Sociology 1953—
1979. W: ,,British Journal of Sociology od Education” nr 2 1983 s. 160—165.

PJ. D. Browne: Teachers of Teachers — a History of the Association of
Teachers in Colleges and Departments of Education. London 1979.



Rozwdj socjologii wychowania w Wielkiej Brytanii 345

reprezentatywne nazwiska i tytuty: P. W. Musgrave: Sociology of Educa-
tion (1965 r.); F. Musgrave, P. H. Taylor: Society and the Teacher’s Role
(1969 r.); O. Banks: Parity and Prestige in English Secondary Education
(1963 r.) czy tego samego autora podrecznik napisany w kilka lat pdzniej
(1968 r.), a zatytutowany (podobnie jak uprzednio cytowana praca
P. W. Musgravego — The Sociology of Education. Uniwersyteckie wy-
dzialy pedagogiczne (Faculty of Education), dominujagce wsréd ogotu
struktur uczelnianych do konica lat piecdziesigtych, pozostaly po dzien
dzisiejszy nie zmienione, wypetnione jednak nowga trescig. Socjologia wy-
chowania stata sie wiodgcym przedmiotem w ramach uniwersyteckich
programow ksztatcenia, jak i w typowych wyzszych szkotach pedagogicz-
nych (colleges). Klasyczny do niedawna przedmiot, jaki stanowito swoiste
compositium pedagogiki z technologig ksztatcenia (education), uznawano
przez wiele lat za dyscypline teoretyczna, zwartg i jednolit3. W latach
sze$ctdziesigtych programy tego przedmiotu zaczety z reguty réznicowac
sie wewnetrznie. W rezultacie przedmiot 6w rozpadt sie na kilka innych,
np.: historie wychowania, pedagogike poréwnawczg, filozofie ksztatcenia
itp. Profesorowie, zwigzani uprzednio z omawiang dyscypling {professors
of education), kierujgcy nadal katedrami o profilu pedagogicznym, wyka-
zujg dzi$ w wiekszosci sktonno$é ku dyscyplinom socjologicznym, tym
samym ku socjologii wychowania. Ponadto, w ostatnich dwudziestu la-
tach, kilkanascie os6b uzyskato tytuty profesorskie w ramach tej wiasnie
dyscypliny. Zdecydowana wiekszo$¢ profesorow podejmuje dziatalnosé
naukowo-dydaktyczng, $ciSle zwigzang z omawiang gatezig nauki badZ tez
prowadzi badania naukowe o charakterze ogolnosocjologicznym. Profeso-
rowie ci sg autorami prac stanowigcych istotny wkiad w rozwdéj ,,Socio-
logy of Education”, a mianowicie: M. Archer, O. Banks, C. Berbaum,
B. Bernstein, A. Blackstone, W. Blyth, L. Cohen, M. Craft, W. Davies,
A. D. Edwards, T. Edwards, S. J. Eggleston, A. H. Halsey, E. Hoyle,
C. Lacey, D. Lawton, F. M. Martin, J. B. Mays, F. Musgrove, P. W. Mus-
grove, D. F. Swift, W. Taylor, A. Tropp, M. E. F. Vaugham i I. H. Weste-
gaard3L Godzi sie w tym miejscu wymieni¢ takze niektdrych autorow,
rekrutujacych sie sposrod grona miodszych pracownikédw naukowych.
Sa to min. P. Armitage, H. Averech, S. Ball, J. Ball, J. Bauser, L. Bar-
ton, F. W. Boal, P. Broadfoot, F. Clarke, B. S. Cousin, R. Dale, E. Davies,
J. Elliot, C. Fletcher, J. Floud, A. Hargreaves, D. Hargreaves, M. Ham-
mersley, M. Lawn, M. Levitas, P. McCan, E. P. Thompson, J. Ozga,
W. Roy, R. Saran, R. Sharp, M. Sullivan, R. Szreter, W. Tyler, S. A. Wal-
ker, E. Williamson, P. Willis, G. Whitty, M. F. D. Young i wielu innych.

3l R. Szreter: Landmarks in... s. 295—297.
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4. DZIALALNOSC | DOROBEK B. BERNSTEINA

Bardzo waznym wydarzeniem dla rozwoju brytyjskiej socjologii wy-
chowania byto utworzenie w 1962 r. w London University Institute of
Education2 specjalnej grupy badan socjologicznych (Sociological Research
Unit), ktdérej kierownictwo powierzono doktorowi Basilowi Bernsteinowi,
znanemu juz uprzednio w brytyjskiej socjolingwistycznej literaturze nau-
kowej.

W roku 1967 B. Bernstein zostaje profesorem, a jego zespét badaw-
czy przemianowano na Katedre Socjologii Wychowania (Department of
Sociology of Education). Dziatalno$¢ Bersteina okazala sie niezwykle
ptodna i znaczgca dla nowej subdyscypliny, dlatego warto jg w niniej-
szym szkicu pokrotce zasygnalizowac.

Basil Bernstein jest wspoétczesnym uczonym brytyjskim, ktérego naz-
wisko na $wiecie wymawiane jest czesto obok tak znakomitych myslicieli,
jak: K. Marks, E. Durkheim, M. Weber, F. Znaniecki, V. Pareto,
T. Parsons czy P. Bourdieu. Uzyskany rozgtos zawdziecza on niewat-
pliwie zrecznie dokonanej przez siebie symbiozie dwdch teorii (konfliktu
— K. Marksa oraz $wiadomosci — E. Durkheima), w ramach ktérej ana-
lizuje wszelkie zagadnienia z zakresu problematyki o$wiatowo-wycho-
wawczej 33 Bernstein ukazuje procesy edukacyjne w pryzmacie Kkryzysu
kapitalizmu w jego fazie systemu monopolistyczno-painstwowego. Liczne
konkluzje autora dowodzg, ze zwiekszenie sie licznych sprzecznych loka-
lizacji w strukturze klasowej, proletaryzacja, fiskalny kryzys panstwa,
wzrost interwencjonizmu panstwowego oraz wytonienie sie dwodch klaso-
wych relacji wewnatrz aparatu panstwowego — to okolicznosci, ktdre
zmieniaja charakter wspotczesnej oswiaty, w tym takze dziatan natury
wychowawczej. Powstate w poprzednim okresie historycznym systemy
osSwiatowe daja poczatek nowemu cyklowi przemian. Pozornie — wedtug
oceny Bernsteina — os$wiata jest bardziej autonomiczna, sprofesjonalizo-
wana. Dokonuja sie w jej obrebie okreslone zmiany wewnatrz pewnych
typéw interakcyjnych, wséréd ktérych najistotniejszy — zewnetrzny —
dotyczy relacji miedzy grupami nauczycielskimi a innymi grupami na-
cisku, a takze politycznej manipulacji przez wiadze lokalne czy tez aparat
panstwowy. W licznych pracach, oprécz materiatu faktograficznego, spot-
ka¢ mozna niezmiennie wiele pomystéow teoretycznych. Powszechnie pod-
kresla sie spotykang rzadko ws$rod humanistow dyscypline myslowa au-
tora — wywody sg spojne, logiczne i niezwykle przejrzyste pod wzgle-
dem konstrukcji. Nie miejsce tu na szerszg ocene teoretycznych i dydak-
tycznych osiggnie¢ Bernsteina; zreszta i kompetencje autora nie sg w pet-

(

2 London Uniwersity Institute of Education nalezy traktowa¢ — przyjmujac
jako grupe odniesienia polskie struktury uczelni wyzszych — jako Wydziat Peda-
gogiczny Uniwersytetu Londynskiego.

B B. Davies: Social Control and Education. London 1976 s. 123—133.
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ni wystarczajgce do przeprowadzenia takich ocen. Wydaje sie jednak, ze
pewne idee Bersteina czy propozycje rozstrzygnie¢ okazaty sie bardziej
zaptadniajace i diugotrwate niz inne. Posiadajagc podstawowe wyksztatce-
nie socjologiczne byt Bernstein przez wiele lat zatrudniony w resorcie
oSwiaty. Jego prace teoretyczne dotycza punktdw zbieznych bedacych
przedmiotem zainteresowan zar6éwno socjologii, jak i pedagogiki34, jest
to niejako przystosowanie aparatury teoretyczno-pojeciowej oraz metodo-
logii socjologii do analiz proceséw oswiatowo-wychowawczych (ktére
okre$lalibySmy w Polsce jako pedagogiczne). W Anglii uznano te dzia-
talnos¢ za niezmiernie istotne ,,przesuniecie akcentu” (shift oj emphasis).
Juz w 1971 r. A. H. Halsey pisat: ,[..] prawda jest, iz wiekszo$¢ naszej
dotychczasowej literatury z zakresu ksztatcenia i wychowania wcale
badz tylko w niewielkim stopniu interesowato sie¢ zawartoscig programow
szkolnych czy tez procesem pedagogicznym. To witasnie on, Bernstein,
odwrdcit akcenty i to wszystko, co jest zwigzane z nauczaniem i ksztat-
ceniem, postawit w centrum uw’agi” 33 Rownie wysoka ocene twdrczego
wktadu Bernsteina podaje J. Floud (1978 r.) w swojej ksigzce pt. Funkc-
tions, Purposes and Poioers in Education.

»~Analizy socjolingwistyczne profesora Bernsteina przyczynity sie do
zwigkszenia naszej wyobrazni badawczej z zakresu problematyki stylu
i struktury autorytetu nauczyciela w klasie szkolnej, a takze organizacji
samego programu; wiasnie dzieki temu socjolodzy znalezli wtasng droge
do badania proceséw oswiatowo-wychowawczych 3. Podobne opinie moz-
na spotkaé w pracach B. Daviesa 3, J. Egglestona 3 L. Bartona i S. Wal-
kera 3 oraz wielu innych. Basil Berstein jest autorem (badZz wspo6tauto-
rem) licznych rozpraw, artykutdw i prac zwartych40. Chyba najbardziej
znane jest thumaczone na jezyki obce trzytomowe dzieto pt. Class, Codcs
and Control — opublikowane w latach 1973—75 (t. 1 — 1973 r.; t. 2 —

3R Szreter: Landmarks in... s. 296.

P A H Halsey: Theoretical advance and empirical Challange. W: Readings
in the Theory of Educations Systems. London 1971.

$J. Floud: Functions, Purposes and Powers in Education. Swensa 1978
(przytacza: R. Szreter: dz cyt. s. 296).

3 B. Davies: dz. cyt. s. 124—125,

3BJ. Eggleston: The Ecology of the School. London 1977. s. 61, 95 i inne.

L Barton, S. Walker: Schools, Teachers, Teaching. Bracombe — Lewes
1981 s. 9.

L0 Wymieniamy tylko niektére wazniejsze prace tego autora. Do nich zaliczy¢
nalezy: E. Bernstein, D. Young: Social class differences in the use of toys.
»Sociology” nr 1, 2 London 1967; B. Bernstein: A. Critiqu of the Concept of
Compensatory Education. W: Education for Democracy praca zbiorowa pod red.
D. Rubenstena oraz C. Stonemana, Harmondswort 1970; B. Bernstein: On the
Classification and framing of educational Knowledge. W: pracy zbiorowej pod red.
M. F. D. Young: Knowledge and Control. London 1971; B. Bernstein: Class,
Codes and Control. London 1975; B. Bernstein: Open Schools — Open Society?
W: School and Society pod red. B. Co sin, London 1971.



348 A. Radziewicz-Winnicki

1974 r.; t. 3 — 1975 r.) w znanym lodynskim wydawnictwie naukowym
Routledge and Kegan Paul.

Podajac w nieniejszym artykule niejako* z obowigzku kilka wazniej-
szych informacji z zycia i dotychczasowej dziatalnosci tego wybitnego
mysliciela, warto zauwazy¢, iz sylwetka jego winna staé¢ sie przedmiotem
odrebnego opracowania w polskiej socjologicznej i pedagogicznej litera-
turze. Niniejsze uwagi og6lne nie wypetniajg przeciez w zaden sposob tej-
luki.

5. GLOWNE KIERUNKI WSPOLCZESNEJ SOCJOLOGII WYCHOWANIA
W WIELKIEJ BRYTANII

Gdyby scharakteryzowa¢ jednym stowem strukture powierzchniowa
wspoétczesnej brytyjskiej socjologii wychowania, trzeba by uzy¢ terminu
»pluralizm” w sensie wielosci i r6znorodnosci jako najbardziej odpowia-
dajacego analizowanym kierunkom zainteresowan teoretycznych i ba-
dawczych. Dotyczy to zarédwno rozwazan ogélnych, problematyki badaw-
czej, stosowanych metod czy praktycznego wykorzystania rezultatéw ba-
dan w praktyce spotecznej 4L Oznacza to, ze nowa dyscyplina nie rozwi-
jata sie tak ptynnie i harmonijnie przy powszechnym aplauzie przedsta-
wicieli innych nauk spotecznych. Socjologowie podatni sg przeciez na
rozmaite wpltywy, trendy, a takze mode. Wielu socjologéw brytyjskich
twierdzi, ze pod koniec lat siedemdziesigtych socjologia wychowania
w Wielkiej Brytanii znalazta sie na rozdrozu £2 Przywotywano wowczas
powszechnie znang dekadencka wizje rozwoju socjologii w ujeciu
T. H. Marshalla 43, doszukujac sie wielu zbhieznosci i podobienstw. W ro-
ku 1964, w London School of Economics, prof. T. H. Marshall w swoim
inauguracyjnym odczycie przedstawit wizje rozwoju socjologii w sposdb
szczegOlnie karykaturalny. Miata to by¢ w przysztosci dyscyplina chwiej-
na, stojagca na rozdrozu, znajdujaca sie w obliczu szeregu dylematow. Ow
wybdr drogi, rozstrzasany przez Marshalla, sprowadzat sie do pytan: czy
socjologia ma dostarczy¢ wyjasnien w kwestii indywidualnego pogladu
na poszczegOlne systemy spoteczne, a tym samym zajaé¢ sie gidwnie ba-
daniem zagadnien teoretycznych i uniwersalnych praw, czy tez socjolo-
dzy powinni skoncentrowaé¢ uwage na zhiorze dat, faktow i innych da-
nych empirycznych. Dla Marshalla socjolog-teoretyk moze sta¢ sie nie-
wolnikiem witasnych pomystéw, za$ socjolog empiryk niewolnikiem sto-
sowanych przez siebie metod badawczych.

4 Por, P. Sztompka: Dylematy socjologii amerykanskiej. ,,Studia Socjolo-
giczne” nr 2, 1974 s. 157.

L L. Barton, S. Walker: Sociology of Education at the Crossroads, dz
cyt. s. 270.

43 Tamze.



Rozwo6j socjologii wychowania w Wielkiej Brytanii 349

Analizujagc poszczeg6lne obszary badan brytyjskich socjologow wy-
chowania wyr6zni¢ mozna 3 gtéwne grupy zainteresowan, a mianowicie:
1) analiza proces6w wychowania i ksztatcenia umiejscowionych w okre-
Slonym systemie spotecznym; badanie wzajemnych relacji pomiedzy wy-
chowaniem a dziatalno$cig instytucji spotecznych; 2) zainteresowanie
przebiegiem proceséw ksztatcenia i nauczania w ramach konkretnej i in-
tencjonalnie dziatajacej instytucji, jaka jest szkofa; 3) analiza procesow
ksztatcenia, nauczania i wychowania wytgcznie w obrebie klasy szkolnej;
badania efektywnosci przebiegu wzajemnych interakcji pomiedzy jedno-
stkami i grupami spotecznymi, stanowigcych podmiot zainteresowan przy
wszelkich analizach wyszczeg6lnionych procesow.

Trzeba nadmienié, ze szczeg6lnie liczne sg analizy adekwatnosci re-
zultatow dziatania nauczyciela w klasie szkolnej oraz wymogow stawia-
nych jednostce przez istniejgce instytucje spoteczne. Badania nad charak-
terem tych zwigzkéw thtumaczyé moze najlepiej sam system ekonomiczno-
-spoteczny wspotczesnej Anglii. Procesy wychowawcze postrzegane sg
z reguty w pryzmacie wystepowania u oséb badanych licznych mecha-
nizméw adaptacyjno-identyfikacyjnych, umozliwiajacych przystosowanie
jednostki w ramach istniejgcej przestrzeni spotecznej.

Najlepiej charakteryzuje 6w punkt widzenia Amerykanina — Talcott
Parsons — w znanym artykule Klasa szkolna jako system spoteczny u.

Juz debaty wychowawcze w koncu lat piecdziesigtych przybieraty po-
staC szeregu pytan otwartych, oczekujacych bez skutku na definitywnie
sprecyzowane odpowiedzi. Byty to m.in. nastepujace pytania: jakg role
winny spetnia¢ w spoteczenstwie szkoty $rednie ogdlne i Srednie zawo-
dowe, dziatajace w ramach istniejgcego systemu os$wiatowego?; jak przed-
stawiajg sie ogdlne naktady na oSwiate, ponoszone przez wiadze central-
ne oraz regionalne?4S jaka powinna by¢ reakcja szkét na zadania kot
przemystowych dotyczace przygotowania wyksztatconej i licznej kadry
robotniczej, tak waznej dla szybkiego postepu technicznego?; jak naleza-
toby zreorganizowac¢ system szkolny, aby prowadzit on do wiekszej réow-
nosci spotecznej wszystkich obywateli?

Powszechnie przytaczane sg takze pytania dziennikarzy brytyjskich,
stanowigce czesto tytuty artykutow polemicznych, w rodzaju: ,Dlaczego
w rzadzie pani Margaret Tacher zaledwie 2Ro og6tu ministrow to absol-
wenci $rednich szkot publicznych, a reszte stanowig byli absolwenci szkét
prywatnych?”; ,,Czego ta publiczna szkota uczy, skoro 9 na 10 generatow

MAT. Parsons: The School Class as a Social System. W: Education Economy
and Society. 1961. Praca zbiorowa pod red. A. H. Halsey.

4% W Wielkiej Brytanii obliczono na przyktad, ze od 1950 r. do 1963 r. koszty
na os$wiate w przeliczeniu na jednego ucznia wzrosty od 50 do 150 funtéw rocznie.
Wedtug cze$ci opinii socjologéw wzrost ten spowodowany zostal podniesieniem ja-
kosci nauczania. Inni twierdza, ze najwieksza cze$¢ tego wzrostu kosztéw byta

wynikiem og6lnej inflacji cen. (Zob. J. Vaizey: The Policial Economy of Educa-
tion. London 1972 s. 227—228.
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w armii to absolwenci $rednich szk6t prywatnych? A moze decyduja tu
inne wzgledy?”

Tak wiec centralnym punktem zainteresowania socjologéw, nauczy-
cieli czy dziataczy oSwiatowych staje sie szkota i jej charakter w ramach
rozwijajagcego sie porzadku spotecznego Zjednoczonego Krélestwa. Znacz-
na cze$¢ socjologdw wychowania uznata, ze analiza tej problematyki
w kategoriach funkcjonalizmu strukturalnego wydaje sie byé najwtasciw-
szg drogg. Wspomniana wyzej metoda oraz sposéb, w jaki byta ona sto-
sowana przy analizowanych procesach nauczania i ksztatcenia w latach
pie¢dziesigtych, stata sie przedmiotem Kkilku atakéw Kkrytycznych. Po
pierwsze — poprzez traktowanie rzeczywistego procesu nauczania jako
nieproblemowego zjawiska wystgpit wyolbrzymiony (i w efekcie konco-
wym mylgcy) nacisk na istote rozumienia struktury systemu wychowaw-
czego, li tylko w aspekcie jego funkcji i celéw, natomiast zakres drugi,
w jakim te funkcje i cele byly podejmowane, pozostawat w zasadzie po-
miniety. Po drugie — z metodologicznego punktu widzenia perspektywa
funkcjonalizmu strukturalnego prowadzita do nadmiernego zbierania i ko-
masowania danych ilosciowych oraz dokumentacji dowodowej, co w re-
zultacie miato niewielkie znaczenie objasniajgce. Jak podkreslat
Bernstein (1975 r.) ujeto zakres nieréwnosci w wychowaniu w formie
liczbowej, lecz przyczyn tych nieréwnosci oraz ich wzajemnych powigzan
nikt w petni nie wyjasnit. Byla to gtéwna stabos¢ funkcjonalizmu 46.

Sami socjologowie zajmowali sie sporzadzaniem raportéw rzgdowych,
ktére miaty na celu sformutowanie nowej polityki oSwiatowej. Rezulta-
tem tych wszystkich dziatan bylo powszechne zainteresowanie wszelkimi
zmianami w brytyjskim stanie edukacji. Potozono wiekszy nacisk na roz-
woj uzupetniajgcych programoéw nauczania, rozwigzah innowacyjnych
w dziedzinie ksztatcenia, realizacji nowych projektow badawczych itp.
Innym rodzajem analiz byty badania empiryczne oraz rozwazania uogol-
niajgce prowadzone w obrebie samej szkoly. Przyjete zatozenia prowa-
dzity do wniosku, iz poprzez analize poszczeg6lnych struktur funkcjonu-
jacych w szkole mozna z powodzeniem dojs¢ do uogdlnien dotyczacych
szerszych grup spotecznych, a takze catego spoteczenstwa. Modng i cha-
rakterystyczng dla wielu opracowan stata sie wéwczas klasyczna juz me-
toda badan, jakg jest obserwacja nie uczestniczaca kontrolowana. Wielo-
krotnie tez podkreslono znaczenie — nie tylko badawcze, ale takze spo-
teczne — jakie niesie za sobg fakt egzystowania ,uczestnika-obserwato-
ra” w ramach struktury szkoty. Najbardziej reprezentatywne dla tego
kierunku sg prace Davida Hargeavesa (1967 r.) oraz Golina Lacy
(1970 r.) 47, ktoérzy badali szczegbtowo procesy identyfikacji i polaryzacji

4 B. Bernstein: Class, Codes and Control... s. 173—174; Por. L. Barton,
S. Walker: dz. cyt. s. 273.
4 D. H Hargraeaves: Social Relations in a Secondary School. London 1967.
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opinii oraz postaw wsréd uczniow szkét srednich ogdlnoksztatcacych oraz
szk6t technicznych.

Ten kierunek tzw. ,analiz na poziomie szkoty” dostarczyt wielu inte-
resujgcych empirycznych danych o dziatalnosci samych szkét;, jednakze
w jego ramach nie stworzono zadnej ujednoliconej teorii, ktéra bytaby
w stanie wigza¢ ze sobg w logiczny sposob wszystkie uzyskane w trakcie
gromadzonych badan wyniki. Poczatek lat siedemdziesiatych charaktery-
zuje sie z kolei wzrostem zainteresowania dla nowego — innego anizeli
dotychczas — spojrzenia, okreslanego jako tzw. ,,nowe kierunki” w so-
cjologii wychowania. Uwaga socjologdw wychowania zaczyna sie przesu-
waé od systemu wychowania i organizacji szkoty w kierunku analizy wy-
tacznie samej klasy szkolnej oraz dziatalnosci nauczyciela. Ow ,nowy”
trend w ramach brytyjskiej socjologii wychowania mozna by scharakte-
ryzowac nastepujaco. Oparty jest on na przekonaniu, ze kazda jednostka
powinna by¢ aktywnym uczestnikiem tworzenia i konstruowania spotecz-
nej rzeczywistosci i dlatego kierunek ten kiadzie gtéwny nacisk na bada-
nie procesu, w ramach ktérego osoby, zajmujace sie i odpowiedzialne za
realizacje procesu wychowawczego, planujg, okre$lajg i koordynujg dzia-
falno$¢ poszczegélnych elementow sktadajgcych sie na og6élng sytuacje
wychowawczg jednostek i grup spotecznych. Przy czym przedmiotem
szczegblnych analiz staje sie efektywno$¢ poszczegdlnych oddziatywan
wychowawczych. Problemy organizacji szkoty, programy nauczania i in-
ne kwestie sg dla prezentowanego kierunku w zasadzie nieistotne. A wiec
gtéwnym zadaniem socjologii wychowania stata sie na krdtki okres cza-
su analiza pracy nauczycieli48. Typowymi reprezentantami tego nurtu
sg m.in.: N. Keddie, D. H. Hergreaves, S. K. Hester czy F. J. Mellor 49,

I ten kierunek analiz spotkat sie z krytyka przeciwnikéw. Uznali oni,
ze ,nowe kierunki” sprowadzajg zainteresowania socjologii wychowania
do tzw. mikropoziomu proceséw spoteczno-wychowawczych, a przepro-
wadzone badania, dotyczace wielu rdéznych szczeg6téw funkcjonowania
klasy szkolnej, wydaja sie przedstawiaé wychowanie i ksztatcenie jako
procesy przebiegajagce w spotecznej préznidd. Wiasnie na bazie krytyki
»howych kierunkéw”, zwitaszcza braku ich powigzania z ttem historycz-
nym, politycznym i ekonomicznym rozwingt sie ostatnio nowy trend —
zwany neomarksistowskimb5l, wyodrebniajgcym sie w socjologii wycho-

8L Barton, S. Walker: dz. cyt. s 274, oraz D. Gorbull: The New
Soeiology od Education. W: ,,Education for Teaching” 1972 nr 89.

O N. Keddie: Classroom Knowledge. W: Knowledge and Control. London
1971. Praca zbiorowa pod red. M. Younga oraz praca zbiorowa autorstwa D. H.
Hargreaves, S. K Hestor, F. J Melor: Deviance in classrooms. London
1976.

P G Whilly, M. Young: Explorations in the Politics of School Knowledge.
London 1976.

51 Prace z tego zakresu ukazaly sie drukiem w drugiej potowie lat siedem-
dziesigtych.
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wania na terenie Wielkiej Brytanii w koncu lat siedemdziesigtych, cho-
ciaz wielu autoréw juz znacznie wcze$niej dostrzegato mozliwo$¢ zasto-
sowania analizy marksistowskiej w badaniach dotyczacych problemoéw
nauczania, ksztatcenia czy wychowania. Byli to m.in.. W. B. Miller
(1958 r.), B. Williamson (1974 r.), D. Reynolds (1976 r.) oraz R. Dale
(1977 r.) 2 Samo zainteresowanie neomarksistéw socjologia wychowania
jest wynikiem dziatania wielu czynnikow, sktadajacych sie na og6lng sy-
tuacje polityczng Swiata ubiegtej dekady, a ws$réd nich kilku najistot-
niejszych, do ktérych z pewnoscig trzeba zaliczy¢ Swiatowaq recesje i kry.
zys inflacyjny po 1970 r., ktdre uwydatnity niestabilny charakter kapi-
talizmu oraz sprzecznosci tkwigce w jego spotecznym i ekonomicznym
rozwoju; rozwoj idei eurokomunizmu w Europie; wydarzenia w Wietna-
mie, i wiele innych. Zainteresowanie neomarksistow socjologig wycho-
wania opiera sie na przekonaniu, ze szkolnictwo nie jest obszarem zycia
spotecznego, ktéry charakteryzowatby sie wzgledng autonomiag. Recesja
Swiatowa spowodowata ograniczenie wydatkow na o$wiate, powodujac
jej nizsza efektywno$é, a spoteczne stosunki, panujace w szkolnictwie,
przyczyniajg sie w zasadzie do odtworzenia spotecznych stosunkéw pro-
dukcji kapitalistycznej. Owe powszechne przekonanie jest w istocie rze-
czy egzemplifikacjg pogladow znanych amerykanskich socjologow wy-
chowania, a zarazem politologbw — S. Bowelsa oraz H. Gintisa (1976 r.),
ktérzy w pracy Schooling in Capitalistic America 3 usitujg okresli¢ zalez-
nos¢ pomiedzy warunkami ekonomicznymi a procesami wychowania.
Twierdzg oni, ze system wychowania w ustroju kapitalistycznym mozna
najlepiej przedstawié¢ jako instytucje, w ktérej gtdéwnym celem jest
Luwiecznienie spotecznych stosunkéw zycia ekonomicznego” 54

W ten sposob krytyka istniejacego sprzezenia zwrotnego pomiedzy
systemami szkolnymi i ekonomicznymi, ktére wzajemnie podtrzymujg
1 determinujg zarazem okre$lone realia stanu istniejagcego w spoteczenst-
wie burzuazyjnym, wniosta powazny impuls w kierunku nowych poszu-
kiwan teoretycznych systemu socjalnego, opierajagcego sie na zasadach
socjalistycznych, w ktérym niepodzielnie prym wiodtaby nauka i o$wiata.

Socjologia wychowania, uprawiana z perspektywy neomarksistowskiej,
stata sie takze popularna ws$réd wielu nauczycieli i dziataczy oswiato-
wych. Posiada ona zapewne tylu zwolennikdw, co i oponentéw. Teoretycz-
ne analizy przedstawicieli socjologii marksisowskiej dotyczg m.in. takich
problemoéw, jak: niezalezno$¢ i niezawito$¢ dziatalnosci nauczyciela

2 D. H. Hargreaves: Schooling for Delinquency. W: School Teachers,
Teaching. Praca zbiorowa pod red. L. Bartona, S. Walkera. Basingstoke 1981
s. 16—17.

8S. Bowles, H. Gintis: Schooling in Capitalist America. London 1976.
Warto doda¢, ze jest to jedyna z najbardziej popularnych i poczytnych prac na
terenie Wielkiej Brytanii w ostatnim dziesiecioleciu.

5 Tamze.
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w szkole wobec postulatéw kregéw spotecznych (Young 1971 r., 1973 r.)5§
sprzeczno$é systemu wychowawczego szkoty w spoteczenstwach przemy-
stowych (Banks, 1977 r.)s6, wzajemne zwigzki miedzy os$wiatg, ideologig
systemu, rodzajem kontroli spotecznej, charakterem produkcji débr ma-
terialnych i $rodowiskowych wedtug (Erben, Glesson 1975 r.) i wiele in-
nych 57.

Ten nurt analiz obrazuje w istocie gtowne intencje teoretyczne, be-
dac dla wielu atrakcyjna drogg trudnego, lecz stusznie dokonanego wy-
boru.

Pomimo pluralizmu, o ktérym byla mowa we wstepie (w sensie wie-
losci i réznorodnosci kierunk6w zainteresowan teoretycznych i badaw-
czych), socjologiczne badania w Wielkiej Brytanii poSwiecone problemom
ksztatcenia, nauczania czy wychowania, majag w wiekszosci wypadkdéw
cele praktyczne i z reguty dyktowane sg potrzebami planowania spotecz-
nego, ekonomicznego czy przestrzennego, stanowigc podstawe okreslonych
decyzji w tym zakresie. Ta aktywna dziatalnos¢ brytyjskich socjologéw
wychowania doprowadzita do szeregu zmian i reform systemu oswiato-
wego Wielkiej Brytanii. W Anglii nie wystepowaly nigdy uprzednio tak
wyrazne tendencje do planowania o$wiaty jak obecnie. Dlatego wtasnie
deklaracja rzadu z grudnia 1973 r., zatytutowana Edukacja — ramy jej
rozwoju, zostata potraktowana jako bardzo wazne wydarzenie nie tylko
w rozwoju oswiaty w Wielkiej Brytanii. Nakreslita ona faktycznie dzie-
siecioletni plan rozwoju oswiaty w Anglii i Walii, w ktérym zapropono-
wano 5 gtéwnych kierunkéw intencjonalnego rozwoju w zakresie: opieki
nad dzieémi ponizej 5 lat; realizacji szerokiego programu budownictwa
szkolnego; nowego programu rekrutacji nauczycieli; nowych rozwigzan
w celu poprawy systemu ksztatcenia i doskonalenia kadr nauczycielskich;
wprowadzenie nowych typéw studiéw wyzszych 58
Niewatpliwie wiekszos¢ tych dziatan innowacyjnych podjeto na wnio-
sek roznych komisji i komitetdbw, ale przeciez ta inicjatywa wielkich
przemian os$wiatowych, ujetych w dtugoletni plan dziatania, nie bytaby
mozliwa bez dynamicznego rozwoju socjologii wychowania.

6. PODSUMOWANIE

Zarysowany powyzej obraz powojennej brytyjskiej socjologii wycho-
wania uwzglednia jedynie niektére jej cechy, stanowigc ogélny zarys jej

% M. Young: dz. cyt. oraz tenze: Taking sides against zhe probable. W:
~Educational Review” Nr 25 s. 210—222.

% O. Banke: Recent Developments in the Sociology od Education in England.
W: The National Dictionary od Sociology of Education and Educational Sociology.
Vol. 1 nr 4

Kid M. Erben, D. Gleeson: Reproduction and Social Strukturge: Comments
on Louis Althusser’s sociology of education. W: ,,Education Studies” 1975 nr 1

B J. Thomas: Edukacyjne problemy wspétczesnego $wiata. Warszawa 198C
s. 21—22.
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dorobku. Problematyka, woko6t ktorej koncentrujg sie zainteresowania
czotowych socjologébw wychowania tego kraju, uwidacznia silne powia-
zanie tej dyscypliny z aktualnymi realiami zycia spoteczno-ekonomiczne-
go powojennej Anglii. Rozwoj socjologii wychowania nosi na sobie takze
pietno kapitalistycznej — spotecznej i politycznej — sytuacji kraju. So-
cjologia wychowania ma z pewnoscig niekwestionowane osiggniecia w wie-
lu zakresach, sprowadzajgcych sie w istocie do ponownych préb rozstrzyg-
nie¢, dotyczacych roli i zadan szkoty we wspotczesnym zindustrializowa-
nym S$wiecie.

Piszac o brytyjskiej socjologii wychowania trudno oprze¢ sie checi
dokonania pewnych poréwnani. Proces instytucjonalizacji omawianej sub-
dyscypliny w Polsce i w Anglii charakteryzowat sie catkowicie odmienng
kolejnoscig poszczegdlnych etapéw. Oczywistym faktem sg tu realia hi-
storyczno-spoteczne, ale proces upowszechniania sie w Polsce teorii wy-
chowania i socjologii wychowania mozna podzieli¢ — zdaniem W. Wini-
ctawskiego (1977 r.) — na trzy wzglednie wyodrebnione okresy, tj. lata:
1918—1924, 1925—1929 oraz 1929—1939 B, od bezwzglednej supremaciji
psychologii wséréd og6tu nauk o wychowaniu po instytucjonalizacje wielu
oryginalnych teoretycznych koncepcji czy propozycji rozstrzygnieé pol-
skich socjologéw wychowania. Siegniecie do zrddet polskiej socjologii wy-
chowania, wyptywajgcych z dorobku kulturowego i spotecznego, rodzace-
go sie w poprzednim okresie historycznym, $wiadczy o oryginalnych pol-
skich osiagnieciach minionego okresu. Polska socjologia wychowania po-
wstata w okresie miedzywojennym, w tym czasie tez Swiecita ona naj-
wieksze triumfy. Brytyjczycy natomiast tworzyli zreby swojej subdyscy-
pliny w ¢wieré wieku pdzniej, na bazie odmiennej sytuacji gospodarczej,
spotecznej i politycznej. Dorobek polskiej socjologii wychowania okresu
miedzywojennego jest bardzo obfity i réznorodny. Ale tez prawdg jest,
ze prace poszczeg6lnych autoréw (zaliczanych dzi§ przez nas do socjolo-
géw wychowania) trudno jest zakwalifikowaé do jednej tylko dyscypliny
naukowej. Wiekszo$¢ znaczacych socjologdw polskich tego okresu wytwo-
rzyta wiasciwy sobie warsztat naukowy, obejmujacy elementy z licznych
dyscyplin: filozofii, etnografii, etnologii, historii kultury, ludoznawstwa
i innych. Dotyczy to zaréwno L. Krzywickiego, S. Czarnowskiego,
J. S. Bystronia, J. Chatasinskiego, S. Rychlinskiego, jak i tworczyni swoi-
stego systemu pedagogiki spotecznej — Heleny Radliniskiej oraz wielu
innych. Podobnie dorobek F. Znanieckiego — twdrcy nowej woéwczas
subdyscypliny — nie ograniczat sie przeciez wytacznie do ram socjologii
wychowania.

% Zob. W. Winclawski: Rozw6j polskiej socjologii wychowania w $wietle
koncepcji Znanieckiego w okresie drugiej Rzeczypospolitej. ..Kultura i Spote-
czenstwo” 1977 nr 3.
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W procesie instytucjonalizacji socjologii wychowania w Polsce okresu
miedzywojennego wyr6zni¢ mozna kilka znaczacych faktéw. Najpierw
powstata katedra uniwersytecka skupiajgca kragg osob zainteresowanych
m.in. nowg dziedzing socjologii, a nastepnie nastgpito uznanie oficjalne
prac F. Znanieckiego i jego wspotpracownikéw przez amerykanskie i eu-
ropejskie osrodki uniwersyteckie. W kraju natomiast nie doczekata sie
woéwczas socjologia wychowania oficjalnego petnego uznania i powszech-
nej akceptacji przez wiekszo$¢ osrodkéw naukowo-badawczych.

Ten sam proces instytucjonalizacji socjologii wychowania w Wielkiej
Brytanii — blisko ¢wieré wieku p6zniej — ksztattowat sie zgota inacze;j.
Najpierw nastgpito uznanie oficjalne nowej dyscypliny w wiekszosci $ro-
dowisk intelektualnych — choé czesto nie wyrazone wprost — a nastep-
nie powstanie katedr uniwersyteckich. Kolejny etap stanowito powotanie
do zycia periodykéw naukowych zwigzanych $ci$le z rozwojem tej dzie-
dziny socjologii. I co najwazniejsze dziatalno$¢ socjologéw wychowania
w Wielkiej Brytanii wyszta daleko poza mury uniwersyteckie, wykazujac
dynamiczne tendencje do planowania i kierowania systemu catej oSwiaty.

Jest rzeczg zrozumiata, ze w jednym krotkim artykule, nie sposéb by-
to oméwic¢ wszystkich istotnych zagadnieh zwigzanych z rozwojem socjo-
logii wychowania w Wielkiej Brytanii. Ograniczono sie zatem do proble-
méw — zdaniem autora — najbardziej interesujacych polskiego czytelni-
ka. Ewentualny niedosyt prébowano ztagodzié poprzez zatgczenie w przy-
pisach wykazu tytutow wszystkich wazniejszych publikacji z analizowa-
nej dziedziny, ktore ukazaly sie w Anglii w okresie ostatniego dwudzie-
stopieciolecia.

Recenzent: Bogdan Suchodolski

A. Papzesny-BuHHULKM
N3 NCTOPUW PA3BUNTKA COLUMNONOT NN BOCTTUTAHUNA B BENNMKOBPUTAHNN

ABTOp, MPEACTaB/AS UCTOPUID BPUTAHCKO COLMONOTMM BOCMIUTAHUS, CTapaeTcs AaTb OTBET
Ha MHOr0 BaXHbIX BOMPOCOB, B YaCTHOCTU TakUX KakK: MOXHO /1 FOBOPUTL O COBPEMEHHON CO-
LMOMOrMK BOCMIUTaHUS! B AHIIMM KaK O CMeLMtNYecKoM SIB/IEHUN? — eC/IM MOXKHO, TO B YeM CO-
CTOWT 3Ta CheuniMKa?, akTyabHbl I NPOGIEMbl U PeLleHrst MPOLL/IOFo M B HAcTOsILLEe Bpemsl,
WK >Ke UMET TOSbKO /ULb WCTOPUYECKYHD LIEHHOCTb?, KaK WCTOPMYECKM MPOTEKas MpOLIEcC
WHCTUTYLMOHU3ALMN 3TOM HayuyHOW AUCLMMINHBI?

Kpome 3anosiHeHUsi HeKOTOPOro MH(OPMAaLMOHHOTO Mpo6sieMa B pamKax LUMPOKO MOHWUMa-
eMOl UCTOPUM BOCMUTAHWSI LiENIbI0 HACTOsLLE CTaTbU SIBNSETCA UCTOPUYECKO-CPABHUTE/bHBIN
aHa/3 NPOTUBOMONOXHbLIX UAel 06 0BLLECTBEHHOW (DYHKLMM COLMOMOMMK BocnuTaHus B Monblue
N VHbIX CTpaHax 1 MecTO 3TOW AVCLMM/IMHBI B CUCTEME LIEHHOCTEN, NPU3HaBaeMbIX YHeHbIMU UHOIA
yacTu Mupa. ABTOP COMOCTAB/ISIET TaKKe HaMbO/ee CyLLUECTBEHHbIE MO €r0 MHEHWIO PasHWLbI
B NPOLLECCE MHCTUTYLIMOHM3ALUMM COLIMOMONMM BOCTIMTaHUA B Monblue 1 BenmkobpuTaHmu.



356 A. Radziewicz-"Winnicki

A. Radziewicz-"Winnicki
THE EVOLUTION OF THE HISTORY OF EDUCATION IN GREAT BRITAIN

The author traces an outline of the British sociology of education and tries
to give an answer to such questions as: is there something specific about the
contemporary sociology of education in England?; and if so, then what are these
specific features like?; do the problems of the past in this field still exist and
are they solved as they used to be, or is their value purely historical now?;
how has this science been institutionalized throughout its history?

The purpose of this article is, apart from filling in with information a certain
gap in the general history of education, to analyse and compare somewhat diffe-
rent conceptions about the function of the sociology of education in Poland and
in another country, and to consider am estimation of this science by scholars in
another part of the world. The author also compares what he considers to be the
essential differences in the process of institutionalization of the sociology of educa-
tion in Poland and in Great Britain.



