Hp

MUZEUM HISTORII POLSKI

Dubiel, Wiladysiaw

Rozwoj 1 osiggnigcia polskiej mysli
dydaktycznej matematyki (1918-1939)

Kwartalnik Historii Nauki i Techniki 37/1, 23-34

1992

Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej Bazhum,
gromadzacej zawartos¢ polskich czasopism humanistycznych
1 spotecznych tworzonej przez Muzeum Historii Polski w
ramach prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego.

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie ze sSrodkdéw specjalnych MNiSW dzieki Wydziatowi
Historycznemu Uniwersytetu Warszawskiego.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

FAS e
L7 &
TR oy



Witadystaw Dubiel
(Lublin)

Rozwéj i osiggniecia polskiej mysli dydaktycznej matematyki
’ (1918 — 1939)

Uwagi wstepne

W niniejszej pracy podejmujemy préb¢ ukazania rozwoju i osiagnigé
polskiej mysli dydaktycznej matematyki w dwudziestoleciu miedzywo-
jennym. - .

Ze wzgledu na niezadawalajacy stan badan nad dziejami polskiej mys$li
dydaktycznej matematyki trudno dzi§ pokusi¢ si¢ o pelna synteze jej
osiggnigé. W tej sytuacji ograniczymy si¢ tylko do przegladu najwazniej-
szych kierunkéw rozwoju oraz uzyskanego dorobku.

Ruch reformatorski w nauczaniu matematyki
w poczatkach XX wieku.

Uksztaltowana w Europie w XIX wieku szkola, zwana dzi§ tradycyjna,
nie byla najlepszym spadkiem przekazanym nowej epoce. Dlatego juz w
pierwszych latach XX wieku w wielu krajach przeprowadza si¢ ogélna
reforme szkot §rednich, a wraz z nia reforme¢ nauczania miatematyki. Aby
lepiej ,,uchwyci¢” genez¢ tej drugiej, nalezy najpierw poddaé ocenie
tradycyjne nauczanie matematyki, praktykowane w calej Europie w dru-
giej polowie XIX wieku.

Lektura celéw nauczania matematyki, sformulowanych w programach
szkoly tradycyjnej wskazuje, iz oparte one byly na tzw. teorii rozwoju
formalnego. Wedlug tej teorii wartos$ci ksztalcace matematyki tkwia nie
tyle w metodach i sposobach, nie tyle nawet w treéciach, ile w systematy-
cznym, abstraktyjnym i dedukcyjnym jej wykladzie. Przekonanie o istnie-
niu - transferu” logicznego myS$lenia (wyrobionego na materiale
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matematycznym) na inne sfery wiedzy bylo przyczyna uprzywilejowania

dedukcji.

Rézne dziaty matematyki byly szczelnie oddzielone do tego stopnia, ze
np. przy rozwiazywaniu zadan z arytmetyki nie mozna bylo stosowac
metod algebraicznych i odwrotnie. Nie korzystano tez z interpretacji
geometrycznej pewnych prawd algebry.

W imig $cisto$ci matematycznej juz w nizszych klasach szkoly sSredniej
dowodzono (za pomoca logicznego wnioskowania) te prawdy matematy-
czne, ktére nie budzily watpliwo$ci ucznidéw. Stawiato to ich w niejasnej
(pod wzgledem metodologicznym) sytuacji, nie rozumieli, czego si¢ wia-
$ciwie od nich wymaga.

Znane byly: redukcja (jako metodarozumowania) i heureza (jako droga
dochodzenia do nowych prawd), ale stosowano je niechetnie przewaznie
z tego powodu, ze zabieraja duzo czasu i ze nie harmonizowaly z §wczes-
nymi metodami nauczania matematyki.

Cwiczenia —zadania matematyczne, zamieszczone w 6wczesnych pod-
recznikach (zbiorach zadan) w wielu przypadkach oderwane byly od zycia
i od codziennej praktyki.

. Po tej krétkiej charakterystyce tradycyjnego nauczania matematyki
przejdziemy do przedstawienia czynnikéw, pod wptywem ktérych zostaty
przeprowadzone reformy matematyki szkolnej. Czynniki te to:

1) postepy pedagogiki i dydaktyki, oparte na osiagnig¢ciach nauk przyrod-
niczych i psychologii eksperymentalnej. Dowiedziono; ze klasyczne
nauczanie matematyki jest niezgodne z przebiegiem proceséw psychi-
cznych u ucznia, ktére wymagaja innych od stosowanych metod na-

. uczania, opartych przede wszystkim na intuicji, indukcji i pogladowosci;
2) charakter matematyki nowoczesnej, ujawniajacej si¢ w $cistosci rozu-

mowania i dowodéw, w badaniach krytycznych nad jej podstawami

oraz w ujeciu w nowe formy wielu poje¢ (zagadnieri), ktére nalezaly
do matematyki (np. liczby niewymierne, teoria wielkosci, geometrycz-
na teoria figur réwnowaznych);

3) rosnacy wciaz zakres zastosowan matematyki, nie tylko w naukach
fizycznych i technicznych, ale takze w naukach spotecznych;

4) silna reakcja przeciw nadmiernej abstrakcyjnosci wyktadu matematyki.
szkolnej oraz glosy zadajace lepszego przystosowania nauczanych
tresci do potrzeb praktyki i rozwoju ogdlnej kultury;

5) dazenie do usunigcia przepaﬁm Jaka dzielila matematyke szkolna od
wyzszc_|
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Wplyw powyzszych czynnik6w na ksztalt i zasieg przeprowadzanych
w poszczegdlnych krajach reform stawat si¢ coraz bardziej dostrzegalny.
I tak np. w Anglii pod znacznym wplywem oddzialywan J.Perry’ego
powstala silna reakcja skierowana przeciwko klasycznym metodom wy-
ktadu matematyki, zwlaszcza algebry — domagano si¢ jej ,,upraktycznie-
nia”. We Wtoszech przeciwnie: pod wplywem Peano ujawnito si¢ dazenie
do scistego przestrzegania w wykladzie matematyki zasad logicznego
wnioskowania przy pomocy form symbolicznych logiki nowoczesnej. W
Niemczech i Francji, w przeprowadzanych reformach, dazylo si¢ do
zmniejszania rygoréow tradycyjnego wykiadu matematyki i nalezytego
uwzgledniania pierwiastka intuicyjnego.

Reformie nauczania matematyki w znacznym stopniu patronowali
matematycy, odczuwajacy potrzebe jej przeprowadzenia. Do takich ma-
tematykow nalezal niewatpliwie Felix Klein — wybitny matematyk i
dydaktyk, profesor Uniwersytetu w Getyndze, oddany bez reszty sprawie
reformy nauczania matematyki. Jego zdolnosci i niespozyte sity doprowa-
dzily do waznych osiagnie¢ na tym odcinku nie tylko w Niemczech, ale
takze w wielu innych krajach.

Zasadniczym celem reformy nauczania matematyki mialo by¢ przybli-
zenie uczniomistoty rozwijajacej si¢ matematyki oraz ukazanie rosnagcych
jej zastosowan. Wyeksponowanie w nauczaniu m.in. poje¢cia funkcji miato
prowadzi¢ do tego celu. Dzialalno$¢ Kleina i wspétpracujacych z nim
matematykéw doprowadzila w efekcie do opracowania i uchwalenia w
1905 roku w Meranie, na ZjeZdzie Niemieckiego Towarzystwa Lekarzy i
Przyrodnikéw, tez dotyczacych nauczania matematyki, znanych jako Pro-
gram Merariski. Idee zawarte w tym Programie staly si¢ niejako wykladnia
kierunku zmian programéw nauczania w calej Europie. Jednak celéw
reformy nie udalo si¢ w pelni osiagnac, przede wszystkim dlatego, ze
postepy w nauczaniu matematyki nie nadazatly za matematyka, a przepas¢
dzielaca matematyke szkolna od uniwersyteckiej zostala poglgbiona przez
n¢kajacy o$wiate europejska kryzys ekonomiczny i dwie kolejne wojny
Swiatowe.

Polské mys] dydaktyczna matematyki
wobec pradéw reformatorskich

Poczatek XX wieku przyni6st pewne ozywienie w dzialal;loéci pol-
skich pedagogdéw i matematykéw na rzecz narodowej szkoly, pracujacej
jeszcze w warunkach niewoli. Wzmaga si¢ wéréd naszych pedagogéw
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zainteresowanie kierunkami dydaktycznymi nowego wychowania i refor-
mami szkolnymi, przeprowadzanymi w innych krajach. Coraz czgéciej
odzywaly si¢ glosy opowiadajace si¢ za potrzeba reformowania szkét w
duchu nowych pradéw pedagogicznych, w szczegdlnosci wzmagat sie
entuzjazm dla szkoty twérczej.

Sporo informacji i wzoréw rozwiazan z zakresu nauczania i wychowa-
nia szkolnego docieralo do nauczycieli polskich za posrednictwem czaso-
pism. Poza czasopismami pedagogicznymi takimi jak: ,,Szkota Polska”,
,-Przeglad Pedagogiczny”, ,,Muzeum” — systematycznie §ledzily postepu-
jacy proces reformowania szkdét takze czasopisma specjalistyczne.

Czasopismo ,,Wiadomos$ci Matematyczne” oprécz sprawozdar ze zjaz-
déw i konferencji poS§wigconych nauczaniu matemaryki i odno$nych
artykuléw, regularnie zamieszczalo sprawozdania z literatury, recenzje i
bibliografie ksiazek polskich i zagranicznych.

Polska mysl z zakresu nauczania matematyki, w poczatkach XX wieku,
nalezy wiazaé z praca naukowa i dydaktyczng znakomitych matematykéw,
takich jak: S.Dickstein, A.Hoborski, A.Lomnicki, O.Nikodym, S.Strasze-
wicz, S.Zaremba 1 innych. Dzialalno$¢ tych matematykéw to oddzielna
karta z dziejéw rozwoju polskiej mysli dydaktycznej matematyki.

S.Zaremba zastynal jako wspéttwdérea i jednoczes$nie czionek Komisji
galicyjskiej ds. nauczania matematyki. Opracowal 25-stronicowe spra-
wozdanie (obejmujace sprawy nauczania matematyki w szkolach ludo-
wych i §rednich w Galicji), ktére — zatwierdzone przez Komisje — przestal
do Wiednia. Sprawozdanie to mozna, w pewnej mierze, traktowac jako
jeden z wyrazéw stosunku naszej mys$h dydaktycznej do idei, ktére nidst
ze soba reformatorski ruch naukowy i pedagogiczny.

Sprawy reformy nauczania matematyki w szkole Sredniej pozostawatly
tez w centrum uwagi Kota Matematyczno-Fizycznego. Czionkowie Kola,
na swych zebraniach, zapoznawali si¢ z odnos$na literatura krajowa i
zagraniczna, §ledzili zmiany postgpujace w nauczaniu matematyki w
innych krajach. S.Dickstein na comiesiecznych zebraniach Kofa podawat
informacje o ruchu naukowym i pedagogicznym w matematyce. Pojawity
si¢ na famach polskich czasopism projekty reformy wyktadu matematvki
i przyrodoznawstwa, ulozone przez Komisje Naukowa Towarzystwa
Przyrodnikéw i Lekarzy Niemieckich’.

Przemiany, jakie dokonaly si¢ w dziedzinie nauczania matematyki w
innych krajach nie pozostawaly bez wplywu na rodzace si¢ dla polskiej

1 Zob.np. ,;Szkola Polska” 1907, nr 5-9.
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szkoly programy nauczania, na dobdr tresci i metod ich realizacji. Na
przyklad na XI ZjeZdzie Lekarzy i Przyrodnikéw Polskich, ktéry odbyt
sig w 1911 roku w Krakowie, w sekcji matematyki zajmowano si¢ reforma
nauczania matematyki. Zgioszono szereg postulatéw dotyczacych progra-
méw nauczania matematyki w szkolach Srednich; byly one zgodne z
duchem reform przeprowadzonych w innych krajach w oparciu o program
merariski.

Powstawaly wartosciowe podreczniki szkolne ,,przesiaknigte” nowymi
ideami, ktdére nidst ze soba ruch reformatorski. Mozna je dostrzec W
sposobach ujmowania niektérych partii materialu rzeczowego?.

Sumujac ten watek rozwazan nalezy stwierdzi¢, ze do nowych xdex
reformatorskich w zakresie nauczania matematyki odnoszono si¢ przy-
chylnie, chociaz z zachowaniem pewnej dozy ostroznosci, zwlaszcza co
do wyboru sposobu traktowania zagadnied uwzglednionych w progra-
mach nauczania.

Gléwne kierunki przemian
w polskiej edukacji matematycznej
w latach 1918-1939

Po odzyskaniu przez Polske¢ niepodleglosci w 1918 roku zaczeto two-
rzy¢ w nowych spoleczno-politycznych warunkach wiasne szkolnictwo.
Odziedziczone po zaborach szkolnictwo wymagalo zmian ustrojowo-
organizacyjnych i programowych.

Reforme ustroju i programéw szkoty $redniej Ministerstwo Wyznan
Religijnych i O$wiecenia Publicznego rozpoczeto od opracowania i wy-
dania dokumentu roboczego pt. Program naukowy szkoty Sredniej (1919).
Stanowil on podstawe do tworzenia szczegélowych programdw nauczania
dla poszczegélnych przedmiotéw, w tym takze programu nauczania ma-
tematyki dla gimnazjéw paristwowych.

Jednym z wazniejszych zalozer nowych programéw bylo dazenie do
przezwyciezania werbalizmu i powierzchowno$ci w nauczaniu.

Mimo, ze opublikowane zostaly w latach 1919-1922 nowe programy
nauczania matematyki i tym samym zakoriczono pewien etap prac nad

2 Zob. W.Dubiel: Poliskie préby realizacji idei ruchu reformatorskiego w programach i podrecznikach
matematyk; w dwudziestoleciu migdzywojennym na podstawie szkoty .vequ ogdlnoksztatcqcej, ,Annales
Universituis Mariae Cnnesuodowska Lublin 1989, vol. II s. 5.
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programami dla szké6t Srednich, to nie byly one dzietem zupetnie ukoficzo-
nym, poddawane byly cze$ciowym zmianom w latach nastepnych?’.

Przeprowadzane wéwczas zmiany w programach nauczania mozna
ocenia¢ w kategorii trendéw rozwojowych w konstruowaniu programéw
nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw. Tu zajmiemy si¢ tylko kierun-
kami przemian tre§ciowo-metodycznych w zakresie nauczania matematy-
ki. Dotycza one gléwnie celéw, tresci i metod nauczania. W strukturze
celéw nauczania matematyki, sformutowanych w programach z lat 1919-
1922 (czesciowo zréznicowanych w zaleznosci od typu gimnazjum) wy-
bijaja si¢ cele formalne, skierowane na rozwéj umystu i wdrazanie ucznia
do stosowania metod matematycznych w ujmowaniu dostepnych mu
probleméw.

Te akcenty formalizmu dydaktycznego najwymowniej zaznaczyly sie
Ww programie gimnazjum matematyczno-przyrodniczego, stabiej w gimna-
zjum humanistycznym, a najstabiej — w gimnazjum klasycznym.

Tak ujete cele wyrazaja zalozenie, ze rozwijanie proceséw mysSlenia
jest pierwszorzednym zadaniem nauczania matematyki.

Twércy programéw dla szkoty sredniej ogélnoksztalcacej, skladajacej
si¢ z czteroletniego gimnazjum i dwuletniego liceum, wysuneli na plan
pierwszy cele materialne, ale nie sprowadzali zadafi nauczania matematyki
do wyposazania uczniéw tylko w wiedz¢ matematyczna. Program kladi
takze nacisk na wyrobienie umiejetnosci stosowania wiedzy matematycz-
nej do zagadnien z innych dziedzin i codziennej praktyki. Nie pominieto
réwniez celéw formalnych.

W licznych wypowiedziach na temat celéw nauczania przewazaty
poglady (zwlaszcza na przelomie lat dwudziestych i trzydziestych), ze
przeciwstawianie celéw formalnych i materialnych jest dydaktycznie nie-
uzasadnione. Cele te powinny by¢ w praktyce szkolnej traktowane jako
réwnorzedne.

W sferze pogladéw przebijaly sie i te, w ktérych podkre§lano, ze
jednym z celéw nauczania matematyki powinno by¢ pobudzanie i rozwi-
janie zainteresowar matematycznych ucznia. Cel ten powinien byé uwz-
gledniony jako wskazanie metodyczne i to chyba najwazniejsze.
Upowszechnial si¢ tez poglad, ze aktywny i §wiadomy.udzial ucznia w
procesie nauczania powinien by¢ Zrédtem jego radosci i zadowolenia oraz
najwlasciwszym Srodkiem zainteresowania samym przedmiotem.

3 Programy nauczania matematyki dh szkoly éredniej ogélnoksztalcacej wydane w 1922 r. czgéciowo
zmienione byly w latach 1925, 1929, 1930.
\
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W przemianach tre§ciowych mozna wyodrebni€ pewne kierunki. Pier-
wszy z nich wskazywal na potrzebe eliminowania z programu nauczania
abstrakcyjnych zagadniefi matematycznych, nie przyczyniajacych sie do
rozwoju ucznia, a nawet w pewnych przypadkach mogacych powodowac
jego zahamowanie. Powinny by¢ rozpatrywane takie zagadnienia, zeby
ichrealizacja w szkole pobudzala ucznia do samodzielnej i tworczej pracy,
oczywiscie w dostgpnym mu zakresie.

Drugi kierunek, to przeciwstawianie si¢ encyklopedycznemu modelo-
wi programu, na gruncie ktérego moze rodzi¢ si¢ werbalizm.

Rozprzestrzeniat si¢ poglad, ze program powinien by¢ konstruowany
wedtug pewnych catosci ideowych. Tresci w programie powinny byé tak
zaplanowane, zeby mozna byto dostrzec w nich wiodace pojecia nauczanej
dyscypliny i idee przewodnie ksztalcenia matematycznego.

W latach trzydziestych zaczgla torowaé sobie droge (i znalazla nawet
pewne odbicie w dwczesnych programach nauczania) idea elastycznego
programu. Elastyczno$€ t¢ rozumiano w ten sposéb, ze nauczyciel mégt
czgsciowo wybiera¢ do realizacji te zagadnienia, ktére budzily wicksze
zainteresowanie u uczniéw.

Trzeci kierunek przemian to dazeme do organicznego powiazania
réznych dzialéw matematyki (idea fuzjonizmu). Idea ta najwyrazniej
uzewnetrznila si¢ w podrecznikach szkolnych, nie tylko w ich tytutach
(np. Arytmetyka i algebra — Strutynski 1928, Trygonometria i geometria
— Lomnicki 1930), ale takze w konkretyzacji jednych poje¢ za pomoca
drugich (np. zastosowanie arytmetyki i algebry w geometrii).

W programach nauczania i podrecznikach matematyki znalazta réw-
niez swe odzwierciedlenie idea zaleznosci funkcjonalnej, ktéra w praktyce
szkolnej odczytywano jako potrzebe ksztalcenia mys$lenia funkcyjnego u
uczniéw. Do realizacji tej idei mialy m.in. przyczyni¢ si¢ pewne zadania
matematyczne, w szczegélnosci ,,zadania dyskusyjne”, upowszechnione
szeroko w Polsce w latach 1927-1930. :

Autorzy podrecznikéw szkolnych starali si¢ o§wietla¢ pewne zagadnie-
nia z ,,funkcyjnego” punktu widzenia, akcentowali momenty, w ktérych
nalezato rozstrzygna¢, czy migdzy omawianymi obiektami i pojeciami
istnieje jaka$ zalezno$¢.

Czwarty kierunek przemian dotyczy organizacji pracy dydaktycznej 1
metod nauczania. Podejmowano préby wprowadzenia nowych form orga-
nizacji pracy uczniéw. Oparte one byly w pewnej cze¢$ci na wzorach i
przyktadach zagranicznych, a w pewnej czg$ci inspirowane przez rodzima
teori¢ pedagogiczna.
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Wszelkie dziatania pedagogiczne w tym zakresie zmierzaly do takiego
usytuowania ucznia na lekcji (zajeciach), by byt on aktywny i zaangazo-
wany w czasie zdobywania wiedzy. '

Rozszerzala si¢ tendencja do przenoszenia nacisku z nauczania rozu-
mianego jako podawanie gotowej wiedzy, biernie przyjmowanej, na ucze-
nie sie¢ rozumiane jako zdobywanie wiedzy droga samodzielnego
poszukiwania. Stad w koricu lat dwudziestych i na poczatku trzydziestych
obserwujemy duze zainteresowanie takimi metodami, jak plan daltoriski i
nauczanie pod kierunkiem. Proby stosowania tych metod na szersza skale
w nauczaniu matematyki podejmowano m.in. w Gimnazjum im. Sutko-
wskich w Rydzynie i w Liceum Krzemienieckim.

Dorobek wydawniczy z zakresu dydaktyki
1 metodyki nauczania matematyki

Pelna prezentacja dorobku wydawniczego z zakresu dydaktyki i meto-
dyki nauczania matematyki omawianego okresu nie jest mozliwa.

Nie wszystkie publikacje, ktére ukazaly si¢ w dwudziestoleciu migdzy-
wojennym, s3 autorowidostgpne. Brak tez bibliografii dydaktyki matema-
tyki za lata 1918-1939. W tej sytuacji ograniczymy si¢ do przedstawienia
wazniejszych publikacji zwartych.

Pierwsza rozprawa z dziedziny nauczania matematyki, wydang juz w
1919 r., byla praca A.Piechodra i A.Hoborskiego Metodyka matematyki,
nakladem Towarzystwa Polskiego Instytutu Pedagogicznego w Krakowie
w ramach serii: ,,Materialy do dydaktyki przedmiotéw w szkole Sredniej”.
Praca sklada si¢ zdwoch czesci. Pierwsza — opracowana przez A.Piechéra
— nosi tytul Ogdlne zasady nauczania w klasach nizszych szkot Srednich,
druga —opracowana przez A.Hoborskiego —nosi tytul: Uwagi o dydaktyce
matematyki dla wyzszych klas gimnazjéw klasycznych.

Do obszerniejszych i zarazem wazkich prac metodycznych nalezy
niewatpliwie rozprawa metodyczna Nauczanie poczgtkowe matematyki
pidra L.Zarzeckiego, wydana w latach 1919-1920. Jej tytul moze sugero-
wac czytelnikowi, ze praca ta traktuje o metodyce nauczania poczatkowe-
go matematyki w pelnym tego stowa znaczeniu. W rzeczywistosci jest to
metodyka traktujaca o nauczaniu arytmetyki, algebry i geometrii w szero-
ko rozumianym kursie propedeutycznym.

Cala rozprawa przepojona jest mys§la, ze poznanie jest procesem zlo-
zonym, nie mozna go prowadzi¢ bez aktywnego udzialu jednostki pozna-
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jacej (ucznia). Z wazniejszych wskazan zawartych w rozprawie na szcze-
g6lna uwage zastuguja nastgpujace:

— mys$lenia nie mozna nauczy¢ si¢ ,,na terenie abstrakcyjnym?”,

— nie nalezy podawac na lekcji (jak w podr¢czniku) gotowych sposobéw
rozwiazywania probleméw; uczen powinien stopniowo dochodzi€ do
,,odnajdywania” skréconych sposobéw rozwiazywania zadania (skré-
cony sposéb rozwiazywania powinien pojawi€ si¢ jako ,,nagroda” za
wysitek myslowy),

— niepowodzenia w uczeniu si¢ matematyki sa w duzej mierze naste-
pstwem niewlasciwego stosowania metod nauczania,

— jednym z giéwnych zadan, w pierwszym roku nauczania matematyki,
powinno by¢ uporzadkowanie tego kapitatu ,,do§wiadczer i wyobraZni
przestrzennych”, jakie dziecko juz zdobylo w okresie poprzedzajacym
nauke w szkole.

Rozprawa Zarzeckiego porusza wiele wazkich probleméw z zakresu
nauczania matematyki. Jego wielostronna wiedza, znajomo$¢ historycz-
nego procesu ksztaltowania si¢ idei matematycznych i pedagogicznych, a
takze wielki talent pisarski sprawily, ze rozprawa Nauczanie poczqtkowe
matematyki stala si¢ unikalna pozycja w dwczesnej literaturze metodycz-
nej. .
- Do innych pozycji metodycznych nalezy zaliczy¢ prace S.Spitzera
Metodyka nauki rachunkow (przewodnik metodyczny dla uczniéw semi-
nariow nauczycielskich i nauczycieli). Praca ta ukazala si¢ w Krakowie w
trzech czesSciach (cz.1-1920,cz.11- 1921, cz. I11- 1922). Wszysthc czesci
zostaly poprzedzone uwagami wstcpnymx

W czesci pierwszej oméwione zostaly takie zagadnienia, jak: cele
nauczania rachunkéw, pogladowos$¢ i samodzielno$¢ w nauczaniu, rachu-
nek pamigciowy i pisemny, struktura lekcji, szczegélowe kwestie doty-
czace metodyki rachunkéw w klasie pierwszej. Cze§¢ druga zawiera
ogdlny rys rozwoju metodyki nauki rachunkéw w XIX wieku oraz szcze-
gétowe wskazania metodyczne dotyczace nauczania rachunkéw w klasie
drugiej. Czes¢ trzecia zawiera: omdwienie ¢wiczen z arytmetyki kl. 11T i
IV szkoly powszechnej oraz wazniejsze problemy metodyczne dotyczacc
nauki o utamkach i procentach.

Cala praca zawiera wiele mySli natury bardziej ogdlnej. A oto jedna z
nich: ,,Pedagogiczna sztuka nauczyciela polega na tym, aby ustawicznie
mie¢ na uwadze wszelkie idee nauki, aby je réwnocze$nie i réwnomiernie
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uwzgledniad, a nie ¢wiczy€ i ksztalci€ w jednym kierunku ze szkoda dla
innych celéw...”%.

Z przeznaczeniem dla nauczycieli szk6t §rednich zostala opublikowana
w 1925 1. w formie odbitki z czasopisma ,,Szkola” praca A.Haborskiego:
Trzy odczyty o nauczaniu matematyki w szkole Sredniej. Publikacja sktada
si¢ z trzech czesci, kazda stanowi oddzielny odczyt. W pierwszej czesci
— O podstawach matematyki — autor rozpatrzyl m.in. matematyke ze
. stanowiska metodologii nauk. W szczegélnosci cbjasnit budowe dedu-
kcyjna matematyki oraz stosunek pewnych partii matematyki szkolnej do
nauki czystej. W drugiej czeSci — Analiza matematyki gimnazjalnej ze
stanowiska naukowego” — omdwil problemy metodologiczne matematy-
ki. W trzeciej czeSci — Uwagi dydaktyczne — zwrécil uwage na kilka
ogblnych zasad nauczania matematyki, ktérych, jego zdaniem, powinien
przestrzegac kazdy nauczyciel matematyki.

Zgodnie z nowymi tendencjami w dydaktyce, potozyt duzy nacisk na
konieczno$¢ liczenia si¢ w nauczaniu ze stanem psychiki ucznia i jego.
aktualnymi mozliwo$ciami intelektualnymi.

Uczen powinien mie€ zapewniona pewna swobod¢ przy wypowiadaniu
wlasnych myf§li i przy wyborze drogi rozwiazania danego zagadnienia. °

Znaczacym osiagnieciem w dwudziestoleciu migdzywojennym w za-
kresie dydaktyki matematyki bylo wydanie ksiazki S.Neapolitariskiego
Zarys dydaktyki matematyki dla szkot powszechnych i Srednich (1929). O
wartosci i aktualnodci tej ksiazki §wiadczy jej wznowienie w roku 1958
jako jednej z pozycji ,,Biblioteczki Matematycznej” PZWS i czasopisma
,Matematyka”, po prawie 30-letniej przerwie od pierwszego wydania.

Obszerna dydaktyke matematyki dla szkét §rednich opracowal O.Ni-
kodym. Ksiazka nosi tytul Dydaktyka matematyki czystej, w zakresie
gimnazjumwyzszego. Na tre$¢ pierwszego tomu (wyd. 1930) skladaja sie:

1) ogélne uwagi dydaktyczne (m.in. 0 nowoczesnym nauczaniu matema-
tyki, o stopniach poznania matematycznego, o znaczeniu matematyki
szkolnej dla rozwoju umystowego miodziezy);

2) wzory lekcyjne na rézne tematy z zakresu liczb naturalnych w formie
dialogu (nauczyciel — uczen),

3) cze$¢ naukowa omawiajaca ze stanowiska nauki konkretne zagadnienia
‘majace na celu pogiebienie naukowe matematyki elementarnej,

4  S.Spitzer: Metodyka nauczania rachunkéw..., s. 7.
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4) szczegbtowe uwagi dydaktyczne przeznaczone dla nauczycieli, ktérzy
pragna uczy¢ wg wskazaf zawartych w drugiej czesci tej dydaktyki
(praca domowa ucznia z zakresu arytmetyki i geometrii, zagadnienie
oceny wynikéw pracy ucznia, zagadnienie zdolno$ci do matematyki i
inne).

"Tom drugi (wydany w 1937 r.) poSwiecony jest algebrze ulamkéw i
stanowi konsekwentne przediuzenie tomu pierwszego. Sklada sie z trzech
czesci: a) wzory lekcyjne, b) cze$¢ naukowa — obejmuje propedeutyke
logiki zdari, geometryczna i arytmetyczna teori¢ ulamkéw, ) szczegélowe
uwagi dydaktyczne.

Zupelnie inny charakter miala ksiazka Podstawy nauczania arytmetyki
i geometriiw szkole powszechnejJ.F.Szurka, wydana w 1937 r. w Lublinie
naktadem Towarzystwa Naukowego Katolickiego Uniwersytetu Lubel-
skiego. Praca obejmuje podstawowe zagadnienia historyczne, pedagogi-
czne oraz dydaktyczne 1 praktyczne z zakresu nauczania arytmetyki i
geometrii w szkole powszechne;.

W pracy tej wyréznione zostaly trzy czg$ci. Cze$¢ pierwsza, Zagadme-
nia historyczne, omawia wybrane problemy dotyczace nauczania arytme-
tyki i geometrit w Polsce w aspekcie historycznym. Cz¢$§¢ cruga,
Zagadnienia psychologiczne, traktuje o podstawach psychologicznych
nauki rachunkéw na szczeblu nauczania poczatkowego. Autor wyszedt z
zalozenia, ze nauczyciel arytmetyki musi wiedzie¢, w jaki sposéb dziecko
dochodzi do pojecia liczby; musi znaé specyfike jego my§lenia matematy-
cznego, bowiem taka znajomo$¢ moze stanowi¢ podstawe wyboru najod-
powiedniejszej metody traktowania poje¢ matematycznych: ,,...nie
logiczne lecz psychologiczne wzgledy sa tymi, na ktérych nauczyciel w
elementarnym nauczaniu rachunkéw szczeg6lna musi zwrécié uwage...”

W czesci trzeciej, najobszerniejszej, zatytutowanej Zegadnienia dyda-
ktyczne i praktyczne, oméwione zostaly m.in. takie zagadnienia, jak cele
i metody nauczania arytmetyki z geometria. ‘

Duzym powodzeniem wéréd nauczycieli klas poczatkowych cieszyta
sie ksiazka metodyczna L.Jeleriskiej Metodyka arytmetyki i geometrii w
pierwszych latach nauczania (1939). Ksiazka powstala przy wsp6tudziale
A .M.Rusieckiego i napisana jest, podobnie jak i inne prace tej autorki, ze
* znajomoscia przedmiotu i Srodowiska, ktéremu stuzyla.

5 J.Szurek: Podstawy nauczania..., s. 27-28.
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Praca sklada sie z trzech rozdzialéw. W rozdziale pierwszym zatytuto-
wanym Jasne podstawy pojeciowe oméwiono podstawowe pojecia i me-
tody ich wprowadzania kolejno w klasach I, IIi III; osobno omawia pojecia
geometryczne. Rozdzial II — Sprawnos$ci w dziataniach — traktuje o
metodyce ¢wiczen-zadan, ktérych celem jest wyrobienie u uczniéw
sprawnosci rachunkowej. Rozdzial Il zatytulowany Ksztatcenie myslenia
matematycznego po§wigcony jest kwestiom natury ogdlnej, m.in. omawia
trudno$ci w rozwigzywaniu zadar, problem poprawiania blcdow oraz
zagadnienia dotyczace ,,rozwiazywania zadan”.

W zakoriczeniu ksiazki formuluje Autorka kilka ,,zasad pracy nauczy-
ciela”; sa to niejako ,,przykazania” dla nauczyciela.

*kk

Polska my$l dydaktyczna matematyki okresu miedzywojennego, po-
wiazana z ogélno§wiatowym nurtem ulepszania nauczania matematyki,
rozwijala si¢ wedlug koncepcji nowoczesnej matematyki i osiagnieé nauk
psychologiczno-pedagogicznych.

Patrzac z perspektywy czasu na jej rozwdj i osiagnigcia, godzi si¢ tu
podkresli€ niestrudzona postawe wielu twdrczych matematykdéw i nauczy-
cieli praktykéw w poszukiwaniu nowych drég prowadzacych do rozwia-
zania wcale nielatwych probleméw matematyki szkolnej. Z jednej strony
dazyli do wypracowania nowej koncepcji nauczania matematyki, ukierun-
kowanej na lepsze i bardziej precyzyjne ujecie poje€ (zagadnien) matema-
tycznych, za$ z drugiej — do obnizenia progéw trudnosci zwigzanych z
przyswajaniem przez uczniéw abstrakcyjnych poje¢ matematycznych.
Trudnosci te pragneli ztagodzic przez lepsze ujecie (pod wzgledem dyda-
ktycznym) tresci programowych, dostosowujac je do mozliwosci intele-
ktualnych uczniéw. Idee te znalazly m.in. swe odzwierciedlenie w
podrecznikach szkolnych oraz w publikowanych pracach z zakresu dyda-
ktyki i metodyki nauczania matematyki.

Opowiadano si¢ za takimi metodami nauczania, przy zastosowaniu
ktérych rezygnowalo by si¢ z podawania gotowej wiedzy na rzecz zdoby-
wania jej wysitkiem ucznia. Podkre§lano, ze nalezy stosowac takie metody
i $§rodki dydaktyczne, ktére przyczyniaja si¢ do wyrobienia samodnelno-
$ci i.pobudzania matematycznej aktywnosci ucznia.

Wypracowany w latach miedzywojennych system pogladéw na wiele
probleméw nauczania matematyki okazat si¢ trwaty. My§li pedagogiczne
tamtych lat, w wielu przypadkach, sa rozwijane przez dydaktyke wspét-
czesna.



