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Kerstin Adamzik (2001) postuluje w jednej ze swoich prac, aby praca z teks-
tem w ramach nauki jezyka obcego nie obejmowata popularnych rodzajow tekstow
uzytkowych, takich jak przepisy kulinarne, teksty reklamowe, nekrologi, zycio-
rys, CV czy roézne pisma urzegdowe, poniewaz w praktyce uczacy si¢ raczej nie
znajdzie si¢ w sytuacji konieczno$ci tworzenia takich tekstow, a w razie potrzeby
ich znaczny stopien skonwencjonalizowania w jezyku ojczystym pozwoli i tak na
zasadzie transferu pozytywnego na ich sformutowanie w jezyku obcym. Natomiast
w odniesieniu do tlhumaczenia tego rodzaju tekstow stwierdza, ze wspomniany
transfer i istniejaca juz literatura powinny by¢ pomocne w wystarczajacym stopniu,
nie ma wigc potrzeby przeprowadzania analiz poréwnawczych tak popularnych
tekstow codziennej uzytecznosci (por. Adamzik 2001: 21 i nn.). Zamiast tekstow
o wysokim stopniu konwencjonalizacji Adamzik proponuje szersze uwzglednienie
tekstow bardziej ,,ambitnych” i zindywidualizowanych, wymagajacych wigkszej
kreatywnosci.

Nie negujac potrzeby pracy z tekstami o duzym stopniu indywidualizacji, moz-
na jednak polemizowac ze stanowiskiem Adamzik co do znaczenia tekstow pierw-
szych i to nie tylko w odniesieniu do nauki jezyka obcego na poziomie zaawanso-
wanym, ale zwlaszcza w odniesieniu do ksztatcenia absolwentow filologii obcych
i lingwistyki stosowanej, w tym szczego6lnie przysztych thumaczy. W obliczu otwar-
tego europejskiego (i nie tylko) rynku pracy nie jest btedne zatozenie, ze absolwent
wspomnianych kierunkéw powinien reprezentowac poziom merytoryczny (i j¢zy-
kowy) pozwalajacy na skuteczne konkurowanie z absolwentami uczelni zagranicz-
nych o podobnym profilu ksztatcenia. Tym samym powinien tez by¢ odpowiednio
obeznany z konwencjami jezykowymi i socjokulturowymi dotyczacymi struktury
i formy tekstow najczesciej spotykanych w zyciu codziennym. Innym argumentem
przemawiajacym za obecnos$cia takich pozornie prostych tekstow w ksztalceniu
neofilologow jest paradoksalnie wtasnie ich prostota i dostepnos¢. Teksty, z ktorymi
uzytkownik ma do czynienia na co dzien, nie wywoluja na ogoét refleksji dotyczace;j
ich struktury, konwencji czy stosowanych srodkéw jezykowych. Stanowia czesé
rzeczywistosci i sa zwykle odbierane bezrefleksyjnie, a formutowane raczej rzad-
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ko, co stusznie stwierdza Adamzik we wspomnianej pracy. Bez tej refleksji, a tym
samym bez uswiadomienia sobie formalno-jezykowej i socjokulturowej specyfiki
kazdego, nawet najprostszego tekstu, przygotowanie podobnego tekstu w jezyku
obcym staje si¢ zadaniem nie zawsze prostym, a tym bardziej nie zawsze prowadzi
do powstania tekstu odpowiadajacego konwencji przyjetej dla danego rodzaju teks-
tu w kulturze obcojezycznej. W przypadku ksztatcenia przysztych thtumaczy umie-
jetnos¢ refleksyjnego spojrzenia na tekst — w jezyku wyjsciowym i docelowym
— nabiera jeszcze wigkszego znaczenia i stad potrzeba czy wrecz koniecznos¢ jej
rozwijania w sposob $wiadomy i kumulatywny w toku catego procesu ksztatcenia
w ramach zaje¢ z praktycznej znajomosci jgzyka obcego/jezykow obcych i spe-
cjalistycznych zaje¢ z zakresu szeroko rozumianej kultury tekstu lub praktyczne;j
lingwistyki tekstu.

Praktyka zaje¢ ze studentami lingwistyki stosowanej wykazuje, ze w dotych-
czasowym modelu ksztalcenia teksty stanowia integralna cze$¢ praktycznej nauki
jezyka obcego badz jezykoéw obcych. Jest to zgodne z obowiazujacym rozumie-
niem podstawowej sprawnosci, jaka jest kompetencja komunikacyjna, jako ,,umie-
jetnosci rozumienia i tworzenia tekstow” (Krumm 1991: 98; thumaczenie cytatow
niemieckich — C.S.). Takie uj¢cie zmienito rolg tekstow w nauczaniu jgzyka obcego
do tego stopnia, ze pozwala na stwierdzenie, iz ,,pelnia one w tym procesie rolg naj-
wazniejsza” (S. Grucza 2004: 76). Kryteria doboru tekstéw odpowiednich do ich
znaczenia w nauczaniu jezyka obcego byly wielokrotnie dyskutowane (por. m.in.
Strauss 1984: 65 1n., Krumm 1991:98 in., Iluk 1998: 38 in., S. Grucza 2000: 68 in.,
Pfeiffer 2001: 167 i n., S. Grucza 2004: 75 i nn.) i nie stanowia dzi§ przedmiotu
spornego. Problem tkwi nie w braku tekstow w nauczaniu, ale w samej formie ich
wykorzystania oraz dodatkowo w braku umiejgtno$ci generalizacji 1 przenoszenia
wiedzy i sprawnosci nabytych w toku praktycznej nauki jezyka obcego na inne
przedmioty, w tym na ukierunkowane zajgcia specjalistyczne z pisania, stylistyki,
kompozycji, jezyka testow uzytkowych i fachowych, tekstologii (r6zne uczelnie
stosuja tutaj rézne nazwy przedmiotow o podobnym profilu) i wreszcie na zajecia
stricte thumaczeniowe. W konsekwencji kolejne przedmioty powielaja czgSciowo
przekazywane tresci, poniewaz wymagaja innego podejscia do tego samego ro-
dzaju tekstow. W przypadku zaje¢ thumaczeniowych przektad okreslonego tekstu
musi poprzedzi¢ szczegotowa analiza tego rodzaju tekstu w jezyku wyjsciowym.
Jesli jest nim jezyk ojczysty, okazuje sig, ze zardwno struktura, jak i srodki wyrazu
typowe dla danego rodzaju tekstow niekoniecznie sg studentowi znane w sposob
uswiadomiony, czyli taki, aby pozwalat on na wyrazne wskazanie poszczegolnych,
charakterystycznych elementow struktury tekstu i odpowiednich do funkcji catosci
wyrazen, nazw, zwrotow. Najczesciej rozpoznawane sa specyficzne elementy stow-
nictwa badz nazewnictwa, rzadziej juz struktury. Elementy skonwencjonalizowane
i sformalizowane dotyczace zaré6wno samej struktury tekstu, jak i sformulowan
jezykowych pozostaja niejednokrotnie nierozpoznawalne.

Przyktady z zaje¢ wskazuja, Ze nie zawsze sa rozrozniane nekrologi od kondo-
lencji, co nie powinno w zasadzie dziwi¢, poniewaz ten typ tekstow nie miesci sig
raczej w kregu zainteresowan ludzi mtodych i strony gazetowe z takimi tekstami
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nie sa przegladane, a juz z pewnoS$cia nie w prasie obcojgzycznej. W przypad-
ku prostych przepisow kulinarnych obce sa liczne nazwy czynnosci i drobnych
sprzetow kuchennych, a takze samych potraw oraz miarek i wag sktadnikow. Tekst
reklamujacy produkt zywnosciowy, zbudowany na zasadzie specyficznej interteks-
tualnosci strukturalnej, typologicznej (por. m.in. Janich 2001: 174 i nn.; Opitowski
2006:145 i nn.), polegajacej na asocjacyjnym nawigzaniu do lub wkomponowaniu
we wiasng makrostrukture cato$ci badz fragmentu struktury innego rodzaju tekstu,
tu autentycznego przepisu kulinarnego, rozpoznany zostaje paradoksalnie jako re-
klama przepisu, a nie produktu. Mimowolne, zwykle stabo rejestrowane, obcowa-
nie z licznymi tekstami reklamowymi w radiu, telewizji, prasie, a nawet Internecie,
nie przektada si¢ wigc na samoistne u§wiadomienie sobie ich struktury, jezyka czy
funkcji poszczegdlnych elementow sktadowych. Czytanie przekazoéw prasowych
w postaci réznorodnych tekstow dziennikarskich podobnie nie wywotuje refleks;ji
nad ich forma, struktura i funkcja. W konsekwencji nieznana pozostaje zar6wno
makro-, medio- i mikrostruktura, jak i jezykowe $rodki wyrazu, a nawet pewne
elementy graficzne tekstu lub ich brak.

Przyczyny takiego stanu rzeczy sa rozne, jedna z nich jest z pewno$cia zdecydo-
wana dominacja komunikacji ustnej i jezyka potocznego nad komunikacja w for-
mie pisemnej, co przy jednoczesnym braku uswiadomionej refleksji powoduje,
iz rdznice migdzy poszczegdlnymi typami komunikacji, odmianami jezykowymi
i rodzajami tekstoOw zaczynaja si¢ zacieraé, a elementy strukturalne i jgzykowe jed-
nego tekstu odnajdujemy w innych. Prowadzi to do powstania wrazenia swoistego
rodzaju intertekstualnosci w rozumieniu m.in. klasykow lingwistyki tekstu takich
jak Beaugrande i Dressler (por. 1981: 3 i nn.), ktorzy mimo dos$¢ szerokiego ujgcia
intertekstualno$ci wyraznie podkreslaja, iz przyktadowo ,,tekst naukowy musi miec¢
inng strukture niz zwykla rozmowa, a podanie/petycja inna niz informacja praso-
wa”. Uswiadomienie tej prostej roznicy ma zasadniczy wpltyw na prace z tekstami,
ich rozumienie i tworzenie w j¢zyku ojczystym i obcym, a przede wszystkim na ich
tlhumaczenie na drugi jezyk. Na tg zalezno$¢ i jej $ciste powiazanie z thumaczeniem
wskazuje rowniez Zmudzki (1999: 251 inn.). Margot Heinemann (por. 2009: 70 inn.)

konstatuje natomiast, ze dopiero dzigki uwzglgdnieniu uwarunkowan pragma-
tycznych mozemy stwierdzi¢ zmiany zachodzace aktualnie w procesie rozumienia
i tworzenia tekstow i jednocze$nie zaakceptowaé fakt coraz czgstszego tamania
regut tworzenia poszczegdlnych rodzajow tekstu i w efekcie naruszania uznanych
i stosowanych wzorcow tekstowych. Zaakceptowanie tego nie moze jednak ozna-
czaé, ze w procesie ksztalcenia na poziomie uniwersyteckim nie zostanie podjeta
przynajmniej proba przygotowania dobrych specjalistow od pracy z tekstami, za$
swiadomos$¢ raczej stabego obycia z tekstami prezentowana przez studentéw na
poczatku studidéw moze i powinna jedynie wptyna¢ na odpowiedni dobodr tekstow
i metod pracy dydaktycznej z nimi.

Na ten element aspektu pragmatycznego zwraca uwage rowniez Wilkon
(2002: 275) piszac: ,,Teksty, zarbwno pisane, jak i te mowione, sa réznorodne,
i nie wszystkie nosza znamiona ladu i organizacji wlasciwej wigkszosci gatunkow
spetryfikowanych i poddanych oddzialywaniu réznych konwencji. Tym bardziej
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zreszta na ich tle rysuja si¢ wszystkie te teksty, ktore majq charakter utworow, dziet
indywidualnych i niepowtarzalnych, wytamujacych si¢ z konwencji badz tez tak
postugujacych si¢ jej sktadnikami, iz przynosza wartosci kreatywne, artystyczne
i poznawcze wielkiego formatu”.

Wspomniane przemieszanie wzorcOw mozna bowiem — poza kierujaca si¢ in-
nymi zasadami i celami tworczoscia literacka 1 artystyczna — dopusci¢ w pewnych,
zwykle mniej oficjalnych sytuacjach i w odniesieniu do okreslonych rodzajow
tekstu. Natomiast w sytuacjach oficjalnych, a zwlaszcza zrytualizowanych i zinsty-
tucjonalizowanych, moze to mie¢ skutki niekorzystne dla nadawcy czy odbiorcy
badz obu i prowadzi¢ do nieporozumien lub nawet zerwania komunikacji. Wnio-
sek w sprawie zatrudnienia, wniosek o stypendium, Zyciorys, opinia i inne pisma
oficjalne musza zachowac forme i1 zawiera¢ tresci ustalone przez konwencje i/lub
okreslong instytucje, a nieuwzglgdnienie tych wymogoéw moze skutkowaé odrzu-
ceniem wniosku z przyczyn formalnych i z powodu braku pewnych oczekiwanych
informacji. Tak dzieje si¢ czasem z nieckompletnymi lub zbyt ogdélnikowymi wnio-
skami stypendialnymi przedktadanymi réznym instytucjom, w tym zwlaszcza za-
granicznym.

Z drugiej strony naruszenie konwencji danego wzorca moze byc¢ celowe i spet-
nia¢ okreslone funkcje pragmatyczne, co w przekonujacy sposob tematyzuje Antos
(1999: 11 i nn.), moéwiac o strategiczno-instrumentalnej refleksji jezykowe;.

Jako przyktad moga tu postuzy¢ teksty reklamy prasowej, w ktorych odstep-
stwo od ,.klasycznej” struktury takiego tekstu (por. m.in. Sowinski 1998: 50 i nn.;
Janich 2001: 43 i nn.) jest zamierzonym zabiegiem strategicznym majacym na celu
zwrdcenie uwagi odbiorcy na dany tekst wiasnie jego strukturalng odmiennos$cia.
I tak dotychczasowy element zamykajacy tekst reklamowy, czyli slogan, wystepuje
w kolejnej reklamie produktu tej samej firmy czy marki w pozycji nagtéwka lub
jest usytuowany tak, ze mozna go rownie dobrze uznaé za jedno i drugie. Wielo-
letni i dobrze utrwalony w pamigci odbiorcow slogan marki Toyota pojawia si¢ od
jakiego$ czasu w niemieckich reklamach w pozycji drugiego nagtowka jako tzw.
subheadline (por. Janich 2001: 45), przyciagajac tym samym swoja rozpoznawal-
noscig uwagg odbiorcow. Jego prymarna funkcja wspomagajaca utrwalenie nazwy
marki i jej rozpoznawalno$¢ ulega wigc zmianie na funkcje przyciagania uwagi
typowa dla nagtéwka (por. Sowinski 1998: 54, 59), a jednocze$nie w jaki$ sposob
faczy w sobie obie:

* Von 7 auf 2 Sitze im Handumdrehen. Nichts ist unméglich. (Stern 19/2004

— reklama nowego modelu samochodu).

W nowszych reklamach sieci sklepow z odziezg tatwo rozpoznawalny slogan
angielskojezyczny usytuowany jest na tle ilustracji tak, ze mozna mu przypisac
obie funkcje, nagtowka i sloganu. Za funkcja nagtowka przemawia m.in. wielkos¢
druku, za sloganem wystgpowanie w bezposrednej bliskosci nazwy:

» KappAhl® You look great! (,,Wysokie Obcasy” 41/2007 — reklama kolekcji
zimowej).

Wspomniana uprzednio reklama produktu zywnosciowego zbudowana na wzor
przepisu kulinarnego to réwniez przyktad instrumentalnej kreatywnosci wykorzy-
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stujacej strategi¢ intertekstualnosci typologicznej celem zwrocenia uwagi odbiorcy
swoja nietypowoscia.

Taka kreatywno$¢ pozadang w reklamie trudno sobie jednak wyobrazi¢ w od-
niesieniu cho¢by do tekstu instrukcji obstugi urzadzen technicznych czy ulotki
zataczonej do lekarstwa lub kosmetyku, w ktorych kazda informacja ma swoje
ustawowo lub zwyczajowo okreslone miejsce w strukturze catosci, a uzytkownik
wiedziony do$wiadczeniem odruchowo tam wilasnie jej poszukuje. Jest to potwier-
dzeniem postulatu sformutowanego przez Margot Heinemann (por. 2009: 71)
o uwzglednianiu w analizie 1 okre$laniu rodzaju tekstu w stopniu zdecydowanie
wigkszym niz dotychczas aspektow komunikacyjno-pragmatycznych zgodnie
z wymogami wieloplaszczyznowego modelu analizy tekstow. Takze ten postulat
znajduje swoje przelozenie na dziatalno$¢ translatoryczna, poniewaz aspekty ko-
munikacyjno-pragmatyczne maja istotny wptyw na rodzaj tekstu, r6zny w zalezno-
$ci od uwarunkowan socjokulturowych.

W $wietle wspotczesnych teorii translacji tekst w jezyku docelowym nie moze
by¢ wierna kopia tekstu wyjsciowego (por. Zmudzki 2009: 87), thumacz staje sie
bowiem do pewnego stopnia rowniez wspotautorem tekstu w jezyku docelowym,
a sam proces ttumaczenia rozumiany jest jako tworzenie tekstu od nowa z uwzgled-
nieniem uwarunkowan komunikacyjnych wtasciwych dla odbiorcy docelowego,
co jednoczes$nie nie jest rownoznaczne z catkowitym oderwaniem tego tekstu od
wyjéciowego (por. Zmudzki 2009: 87 i n.). Z tego punktu widzenia (translatorycz-
na) kompetencja tekstowa ttumacza powinna bazowa¢ na refleksji odnosnie do
wptywu elementow nie tylko jezykowych, ale i kulturowych na jako$¢ ttumaczenia
i (nowo)powstatego tekstu. Kolejne powotanie si¢ na refleksje wskazywaloby na
to, ze jest to wprawdzie niezbgdny element kazdego dziatania, ale w dydaktyce
przyjmowany nierzadko jako co$ oczywistego i samoistnego, a nie co$, co mozna
i powinno si¢ wyksztatcic.

W kontekscie pracy nad tekstem, jego rozumieniem i tworzeniem oraz thuma-
czeniem konieczne staje si¢ uwzglednienie refleksji jezykowej, rozumianej zwykle
jako zdolnos¢ do §wiadomego operowania jezykowymi srodkami wyrazu, oceny ich
doboru i skutecznosci uzycia, ktora kazdy uzytkownik jezyka ma rozwinigta w roz-
nym stopniu, przy czym najwyzszym kontrolowanym stopniem refleksji wykazuja
si¢ jezykoznawcy 1 osoby zajmujace si¢ jezykiem zawodowo (por. Techtmeier 1984:
394). Z takim podejsciem do refleksji jgzykowej polemizuje Paul (1999: 193 i nn.),
ktéry postuluje rozréznienie dwdch rodzajow refleksji: praktycznej (praktische Re-
flexion) 1 wyizolowanej z dzialania jezykowego (handlungsentlastete Reflexion).
Refleksja praktyczna to proces kognitywny o charakterze proceduralnym i instru-
mentalnym, ujawnia si¢ ona podczas praktycznego operowania jezykiem i stanowi
rodzaj natychmiastowej kontroli dzialan jezykowych i ewentualnie korekty stoso-
wanych $rodkow jezykowych celem zapewnienia optymalnej jakosci i skutecznos$ci
komunikacji (por. Paul 1999: 202 i n.). Refleksja praktyczna postuguje si¢ w réznym
stopniu kazdy uzytkownik jezyka. W odroznieniu od niej refleksja wyizolowana nie
ma zastosowania w toku praktycznej komunikacji jezykowej, lecz shuzy jezyko-
znawcy do modelowania zachowan jezykowych (por. Paul 1999: 194 i n.).
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Wydaje sig, ze refleksja praktyczna w odniesieniu do tekstow nie jest uksztatto-
wana u studentéw w stopniu zadowalajacym wlasnie ze wzgledu na wspomniane
niewielkie do$wiadczenie w obyciu z tekstami, zwlaszcza pisanymi, dodatkowo
wzmocnione przez obserwowane przemieszanie rodzajow tekstow.

W praktyce uniwersyteckiej chodzi wigc przede wszystkim nie o teoretyczny
opis wzorcow tekstowych jako modeli teoretycznych, lecz o wyksztatcenie u stu-
dentow lingwistyki stosowanej refleksji praktycznej na podstawie analizy tekstow
glownie uzytkowych, zinternalizowaniu wynikow tej analizy i przetozeniu ich na
teksty drugiego jezyka z kazdorazowym uwzglednieniem uwarunkowan socjokul-
turowych i komunikacyjnych. Mozna przyjac, ze uwaga ta koresponduje ze stwier-
dzeniem Margot Heinemann (por. 2009: 71) o stabej reprezentacji komponentu
dydaktycznego w lingwistyce tekstu.

O ile w odniesieniu do zaj¢¢ z praktycznej nauki j¢zyka obcego mozna juz sko-
rzysta¢ z dobrze przygotowanych materiatéw dydaktycznych, o tyle do zajec przy-
gotowujacych do profesjonalnej pracy z tekstem uzytkowym i jego ttumaczeniem
takich materiatow raczej brak. Prowadzacemu pozostaje czgSciowe korzystanie ze
wspomnianych juz podrecznikow i dopracowywanie na biezaco we wilasnym za-
kresie potrzebnych elementéw lub stopniowe przygotowywanie wlasnego zesta-
wu tekstow wraz z odpowiednimi ¢wiczeniami, w tym ttumaczeniowymi, i suk-
cesywna modyfikacja oraz aktualizacja tego zbioru, co wymaga jednak znacznego
wktadu pracy. Biorac pod uwage zwykle, cho¢ czasem tylko w sposob posredni,
obecny w ksztalceniu studentow lingwistyki komponent tlhumaczeniowy, warto
przynajmniej na poczatku dobiera¢ teksty tak, aby mialy one juz swoja funkcjo-
nujaca w komunikacji spolecznej wersje obcojezyczna. Do takich tekstow naleza
przyktadowo instrukcje obstugi drobnego sprzetu codziennego uzytku, ulotki do
kosmetykow i lekarstw, ulotki z rozktadem jazdy w pociagach miedzynarodowych,
krotkie prospekty turystyczne, informacje o sktadnikach i pochodzeniu produktu
na opakowaniach i inne. Po pierwszym etapie obycia studentow z takimi tekstami
mozna siggna¢ po teksty bez wersji drugojezycznej, ale za to strukturalnie i funk-
cjonalnie paralelne, jak przepisy kulinarne i menu w lokalach gastronomicznych,
horoskopy, drobne ogloszenia gazetowe, nekrologi, kondolencje, podzigkowania,
zwiastuny i krotkie notki prasowe i liczne inne. Ich przettumaczenie na drugi jezyk
bedzie kolejnym zadaniem dydaktycznym po rozpracowaniu wersji pierwszej i po-
réwnaniu z odpowiednikiem strukturalno-funkcjonalnym drugiego jezyka. Kolejne
teksty studenci moga wyszukiwaé sami. Wazne jest, zeby przedtem uswiadomili
sobie i opanowali praktycznie zardbwno typowy, jak i w zwyczajowo dopuszczal-
nych granicach zmodyfikowany wzorzec danego rodzaju tekstu w jezyku ojczy-
stym i obcym, czyli byli w stanie sami opracowac dane teksty. Majac na uwadze
raczej staba umiejetnos¢ operowania tekstami rowniez w jezyku ojczystym, warto
w pracy z tekstami w dwoch jezykach kierowac sig¢ zaleceniem sformutowanym
przez S. Grucze (2005: 15), ze ,,w przypadku internalizacji umiejgtnosci jezyko-
wych w zakresie jezyka drugiego trzeba wzia¢ pod uwage takze zinternalizowane
juz umiejgtnosci w zakresie jezyka pierwszego” i dopiero na tym osadzi¢ ,,rozwoj
obcojezycznej kompetencji tekstowej” (S. Grucza 2005: 7).
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Analiza ze zrozumieniem, a potem tworzenie okreslonego rodzaju tekstu powin-
ny by¢ ukierunkowane na §wiadome wydobycie jego cech charakterystycznych na
wszystkich poziomach, czyli uwzglednia¢ kolejno: makro-, medio- i mikrostruktu-
re tekstu, a w szczegolnosci
» $rodki jezykowe jak specyficzna leksyka,

* clementy sformalizowane badz skonwencjonalizowane jak formy adresatywne,
nazewnictwo, zwroty, wyrazenia,

* odmiany jezykowe,

* aspekty kulturowe.

Natomiast aspekt ttumaczeniowy powinien obejmowac uswiadomienie réznic
w obregbie wymienionych elementéw wynikajacych ze specyfiki jezyka i kultury
oraz zaleznosci uzycia wlasciwych $rodkow jezykowych — poczynajac od etapu
doboru stownictwa — nie tylko od rodzaju tekstu, ale takze od profilu i oczeki-
wan adresata. Zwlaszcza ten ostatni element moze okazac si¢ problematyczny, co
w sposOb najbardziej przekonujacy studenta mozna wykaza¢ analizujac istniejace
tlhumaczenia. Teksty z réznicami strukturalno-formalnymi pozwalaja na wyrazne
uwypuklenie i uswiadomienie sobie tychze. Natomiast teksty z btedami w thtuma-
czeniu spetniaja w tym przypadku rolg pozytywnego stymulatora i zachgcaja wrecz
do zaangazowanej analizy obu tekstow.

Analiza tylko jednej aktualnej niemiecko-polskiej ulotki z rozktadem jazdy pocia-
gu migdzynarodowego pozwolila na wykazanie réznic, podobienstw, ale takze nie-
konsekwencji w profesjonalnie przettumaczonym tekscie polskim. Struktura tekstu
zostaje zachowana, bo tekst polski jest rownolegly do niemieckiego, srodki jezyko-
we podlegaja jednak specyfice danego jezyka. W ulotkach kolei niemieckich i pol-
skich obowiazuje grzeczno$ciowa forma adresatywna Sie/Parnstwo, w przeciwien-
stwie choc¢by do tekstow reklamowych, w ktorych w jezyku niemieckim stosuje si¢
zwyczajowo rowniez forme zdystansowana Sie, ale w jezyku polskim strukturalnie
prostsze 1 zmniejszajace dystans #y. Ulotka kolejowa formy # nie stosuje, poniewaz
zwraca sig nie do jednego pasazera, ale do wszystkich potencjalnych, a forma Pa#n-
stwo wyraza ponadto szacunek dla pasazera i respektowanie jego zyczen. W analizo-
wanym tlumaczeniu polskim stosowane s jednak przemiennie obie formy.

Poszczegolne rubryki odnosity si¢ do zrdznicowanych realiéw i ich opis badz
opis odpowiednich ikonek zaproponowany w jezyku polskim spotykat si¢ z za-
strzezeniami, ale tez stanowit wyzwanie do poszukania odpowiednika bardziej
przejrzystego znaczeniowo, poprawniejszego obyczajowo lub jezykowo:

*  Kleinkindabteil — przettumaczone jako przedzial dla matki z dzieckiem (znany
z dobrze opatrzonych, wieloletnich napiséw w polskich pociagach) zapropo-
nowano zastapi¢ bardziej dzi§ przyjetym przedziat dla podroznych z matymi
dziecmi.

» Toilette fiir Behinderte — przettumaczone jako toaleta dla inwalidow zostato
zastapione przyjetym dzi$ okresleniem dla niepetnosprawnych.

*  Bahnhofsmission — instytucja na dworcu nieznana w polskich realiach przettu-
maczona niewiele moéwiacym misja dworcowa zostala zastapiona inna, bardziej
informatywna grupa wyrazowa punkt pomocy podroznym.
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*  Provider — oddane za pomoca raczej niefunkcjonujacego w polskim anglicy-
zmu prowider zastapiono przyjeta powszechnie nazwa operator.

Praktyczna analiza wieloplaszczyznowa pozwala wykaza¢ zasadnos$¢ glebsze-
go zapoznawania si¢ ze strukturg innych tekstow uzytkowych, szukania elemen-
tow wspolnych i réznych, ich charakterystycznych jezykowych srodkow wyrazu
1 ewentualnie uktadu graficznego. Wglad w strukture i intencje tekstow w jezyku
obcym na tle jezyka ojczystego wyzwala praktycznie uSwiadomienie, ze kazdy naj-
prostszy nawet tekst uzytkowy ma swoje ramy strukturalne, cele i srodki jezykowe
odpowiednie do ich realizacji, a to z kolei powoduje nie tylko lepsze zrozumienie,
ale i uchwycenie techniki tworzenia tekstow, czyli w konsekwencji wspomniany
juz uprzednio ,,rozw6j obcojezycznej kompetencji tekstowej” (S. Grucza 2005: 7),
niezbednej takze przy ttumaczeniu czy adaptacji tekstow.

Na tej podstawie mozna rozwijac¢ dalej refleksj¢ jako samodzielne, §wiadome
dzialania (Reflexionen als eigenstindige Handlungen) w postaci przedstawionej
przez Ingendahla w jego teorii na temat refleksji w procesie nauczania (1999: 123
inn.). Z obszernego schematu refleksji wydzielajacego refleksje praktyczna, teore-
tyczna, estetyczna i etyczno-polityczna (por. Ingendahl 1999: 127 i nn.) najbardziej
istotna w odniesieniu do ksztattowania kompetencji tekstowe;j staje si¢ ta dotyczaca
procesu rozumienia i tworzenia tekstu, w ktorej Ingendahl wyroznia kazdorazo-
wo cztery aspekty podlegajace uswiadomieniu przed przystapieniem do dziatania:
dotyczace tematyzowanych tresci, regut i norm w relacjach socjalnych, wlasne-
go punktu widzenia i samego j¢zyka. Przedstawienie tej systematyzacji studen-
tom nie przektada si¢ jednak na wywotanie zainteresowania i che¢ wyksztatcenia
odpowiednich zachowan. Natomiast wyjscie wlasnie od prostych, wrecz schema-
tycznych tekstow uzytkowych przesuwa akcent na praktyke jezykowa i uwypukla
konieczno$¢ refleksyjnego dziatania jezykowego, ukazujac jego skutecznos¢, co
wzbudza zainteresowanie i pobudza do dziatania.

Na tej samej zasadzie, majac juz opanowane §wiadome podejscie do tekstow
uzytkowych, mozna wprowadzi¢ studenta lingwistyki w obcowanie z tekstami fa-
chowymi, naukowymi i z jego wlasng praca dyplomowa, ktorych struktura i jezy-
kowe $rodki wyrazu podlegaja takim samym regutom tworzenia tekstu i wymagaja
wczesniejszych przemyslen i ustalen, jak kazdy najprostszy nawet tekst. Wspo-
mniane na poczatku i og6élnie potwierdzane stabe obycie z tekstami pisanymi jest
bowiem w trakcie studiow lingwistycznych przyczyna licznych trudnosci w ob-
cowaniu z tekstami innych, przyswajaniu ich tre$ci i w przygotowywaniu wias-
nych tekstow pisanych. Wigksza koncentracja nauki na komunikacji ustnej tego
problemu nie rozwiazuje, a wrecz go poglebia, co staje si¢ widoczne najpdzniej
na etapie pisania prac srodrocznych i pierwszej pracy dyplomowej. Wprowadze-
nie zaje¢ o charakterze praktyczno-teoretycznej pracy z tekstem z uwzglednieniem
elementu translatorycznego pozwala na stopniowe oswojenie studenta z tekstami
o okreslonej strukturze i wymogach komunikacyjno-jezykowych, stwarzajac bar-
dziej refleksyjne podstawy jego kompetencji tekstowej i translatorycznej jako przy-
sztego profesjonalnego autora i thumacza. Trudnos¢ takich zaje¢ przenosi si¢ na
prowadzacego i polega gtownie na gromadzeniu i przygotowaniu metodycznemu
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wiasciwych materiatow tekstowych wraz z ich odpowiednikami w drugim jezyku.
Obserwacja zmian w podejsciu studenta do tekstu trud ten jednak wynagradza.
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FUNCTIONAL TEXTS AS THE ELEMENT OF SYLLABUS IN THE
UNIVERSITY COURSE OF APPLIED LINGUISTICS

The article discusses the role of simple functional texts such as circulars, manuals, press notes,
advertising texts, recipes and CVs in the syllabus of the university course of applied linguistics. The
practical analysis of such texts supports the development of linguistic reflection concerning the text
structure, communicative, pragmatic and socio-cultural conditions, and the appropriate choice of lin-
guistic means. Moreover, this kind of reflection helps to develop translatoric and text competence
which is an important element of professional equipment of would-be authors and translators of fun-
ctional (and other) texts.

Stowa kluczow: teksty uzytkowe i specjalistyczne, struktura tekstu, jezykowe $rodki wyrazu,
konwencja jgzykowa i socjokulturowa, refleksja jezykowa, refieksja praktyczna i teoretyczna, kom-
petencja tekstowa, kompetencja translatoryczna



