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Abstract:

Subtitled A-V materials and language teaching

In this article the author describes the realization of the LLP international project: Subtitling and
Language Learning. First, she presents the context of the realization of this project. The supposed
importance of subtitles in LL still needs to be studied empirically. It is a longitudinal project at the
European level with several languages and regarding different types of learners. Second, the author
suggests some results coming from the research concerning the possibility of use of these materials in
language teaching. Finally, she shows some weak points of the conducting of the project, such as the
difficulty of so many combinations of languages, so many levels of learners, formal and non-formal
context of teaching.

1. Uwagi wstepne

Nauczanie jgzykoéw obeych i stosowane metody, jak wiemy, przechodzity przez
roézne fazy, bo kazda nowa propozycja ma zmierza¢ do tego, aby przyspieszy¢ ten
proces i spowodowac, aby to nauczanie stawato si¢ coraz bardziej wydajne. Celem
oczywiscie jest doprowadzenie ucznidw/ uczacych si¢ do umiejgtnosci wydajne;j
komunikacji w jezyku obcym. Niemniej internacjonalizacja komunikacji, ktora
w ostatnich czasach nabrata niewyobrazalnego tempa dzigki satelitom i systemom
odbioru przekazu za pomoca chociazby telewizji kablowej czy indywidualnej po-
przez anteny paraboliczne, kaze nam mysle¢ zupehie inaczej o samej komunikacji,
ktorej jako nauczyciele jezykow obcych, zamierzamy nauczaé. Telewizja nume-
ryczna zwigkszajaca ilos¢ programéw, juz wychodzace z mody video czy jesz-
cze funkcjonujace programy na DVD, ktdére oferuja mozliwos¢ ogladania filmow
w wielu wersjach jezykowych, stwarzaja nowe mozliwosci dydaktyczne.

Ta internacjonalizacja mediow audiowizualnych wzbogacona o Internet, iPo-
dy, gry audiowizualne itd. itp., zmienia z dnia na dzien stosunek spoleczenstw do
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jezykow obcych, do komunikacji globalnej, do tego, co powinno stanowi¢ mini-

mum komunikacji migdzynarodowej. Oczywiscie pewna ideologia migdzynarodo-

wa stara si¢ wmowi¢ wszystkim, ze jezyk angielski jest jedynym uczestniczacym

w tej globalnej ewolucji i ze jego rozwoj bedzie determinowal rozwoj technolo-

gii informacyjnych i komunikacyjnych. Niemniej realia co najmniej europej-

skie, a moze nawet §wiatowe, wyraznie pokazuja, ze w wielu kontaktach ,,twarza

w twarz”, czy tez w kontaktach pozauniwersyteckich, gospodarczych znajomosc¢

tylko i wytacznie jezyka angielskiego nie doprowadza do porozumien, co najmnie;j

ekonomicznych, w kontakcie migdzy r6znymi podmiotami wtadajacymi réznym

i jezykami.

W zwiazku z tym rdzne organizacje krajowe i migdzynarodowe starajq sig re-
alizowac pewna polityke jezykowa, ktéra po pierwsze promowataby wielojezycz-
nos$¢, ale po drugie pokazywalaby, w jaki sposob ja realizowac nie tylko w klasach
szkolnych, a rowniez w roznych kontekstach spotecznych, w ktorych obywatele
spoteczenstw mogliby korzysta¢ z medidow, aby nauczy¢ sig, czy poszerzy¢ swoje
umiejgtnosci w roznych jezykach obcych, nie tylko w jezyku angielskim, w sposob
bardziej lub mniej formalny, w instytucjach ksztatcacych, ale tez poza nimi.

Jakie$ pare lat temu w kregach europejskich pojawito si¢ hasto: ,,Mozna uczy¢
si¢ jezykow obceych, ogladajac telewizje lub inne media”. Oczywiscie powstat pe-
wien problem, bo w Europie istnieja kraje tzw. preferujace dubbing i inne, ktore
czedciej stosuja napisy lub glos lektorski. Juz na wstgpie musimy stwierdzié, ze
jezeli dane spoteczenstwo jest przyzwyczajone do dubbingu, to niezbyt chetnie
sigga po programy w wersji z podpisami, a tylko takie materiaty moga by¢ w jakis
sposob pomocne w nauczaniu/ uczeniu si¢ j¢zykoéw obeych.

Roézne badania w kontekscie Eurobarometru' w formie ankiet przeprowadza-
nych w latach 2000, 2005, 2006 wskazywaly na mozliwo$ci obywateli Europy po-
rozumiewania si¢ w roznych jezykach obcych. Z tych badan wynikato, Zze metody
uczenia si¢ jezykow obcych oparte na ogladaniu telewizji czy stuchaniu radia sta-
nowily tylko 9% wszystkich innych metod. Mimo tych rezultatow pewne insty-
tucje czy organizacje zaczgly zwraca¢ uwage na to, ze materialy audiowizualne
z podpisami moga odgrywaé¢ wazna rolg¢ w doskonaleniu sprawnosci jezykowych.
Zacytujmy tylko kilka przyktadow:

— Komisja Europejska wydata dwa dokumenty: ,,Promoting language learning
and linguistic diversity: 2004-2006" 1 ,, A new framework strategy for Multilin-
gualism” (2005-2007);

— Parlament Europejski w 2007 roku podtrzymywat t¢ ideg;

— jak rowniez np. Ministerstwo Edukacji Narodowej w Polsce w 2008 roku czy
Finska Organizacja Nauczycieli Jezykow Obcych w 2007 roku itd.

'Eurobarometr to cykliczne badania opinii publicznej realizowane na zlecenie Komisji Europe;j-
skiej we wszystkich panstwach Unii Europejskiej oraz krajach kandydujacych.
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To tylko kilka przyktadow, ale trzeba stwierdzi¢, ze wszystkie instytucje zajmu-
jace si¢ wielojezyczno$cia podkreslaja uzyteczno$¢ materiatdéw audiowizualnych
z podpisami w nauce jezykow obcych. W ostatnich latach liczba projektow badaw-
czych czy punktowych badan w tej dziedzinie znacznie wzrosta.

Yves Gambier? zwraca uwage na fakt, ze pojawiaja sie one w kontekstach roz-
nych nauk: dydaktyki, dydaktyki jezykowej, pedagogiki, psychologii, socjologii,
przektadoznawstwa, nauk kognitywnych itd. Z tej tez przyczyny roézne te badania
sa czesto trudne do porownania ze wzgledu na cele badawcze, stosowane metody
czy otrzymane rezultaty (str. 100).

Ogodlnie mozna stwierdzi¢, ze ro6znice w prowadzonych badaniach czy do§wiad-
czeniach plasuja si¢ w wielorakich sferach: (a) dotycza roznych par jezykow i roz-
nego typu materiatow A-V (L1-L2; L2-L1; L2-L2, L1-L1)% (b) nauczanie prowa-
dzone jest instytucjonalnie lub indywidualnie (samoksztalcenie), (c) weryfikuja
r6zne kompetencje jezykowe, ktore moga by¢ rozwijane za pomoca tych materia-
tow, (d) biora pod uwagg réozny poziom nauczania i rézne poziomy kompetencji
jezykowych badanych, (e) okres badawczy moze dotyczy¢ niejednorodnej porcji
czasu, (f) odnosza si¢ do naturalnych podpisow zaproponowanych przez produ-
centow tych programow lub przeciwnie do podpisow spreparowanych na potrze-
by dydaktyczne. Oznacza to, ze unifikacja rezultatow badan nad wykorzystaniem
materiatlow A-V w procesie nauczania jezykow obcych wydaje si¢ prawie niemoz-
liwa. Nie przeszkadza to stwierdzeniu, ze warto jest zastanawiac sig, na ile i w ja-
kim konteks$cie tego typu materiaty moga by¢ pomocne w ksztatceniu jezykowym
i w realizacji idei wielojgzycznosci.

2. Projekt LLLP

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, a wlasciwie ja osobiscie, zo-
statam zaproszona do konsorcjum, ktére wygralo konkurs na projekt w ramach
programu LLP: 504737-LLP-1-2009-1-FI-KA2-KA2NW zatytutowany: Subtitling
and Language Learning. To konsorcjum na wstgpie okreslito kilka sfer badaw-
czych:

Po pierwsze, zdefiniowano kilka kontekstow dydaktycznych, w ktorych moga
si¢ pojawi¢ materiaty A-V: L1-L2; L2-L.2; L2-L1. Co to praktycznie miato ozna-
cza¢: (1) Nauczyciel moze dysponowac srodkami audiowizualnymi w jezyku oj-
czystym (lub dominujacym), ktére sa opatrzone podpisami w jezyku obcym (tym,

2 http://sublanglearn.utu.fi/doc/LANS6 2007 Gambier Final-EV.pdf
3 L1 oznacza jezyk rodzimy uzytkownika lub jezyk dominujacy, a L2 oznacza jezyk obcy lub
jezyk zdominowany.
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ktory jest nauczany). (2) Nauczyciel moze dysponowa¢ srodkami audiowizualnymi
w jezyku obcym z podpisami w tym samym jezyku obcym. Najczgsciej tego typu
materialy sa adresowane do 0sob niestyszacych, ale moga by¢ wykorzystywane
w nauczaniu jezykoéw obcych. (3) Nauczyciel moze dysponowac srodkami audio-
wizualnymi w jgzyku obcym (lub zdominowanym), ktore sa opatrzone podpisami
w jezyku ojczystym lub dominujacym.

Po drugie, nastgpna zmienna w naszym badaniu bylo stwierdzenie, czy tego
typu nauczanie przebiega w konteks$cie instytucjonalnym (w szkole, na kursie, na
uniwersytecie) czy stanowi element programu samoksztatcenia pod opieka wolon-
tariusza, opiekuna dydaktycznego.

Po trzecie zatozylismy, ze na koniec projektu przeprowadzimy wnikliwe analizy
opinii nauczycieli na temat sposobéw wprowadzania przez nich tego typu naucza-
nia do zaplanowanego juz wczes$niej programu zajeé, starajac si¢ pozyskac infor-
macje, na ile te materiaty moga by¢ pomocne w efektywnym nauczaniu jgzykow
obcych.

3. Realizacja projektu

Dziewig¢ uniwersytetow przystapito do projektu: Turku, Helsinki (Finlandia),
Wilno (Litwa), Faro (Portugalia), Barcelona (Katalonia), Lubljana (Stowenia), Pa-
wia (Wlochy), Patras (Grecja), Castellon (Hiszpania), UAM (Polska) i jeden uni-
wersytet stowarzyszony: Ramat Gan (Izrael). W kazdym z tych centrow uniwersy-
teckich sytuacja byta z r6znych punktéw widzenia inna: (i) W pewnych osrodkach
analizowano zastosowanie materialow audiowizualnych z podpisami w kontekscie
normalnego ksztatcenia jezykowego przewidzianego przez regulacje prawne doty-
czace danego kraju w instytucjach dydaktycznych na wielu poziomach nauczania.
(il)) W innych chodzito o samoksztatcenie, a wigc o konteksty, w ktérych nie ma
nauczyciela, nie ma klasy, a kazdy uczestnik badania sam, z wlasnej woli, chce
uczestniczy¢ w programie, podwyzszajac swe kwalifikacje w oparciu o konsultacje
z wolontariuszem (nauczycielem zaangazowanym w ten program). (iii) W jeszcze
innych trzeba bylo pokona¢ barierg tego, ze dane spoleczenstwo nie ma nawyku
ogladania materiatéw A-V z podpisami, jak na przyktad w Hiszpanii czy w Grecji.
(iv) I ostatecznie cata praca dydaktyczna byta zdominowana przez pewne elementy
ideologiczne, jak chociazby w Izraelu, gdzie chodzito o imigrantéw z Rosji, ktorzy
mieli oglada¢ programy w jezyku hebrajskim.

Zanim jednak zastanowimy si¢ nad wykorzystaniem materiatdw A-V z podpi-
sami w takich czy innych kontekstach dydaktycznych, wro¢my cho¢ na chwilg do
technik ttumaczeniowych w sferze A-V.
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4. Tlumaczenie audiowizualne: zlo konieczne

W opracowaniach dotyczacych ttumaczenia filméw, a szerzej thumaczenia na
potrzeby ekranu, pojawiaja si¢ opinie, ze kazda z metod czy technik ma swoje
wady 1 zalety, ale ogolnie jest to pewne zto, gdyz zadne z tych tlumaczen nie od-
daje w petni wszystkich elementéw znaczacych wersji oryginalnej. Jest to jednak,
jak to zostato sformutowane w poczatku lat osiemdziesiatych, ,,zto konieczne™.
Zatem, thumaczenie audiowizualne niesie z soba dwa typy problemdéw. Z jednej
strony sa to takie same problemy, jakie pojawiaja si¢ podczas thumaczenia inne-
go rodzaju tekstow, zdefiniowane przez teorie przektadu. W szczegdlnosci chodzi
o brak odpowiedniosci leksykalnej i sktadniowej dwoch systemow jezykowych,
o poszukiwanie ekwiwalencji, wiernos¢ i jej granice, nieprzektadalnosc¢, transfer
kulturowy itd.

Druga grupa probleméw wynika z ograniczen technicznych materii, z ktora thu-
maczowi przychodzi si¢ zmierzy¢, co wielokrotnie zostato oméwione w pracach
poswigconych thumaczeniu A-V. W niniejszym artykule moze nie jest sprawa istot-
na zatrzymywanie si¢ na dubbingu i na wersji lektorskiej, bo te formy nie do konca
moga by¢ przydatne w nauczaniu jezykoéw obcych, ale wspomnijmy o mankamen-
tach tlumaczenia w formie podpisoéw, ktore to thumaczenie potencjalnie moze by¢
wykorzystywane przez dydaktyke jezykow obcych:

— napis na ekranie obniza warto$¢ estetyczng obrazu;

— kierunek czytania napiséw (w jezykach europejskich od lewej do prawej) wpty-
wa na sposob obserwacji obrazu rowniez w tym kierunku, co nie zawsze jest
intencja rezysera;

— konieczno$¢ czytania nie pozwala na wlasciwe skupienie si¢ na informacjach
wizualnych;

— konieczno$¢ przejscia od formy moéwionej do pisanej wprowadza istotne zmia-
ny w tekscie docelowym;

— konieczno$¢ manipulacji tekstem wyjsciowym w celu skrocenia go i kondensa-
cji, w efekcie odbiorca otrzymuje tylko wersje skrocona dialogdow?.

Niemniej, chcialabym stwierdzi¢, ze te mankamenty thumaczenia w formie pod-
pis6w nie charakteryzuja tylko i wytacznie tej odmiany przektadu. Teoria thumacze-
nia zna inne techniki, ktore rOwniez stosuja skroty, przyblizenia, streszczenia. Na
przyktad ttumaczenie symultaniczne czy srodowiskowe nigdy nie jest absolutnie
wierne tekstowi wyjsciowemu. Nie nalezy jednak zapominac, ze celem naczelnym
kazdego thumaczenia jest doprowadzenie do zrozumienia sensu przekazu przez od-
biorcg mowigcego innym jezykiem.

4 Sformutowanie ,,mal nécessaire”, czyli ,,zto konieczne” pojawito si¢ po raz pierwszy w dwoch
artykutach francuskich badaczy G. Gauthiera (1981: 104) i L. Marleau (1982: 271).
5 W sprawie technik thumaczenia A-V i ich ograniczen por. T. Tomaszkiewicz (2006).
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Okazuje si¢ jednak, ze mimo tych wszystkich mankamentow materiaty A-V
z podpisami moga odgrywaé¢ wazna role w ksztalceniu jezykowym, co starat sig
udowodni¢ projekt, o ktorym mowig.

5. Ankiety

Wracajac do naszego projektu, rézne grupy badawcze zostaly stworzone w tych
dziesigciu centrach uniwersyteckich, wspoétpracujacych ze szkotami, uniwersyteta-
mi, instytucjami ksztalcacymi jgzykowo emigrantow, studentow Erasmusa itp. R6z-
norodnos¢ tych kontekstow ksztalceniowych w pewnym momencie przekroczyta
nasze mozliwosci spojnej analizy, co potwierdzitoby moje wstgpne stwierdzenia
o r6znosci parametrow wchodzacych w gre w tego typu badaniach. Niemniej na po-
czatku projektu zatozyliSmy przeprowadzenie na szeroka skalg trzech ankiet on-line:
QIS, QI1T, QIL, zorganizowanych na poczatku projektu i na koncu w formie Q2.

W ankietach Q1S zwracaliSmy si¢ do uczniow/ studentdw, ktdrzy zaczynali ja-
kis kurs swego ksztatcenia pod okiem nauczyciela, aby okreslili, na ile w swej
historii ksztatlceniowej wczesniej korzystali z tego typu materiatow, na ile ich to
interesuje, a na ile mysla, ze to jest jakie$ dla nich obciazenie, a na ile ulatwienie
W procesie uczenia sig j. obcych.

W ankietach Q1T chcielismy pozyskac¢ informacje, do jakiego stopnia nauczycie-
le uzywaja tego typu materialow w codziennej pracy dydaktycznej, od kiedy i dla-
czego. W jakich zadaniach dydaktycznych tego typu materiaty moga by¢ przydatne?
Na jakie materialy pada wybor dydaktyczny: filmy w cato$ci, fragmenty filmow,
programy dokumentalne, wiadomosci, epizody z seriali, kreskowki, wywiady, ma-
gazyny, wiadomosci sportowe, programy rozrywkowe, reklamy, videoklipy itp.?

W Q1L chodzito nam o to, aby pozyska¢ dane na temat grup studentow/ uczniow,
ktorzy sami chca polepszy¢ swe kompetencje jezykowe, korzystajac z materiatow
A-V, dostgpnych w Internecie, na DVD czy w innych kontekstach. Jak organizuja
swa pracg indywidualna, co z ich punktu widzenia jest najwazniejsze?

Pod koniec czgéci projektu, podczas ktorej przeprowadzone byto nauczanie jg-
zykéw obceych wilasnie przy zastosowaniu materiatow A-V z podpisami lub samo-
ksztatcenie, to znaczy po ok. 1,5 roku, zwrocilismy si¢ do tych samych uczniow,
nauczycieli i uczacych si¢ poza kontekstem instytucjonalnym o wypehienie no-
wych ankiet, ktoére miaty zweryfikowac na ile te materialy, w ich opinii, odegraty
swa rolg w procesie nauczania/ uczenia si¢ jezykow obcych.

Te rozne pytania i odpowiedzi z pewnoscia nie doprowadzity do absolutnie jed-
noznacznych wnioskéw. Mam na mysli to, ze po zakonczeniu badania, jak po-
wiedzialam na relatywnie szeroka skalg: 10 osrodkow uniwersyteckich; ok. 900
uczniow/ studentdw uczestniczacych w ankietach; co najmniej 60 nauczycieli ak-
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tywnie z nami wspotpracujacych; wielu wolontariuszy pomagajacych uczacym sig
samodzielnie znalez¢ to, czego indywidualnie potrzebuja; 15 nauczanych jezykow
w roznych kontekstach instytucjonalnych i pozainstytucjonalnych, uczniowie mo-
wiacy 24 jezykami ojczystymi, nie doprowadzito do stwierdzenia, np. ,,ze materia-
ly audiowizualne sa dobre na wszystko”.

Niemniej, z cala pewnoscia mozna stwierdzi¢, ze nasze badania doprowadzi-
ty do stwierdzenia, ze mimo wielu ograniczen wspomnianych wyzej, materiaty
A-V z podpisami sa bardzo dobrym materiatem dydaktycznym: (a) wspomaga-
jacym nauczanie instytucjonalne, (b) zdecydowanie pomagajacym w polepszaniu
swych kompetencji jezykowych, przy zatozeniu, ze uczacy si¢ postuguje si¢ tymi
materiatami w sposob swiadomy (dazy do osiagnigcia zatozonego celu), mimo
wszystko jest wspomagany przez jakiego$ tutora, ktory sukcesywnie sugeruje mu
jak z danego materiatu korzysta¢, na co zwroci¢ uwage, na czym si¢ skupi¢ itd.

6. Q3T: wywiady i mini ankieta adresowane do nauczycieli

Ostatnimi naszymi dziataniami byto zaproszenie w r6znych centrach uniwersy-
teckich nauczycieli, ktorzy uczestniczyli w realizacji tego projektu, do dwoch form
aktywnosci: (1) Zostali oni poproszeni o przedstawienie tzw. fiszek dydaktycznych
zdajacych sprawozdanie z kazdej lekcji, Iub jej fragmentow, w ktorych positkowali
si¢ materialami A-V. (2) Przedstawiciel konsorcjum przeprowadzit wywiad z kaz-
dym nauczycielem na temat jego opinii dotyczacych pracy dydaktycznej z materia-
fami A-V i ich przydatnosci w calym procesie nauczania jgzykow obcych.

Ta trzecia ankieta, zawierata pytania typu: data i miejsce przeprowadzenia za-
je¢, wiek ucznidéw, kontekst nauczania, rodzaj aktywnosci dydaktycznej realizowa-
nej przy pomocy $rodkow A-V, cel danych ¢wiczen, rodzaj uzywanych materiatow,
ro6zne formy aktywnosci przed, w trakcie i po zastosowaniu danego materiatu dy-
daktycznego, rodzaj zastosowanej metodologii dydaktycznej, opinia prowadzace-
g0 na temat uzytecznosci danego materialu A-V do realizacji zamierzonych zadan
dydaktycznych.

Tego typu fiszek dydaktycznych pochodzacych z szesciu centrow uniwersytec-
kich (pozostate realizowaty tylko program QL, tzn. uczacy si¢ poza instytucjami
ksztalcacymi) pozyskalismy 45. To jest duzo w skali tego projektu. Kazda z tych fi-
szek opisuje zupelie inny kontekst jezykowy, instytucjonalny, dydaktyczny i inne
kombinacje jezykowe.

Oczywiscie w konteksScie tego artykutu nie zamierzam przedstawiac tych roz-
nych rozwigzan dydaktycznych dla réznych grup i roznych jezykow, ale skupig si¢
na pewnym podsumowaniu wynikajacym nie tylko z analizy tego materiatu dydak-
tycznego, ale rowniez z wywiaddw przeprowadzonych z nauczycielami.
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7. Mozliwo$ci wykorzystania materialow A-V w dydaktyce
jezykow obcych

Najwazniejszym stwierdzeniem wynikajacym z tych wywiaddw jest to, ze naj-
lepszym materiatlem dydaktycznym sa materiaty A-V w jezyku obcym z podpisami
w tym samym jezyku obcym, czyli kombinacja L.2-L2. Niemniej wskazano réwniez
na inne kombinacje przydatne do rozwijania specyficznych kompetencji: (a) L1-L2:
memoryzacja pewnych struktur skostniatych, (b) L2-L1: ¢wiczenia przektadowe,
ale to ma zastosowanie juz na pewnym zaawansowanym poziomie nauczania.

Druga wazna obserwacja byto stwierdzenie, ze zastosowanie w/w materialow
jest zwiazane z poziomem jezykowym uczacych si¢. Czg$¢ nauczycieli twierdzila,
7e te materiaty moga by¢ wykorzystane na kazdym poziomie, ale powinny by¢ zin-
tegrowane z innymi materiatami dydaktycznymi, celami dydaktycznymi i catoscia
aktywnos$ci w danej klasie. Z ostatniej ankiety: fiszek dydaktycznych wynika, ze
przy uzyciu materiatow A-V mozna przewidzie¢ wiele ¢wiczen dostosowanych do
réznych poziomdw uczacych sig. Niektorzy nauczyciele podkreslali, ze studenci
o wysokim poziomie jezyka obcego wola oglada¢ materialy A-V po prostu w wer-
sji oryginalnej. Ale inni nauczyciele stwierdzaja, ze nawet na wysokim poziomie
nauczania istnieja pewne sfery rozumienia, w ktorych zastosowanie materiatow
A-V z podpisami jest przydatne, na przyktad aby pokaza¢ rdéznice migdzy kodem
ustnym i pisemnym, aby ulatwi¢ rozumienie tekstu moéwionego, zwlaszcza w sfe-
rach dialektalnych czy zargonowych, aby zrozumie¢ zwiazki miedzy komunikacja
ustna, gestami, mimika i sposobem zachowania uczestnikow konwersacji, rozu-
mieniem humoru, gier stownych, wielu aspektow kulturowych. Z drugiej strony
materialy A-V pomagaja w rozwinigciu umiejetnosci szybkiej lektury w jezyku
obcym. Niektore materiaty tego typu, na przyklad teksty karaoke w potaczeniu
z obrazem sa roéwniez pomocne w rozwijaniu kompetencji jezykowych.

Wielu nauczycieli podkreslato atrakcyjnos$c tego typu materialow w samym
procesie ksztalcenia, jako element motywujacy. Wielu ktadto nacisk na pozytywna
oceng tego typu ¢wiczen przez zainteresowanych, czyli uczniow.

8. Kontekst poznanski

Aby dopehic¢ prezentacj¢ projektu, chcialbym opisa¢ doktadniej udziat Uni-
wersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w tym badaniu. Poznanska gru-
pa skladata si¢ z czterech nauczajacych: dr Aleksandra Jankowska: j. angielski
(B1, B2, C1), dr hab. Marzena Blachowska-Szmigiel (A2) i mgr Jean-Marie Lal-
louet: j. francuski (A1, C1), dr Sebastian Chudak: j. niemiecki (A1, B1, C1).
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Eksperyment w Poznaniu trwat dwa semestry. Przewidziano, ze materialy A-V
z podpisami L2-L2 beda stanowily pomoc wspomagajaca normalnie przewidziane
nauczanie w danych grupach i beda stanowity ok. 15% catego czasu przewidzia-
nego na to nauczanie. Lista materiatow A-V wykorzystanych przez nauczajacych
przedstawia si¢ nastgpujaco :

—j. angielski: TV series: Gilmore Girls.

—j. francuski: (a) Les cadres du film Le goiit des autres avec le sous-titrage:
13 fragments différents; La méme — le film sur la vie d’Edith Piaf; Les palmes
de M. Schutz (1a vie de Marie Curie), (b) La Haine, Le diner de con, Mic mac
a Tire Larigot , 7 jours sur la planéte” (3 TV5 news program).

—j. niemiecki : Uberraschung (by Lancelot von Naso, Germany, 2004), Bjérn und
die Hiirden der Behorden (by A. Niesser, Germany, 2001), Meine Eltern (by
Neele Leana Vollmar, Germany, 2003), Schwarzfahrer (by Pepe Danquart, Ger-
many, 1992).

Te wszystkie materialy przygotowane i opracowane przez grupg poznanska
wykazaty wielka réznorodnos¢ ich zastosowania w procesie nauczania jezykow
obcych. Przyktady ¢wiczen i innych aktywno$ci w ramach jakiego$ programu na-
uczania na réznych poziomach zalezy przede wszystkim od wyobrazni i umiejgt-
nos$ci dydaktycznych prowadzacego zajecia, bo te materialy, jak wykazaty wywia-
dy z nauczycielami, moga by¢ celem samym w sobie lub pretekstem do realizacji
innego celu dydaktycznego. Oczywiscie klasycznie, jak podkresla Gambier®, sa
wykorzystywane do zapamigtywania stownictwa, do ¢wiczen z rozumienia tek-
stu méwionego, do zrozumienia roznic kulturowych. Ale to sa takie ogdlne hasta.
Wsrod nich 1 obok istnieje wiele zupetnie nowych form mozliwosci wykorzystania
materialow A-V do realizacji zupetie punktowych celow, ktore summa summarum
przyczyniaja si¢ do polepszenia efektywnosci dziatan dydaktycznych.

Te wszystkie wnioski wydaja si¢ jasne i akceptowalne. Niemniej musze podzie-
li¢ si¢ pewnymi konkluzjami, ktére wynikaja z calego projektu.

9. Slabe punkty projektu

Kontrola EACAE wykazata ze nasze konsorcjum nie jest w stanie przedstawic
materiatow dydaktycznych obiecywanych w projekcie. I to stato si¢ ewidentne po
dwach latach wspolpracy. Dlaczego?

Po pierwsze, kombinacje jezykowe (L1-L2), ktore wzigliSmy pod uwage byty
zbyt skomplikowane (zbyt wiele mozliwosci), co nie pozwalalo na wyciagnigcie
spojnych wnioskow.

®http://sublanglearn.utu.fi/doc/LANS6 2007 Gambier Final-EV.pdf
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Po drugie, chcielismy porownywacé konteksty formalne (instytucje ksztatcace)
i nieformalne (samoksztalcenie), ktore z definicji zakladaja inne formy dziatania
i maja doprowadzi¢ do innych zatozonych rezultatow.

Po trzecie nie okresliliémy doktadnie jezyka catej oczekiwanej na koncu pro-
jektu publikacji: jezeli po angielsku, to tylko angielski wchodzi w gre w parze
jezykow analizowanych, a co zrobi¢ z kontekstami, gdzie (jak np. w Izraelu) cho-
dzito o hebrajski w konfrontacji z jgzykiem rosyjskim, co zrobi¢ z kontekstami,
gdzie teoretycznie w Hiszpanii mamy do czynienia z jgzykiem hiszpanskim, ale
obok takze z jezykiem katalonskim — Barcelona? Co zrobi¢ z jezykiem angielskim
w Wilnie, gdzie obok mamy wybor migdzy jezykiem litewskim, ale tuz, tuz z jgzy-
kiem rosyjskim?

Po czwarte trzeba podkresli¢, ze czym innym jest uzywanie materialow
A-V w kontekscie spotecznym zanurzenia jezykowego, np. kursy jezyka finskiego
dla imigrantéw pochodzacych z roéznych krajow, ktérzy znalezli si¢ w Finlandii
i ktorzy na co dzien, obok materiatdéw A-V (telewizja, kino) maja do czynienia
z konwersacjami codziennymi, a czym innym nauczanie jezyka obcego w Polsce
w kontekstach roznych szkot, a jeszcze czym innym nauczanie j¢zyka danego kraju
dla studentow ERASMUSA, w ramach obowiazkowego szkolenia w jezyku kraju
przyjmujacego danego ucznia. We wszystkich tych kontekstach motywacje ucza-
cych si¢ sa zdecydowanie rozne, a wigc dla tych wszystkich kontekstdw nie mozna
proponowac¢ podobnych materiatow dydaktycznych.

Nastgpnym naszym problemem staty si¢ prawa autorskie. W materiatach dydak-
tycznych, opartych na dokumentach autentycznych, teoretycznie mozna uzywac
materiatow A-V, w 10-15% nie starajac si¢ o pozyskanie praw autorskich. Ale dalej
ktania si¢ wymiar czasowy (ile lat od utworzenia dzieta te prawa obowiazuja?), na
ile pokazywanie ich w kontekscie klasy (ile 0s6b?) jest to juz prezentacja publiczna
anaiile prywatna? A w kontekscie publikacji materiatdow dydaktycznych, co wol-
no opublikowac, jaki fragment filmu jako material dydaktyczny?

W tym momencie nie mozemy da¢ odpowiedzi na te pytania, bo te sprawy nie
sa ewidentnie uregulowane przez obowiazujace nas przepisy prawa europejskiego
czy krajowego. Moja intencja nie jest rozstrzyganie tego typu zagadnien, ale zasy-
gnalizowanie problemow, ktore moga si¢ pojawi¢ w tego typu kontekstach.

Ostatecznie, chciatabym zasygnalizowaé jeszcze jeden problem polegajacy
na okre$leniu roli i udzialu nauczycieli, organizatoréw procesu nauczania z wy-
korzystaniem materialow A-V w procesie samoksztatcenia jezykowego. Calos¢
ankiet wykazata, ze dla §wiadomych swego celu ucznidw, ktorzy chca polepszy¢
swe kompetencje jezykowe, to wazna forma dziatalno$ci samoksztalceniowej. Nie-
mniej wigkszo$¢ ankiet wykazata, ze nawet osoby bardzo motywowane do tego
typu samoksztatcenia, bez pomocy jakiego$ tutora, wolontariusza, czy kogos, kto
pokazuje im, krok po kroku, jak dziala¢ wydajnie w tej sferze samoksztalcenia, nie
spetnia zamierzonych rezultatow.
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10. Konkluzja

Powiem tak, uczestniczytam w programie europejskim, ktory nie do konca za-
konczyt si¢ jakims$ konkretnym materiatem dydaktycznym. Dlaczego tak sig stato:
staratam si¢ to wykaza¢ wyzej. Pomyslalam, Zze moje doswiadczenie moze byc¢
jakas lekcja dla innych 0sob podejmujacych tego typu wyzwania. To, co pozostaje
bezspornie nauka z tego doswiadczenia, to fakt, ze materialty A-V z podpisami:
(a) moga by¢ wykorzystywane w kontekstach instytucjonalnych nauczania j. ob-
cych do realizacji roznych punktow dydaktycznych calego ksztalcenia, (b) nato-
miast powinny by¢ wykorzystywane w procesie samoksztatcenia. Niemniej jest ja-
sne, ze to samoksztatcenie, aby doprowadzato do zamierzonych efektow, powinno
przebiegac pod kontrola (przy pomocy) osoby, ktora potrafi je ukierunkowac.

Uwazam, ze w kazdej szkole wyzszej powinny by¢ stworzone centra konsulta-
cyjne w dziedzinie uczenia si¢/ nauczania jgzykow obcych, ktére nie tyle bylyby
»Studium nauczania jezykow obcych”, oferujacym tzw. ,,lektoraty”, ale polozylyby
nacisk na organizacjg, w réznej formie dziatan samoksztatceniowych studentow,
przy uzyciu, migdzy innymi, rowniez materialow A-V.
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