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KazimierzDENEK

Konstruowanie celow edukacji

wczesnoszkolnej

Znajomosc¢ istoty i zrodet pochodzenia celéw edukacji wezesnoszkolnej, $wia-
domo$¢ ich roli w procesie nauczania i uczenia sig, uwarunkowan, rodzajow,
a zwlaszcza konstruowania stanowi jeden z elementéw wiedzy tych, ktorzy ucza
1 wychowuja, a zarazem wazny komponent identyfikacji z zawodem nauczyciel-
skim. Czy element ten w strukturze czynnoéci nauczycielskich nalezy do pierwszo-
planowych czy marginesowych?

Prowadzone na przestrzeni lat 1980-1996 w Zaktadzie Dydaktyki Ogélnej Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu poszukiwania badawcze zwiazane z efek-
tywnoscig ksztatcenia w nauczaniu poczatkowym wskazuja, ze jakkolwiek cele
edukacji naleza w pedagogice wczesnoszkolnej do kategorii nadrzgdnych, to jednak
sa nie doceniane przez nauczycieli w wielu szkotach. Dostarczajg one jednocze$nie
wielu dowodéw na to, aby uwazaé, ze proces formutowania celow edukacji weze-
snoszkolnej nastrecza nauczycielom nauczania poczatkowego wyjatkowo duze trud-
nosci. Wigkszo$¢ formutowanych przez nich celow nie spetnia wymogéw konkre-
tyzacji.

Niepokoi fakt, Ze nie prowadzi si¢ w naszym kraju badan na temat formutowa-
nia celéw nauczania poczatkowego przez nauczycieli, uczniow i ich rodzicéw. Nie
mamy rozeznania, jak rozumieja oni te cele? W jakim stopniu cele edukacji weze-
snoszkolnej sg zinternalizowane przez rodzicow, nauczycieli i ucznidw? Czy dobor
zadan na lekcjach i w pracach domowych jest adekwatny do wymogdéw programow
nauczania wyrazonych w ogélnych celach ksztalcenia? Czy jest dostosowany do
potrzeb i mozliwosci realizacyjnych? Innymi stowy chodzi o rozeznanie, czy zada-
nia te majg sens pedagogiczny i wystarczajaca szansg na realizacj¢? Sg zatem wy-
starczajace powody, by zajaé si¢ problematyka celéw edukacji wezesnoszkolnej.



< MINouczyciel § Szkoto (1-2)

Istota, zZridla i taksonomia celéw procesu ksztalcenia na szczeblu
propedeutycznym

Cele nauczania i uczenia si¢ na szczeblu propedeutycznym sa to $wiadome,
z gbry oczekiwane, planowe, a zarazem w miare konkretne efekty' edukacji weze-
snoszkolnej. Odnosza si¢ do pozadanych zmian, ktére zachodza w wiedzy, umiejet-
nosciach, zdolno$ciach i zainteresowaniach dzieci pod wptywem procesu dydak-
tyczno-wychowawczego. Chodzi o zmiany, ktére sg kategorig rozwoju’.

Do zrédet celow ksztatcenia na szczeblu propedeutycznym naleza: system war-
tosci; przyjeta koncepcja cztowieka; ideologia spoteczna; potrzeby rozwojowe dzieci
i mlodziezy, ich pragnienia i oczekiwania; wskazania spotecznej nauki kosciota.

O jakich cechach konstytutywnych mozna méwi¢ w przypadku celéw edukacii
wezesnoszkolnej? Uwaza sig, ze kazdy z nich powinien by¢: dostrzegalny, rozréz-
niany i okreslony w taki sposéb, by mozna ustali¢ stan jego wykonania; wykonalny,
mozliwy do realizacji w okreslonym czasie; logiczny, nie zawierajacy wewnetrz-
nych sprzecznosci; rzeczowy i precyzyjny, tzn. przedstawiajacy syntetyczny opis
tego, co chcemy osiagnad; wymierny.

Aby blizej okresli¢ cele edukacji wezesnoszkolnej, postugujemy sie — poza
definiowaniem — ich taksonomiami. Sa to hierarchiczne uktady celéw ksztalcenia.
Zmierzaja one do: utatwienia pogrupowania celéw, ujawnienia ewentualnych niedo-
statkéw w ich doborze i sformutowaniu oraz pomocy w definiowaniu czynnosci
uczniéw objetych tymi celami i dopasowania zadan testowych do tych czynnosci.
Réwnoczesnie umozliwiajg one precyzowanie celow ksztatcenia na szczeblu po-
czatkowym i przedstawienie ich w aspekcie hierarchii, doniostosci i czasu®.

Porzadkowanie celéw nauczania i uczenia si¢ na szczeblu propedeutycznym

W zaleznosci od przyjetych kryteriéw podziatu w teorii i praktyce stosuje sig
rézne sposoby porzadkowania celéw nauczania i uczenia si¢ w edukacji wezesno-
szkolnej. Najbardziej przydatny do potrzeb teorii i praktyki szkolnej jest podziat ich
na cele: naczelne, ogodlne, posrednie, szczegdlowe 1 operacyjne.

' K. Denek: Wartosci i cele edukacji wezesnoszkolnej. [W:] S. Palka (red.): Teoretvczne
odniesienia i praktyczne rozwiqzania w pedagogice wczesnoszkolnej. Katowice 1994; H. Moroz
(red.): Optymalizacja procesu ksztalcenia nauczycieli klas poczqtkowych. Katowice 1991,
H. Moroz (red.): Sytuacje dydaktyczne w klasach I-IIl. Katowice 1989; H. Moroz (red). Wy-
brane problemy pedagogiki wczesnoszkolnej. Katowice 1987.

LR Kohlberg, R. Mayer: Rozwdéj jako cel wychowania. [W:] Z. Kwiecinski,
L. Witkowski (red.): Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspédiczesnych pedago-
giach. Warszawa 1993.

' B Ze gadto: Analiza tresci nauczania a test sprawdzajgcy. ,Nauczyciel i Wychowanie”

1984, nr 1-2.
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Naczelnym celem edukacji szkolnej, w tym takze wczesnoszkolnej, jest roz-
woj. Traktuje sig go jako: umieje¢tnos$c rozumienia $wiata, dziatania w nim, kiero-
wania soba i ksztattowania wlasnej tozsamosci (jako osoby, cztonka wlasnego na-
rodu oraz obywatela Europy i $wiata); przygotowanie ucznia do prawidtowego roz-
poznawania wartosci i zgodnego z nimi postgpowania; samorealizacje wedtug wy-
branego przez ucznia systemu wartosci.

Z tak sformutowanego celu naczelnego wynikaja ogdlne cele ksztatcenia na szcze-
blu propedeutycznym. Z badan, przeprowadzonych przez Instytut Badan Eduka-
cyjnych w 1995 roku, wynika, ze naleza do nich wedhig kolejnosci uzyskanych
rang:

1. Rozbudzanie wrazliwosci na pigkno przyrody ojczystej, jej zagrozenie
i wdrazanie uczniéw do jej poszanowania i ochrony.

2. Ksztattowanie potrzeby dbania o wiasne ciato i zdrowie oraz rozwdj spraw-
nosci fizyczne;.

3. Rozwijanie i ksztaltowanie zdolno$ci oraz zainteresowan poznawczych.

4. Rozbudzanie wrazliwoéci na los i problemy drugiego cztowieka.

5. Rozbudzanie i rozwijanie indywidualnej wrazliwodci i zdolnosci tworczych
uczniow.

6. Ksztattowanie postaw koniecznych do wspétzycia z innymi.

7. Wpajanie norm zycia spotecznego i potrzeby ich przestrzegania.

8. Ksztaltowanie poczucia tolerancji dla odmiennosci drugiego cztowieka (na-
rodowo$¢, rasa, pte¢, wiara).

9. Ksztaltowanie umiejetnoéci nawigzywania i utrzymywania wlasciwych kon-
taktow interpersonalnych.

10. Ksztattowanie umiejetno$ci dziatania i radzenia sobie w réznych, zmienia-
jacych sig sytuacjach w szkole i poza nia. .

11. Ksztattowanie poczucia przynaleznosci do swojego $rodowiska, dostrzega-
nia jego potrzeb i problemow oraz gotowosci do ich rozwiazywania.

12. Ksztattowanie dojrzatosci emocjonalnej ucznidéw, pozwalajacej §wiadomie
i racjonalnie kierowad swoim postgpowaniem.

13. Ksztattowanie umiejetnosci konstruktywnego spgdzania czasu wolnego.

14. Ksztattowanie poczucia przynaleznosci narodowej, dostrzegania potrzeb wia-
snego narodu oraz gotowosci stuzenia mu.

15. Ksztaltowanie wiasciwego stosunku do $wiatowego i narodowego dziedzic-
twa kulturowego.

16. Wychowanie do uczestnictwa religijnego.

17. Przygotowanie uczniéw do podejmowania systematycznych oraz dtuzszych
wysitkdw intelektualnych i fizycznych.

18. Ksztattowanie my$lenia w skali kraju, kontynentu, $wiata®,

‘A Bo gaj: Cele i organizacja ksztalcenia ogolnego. Warszawa 1995.
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Ogdlne cele ksztatcenia na szczeblu nauczania poczatkowego wyrazaja to co ma
by¢ ,,produktem koficowym” tego ogniwa edukacji narodowe;j.

Cele posrednie otrzymuje sig w rezultacie podziatu celéw ogélnych wyrazonych
w kategoriach funkcji na sktadniki w postaci czynnosci. Aby ogélne cele ksztalcenia
na szczeblu propedeutycznym mogly stuzyé praktyce, musza zostaé przetozone na
jezyk konkretow. Oznacza to wyrazenie ich w kategoriach szczegélowych celow
edukacji wezesnoszkolnej. Przyczynia sig to nie tylko do sprawniejszej i petniejszej
ich realizacji, ale doprowadza do sytuacji, w ktdrej nauczyciele i uczniowie uznaja
cele ogdlne i posrednie za swe cele indywidualne. Sytuacje taka nazywamy utozsa-
mianiem jednostki z zespotem ze wzgledu na cel. Mys| te pigknie wyrazit juz Sene-
ka stowami: ,,Jezeli nie wiesz, do jakiego portu masz sie kierowac¢, wiatry pomysine
nie beda ci wiaty”.

Szczegétowym celem edukacji wezesnoszkolnej nadaje sie postaé operacyjna,
Co rozumiemy przez pojecie operacyjnych celéw ksztatcenia? Sa nimi precyzyjne
sposoby wyrazania ogélnych celow ksztatcenia poczatkowego w postaci zadan, py-
tan, problemoéw i polecen. Operacyjne cele ksztalcenia to opisy zachowan uczniéw,
jakie maja oni przejawia¢ po ukonczeniu lekcji. Cele operacyjne okreslaja to, co
uczniowie potrafig robi¢ po zakonczeniu lekcji, a czego — jak si¢ zakiada — nie
umieli oni wykonaé przedtem. Chodzi tu zatem o efekty dziatan uczniéw wyrazone
w kategoriach ich zachowania sie. Tak okreslone cele operacyjne pokrywaja si¢
z pojeciem szczegotowych celéw ksztatcenia.

Z jakich elementow skiadajg si¢ operacyjne cele edukacji wczesnoszkolnej?
Zdaniem H. Davisa, T. Alexandra i L. Yelona obejmuja one: zachowania koncowe;
warunki ich przejawiania okre$lone w testach, standardy osiagania zachowan koti-
cowych®. Przez pojecie zachowania koncowego rozumie si¢ obserwowalng aktyw-
nos¢é uczniéw w réznych fazach ksztatcenia. Przyjmuje sig je za dowody, Zze uczniowie
posiedli wiedz¢. Wyprébowana metoda ustalania, czy cele operacyjne jasno opisuja
wyniki ksztatcenia, sa pytania testowe. Na wykonanie zadan testowych majg wptyw
warunki przejawiania zachowan koncowych. Precyzuja one, z jakich pomocy
i przyborow uczniowie moga korzysta¢ oraz jakim ograniczeniom musza si¢ podpo-
rzadkowaé w trakcie rozwigzywania testow. Standardy okre$laja minimalne pozio-
my realizacji, ktére mozna jeszcze uznaé za swiadectwo, ze uczniowie osiagneli
cele operacyjne. Stanowia one kryteria skuteczno$ci zachowan koncowych. Trzeba
odrézni¢ od standardéw realizacji standardy statosci zachowan konicowych uczniéw.
Ostatnie z nich okreslajg, ile razy uczniowie musza zademonstrowaé zachowanie
koncowe, aby mozna uznaé, ze osiagnigte cele nie sa dzietem przypadku, lecz zosta-
1y faktycznie zrealizowane.

Zainteresowanie operacjonalizacja celéw edukacji wezesnoszkolnej — czyli jed-
noznacznego i konkretnego (tak dalece, jak to jest mozliwe) opisywania zachowan

*R.H Davis, L. T. Alexander, S. L. Yelon: Konstruowanie systemu ksztalcenia. War-

szawa 1983.
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(czynnodci, ktére uczniowie maja przejawia¢ po zakonczeniu cyklu ksztatcenia) —
wzrasta w miarg, jak umacnia si¢ przekonanie o konieczno$ci obiektywnego spraw-
dzania i oceniania nie tylko osiagnig¢ uczniow, lecz takze nauczycieli i szkét
w kategoriach obserwowalnych i mierzalnych.

Cele edukacyjne na szczeblu propedeutycznym nie stanowig skoniczonego i za-
mknigtego rezultatu procesu wezesnoszkolnego nauczania i uczenia sie. Ukierunko-
wujg go one. Kazdy jego stan uwaza si¢ za etap stanowigcy podstawe do nastepne-
go, wyzszego. Ksztalcenie odbywa sig stopniowo przez przechodzenie od poszcze-
goélnych etapow, od jednego kroku ku nastepnym. Stad wchodza tu w gre cele
ksztatcenia czgsciowe i etapowe. Jezeli ksztatcenie wezesnoszkolne ma mie¢ cha-
rakter jednolity, to jego cele nie moga by¢ ze soba sprzeczne. T¢ zgodnos¢ uzyskuje
si¢ przez przenikanie celow czgsciowych i etapowych celami naczelnymi.

Operacjonalizacja celéw w nauczaniu poczatkowym

Operacjonalizacja celow ksztatcenia stanowi element tego nurtu w dydaktyce,
ktory zajmuje si¢ konstruowaniem. Konstruowaniem dydaktycznym okre$la sig taka
organizacje i przebieg edukacji wezesnoszkolnej, ktore zapewniaja jej wysoka efek-
tywnos¢. Obejmuje si¢ nim takie zmienne wspéiwyznaczajace efekty procesu nau-
czania wezesnoszkolnego, jak: cele, tresci, zasady, metody i Srodki dydaktyczne. Cele
sprawujg podstawowa, funkcj¢ w stosunku do pozostatych elementéw procesu ksztat-
cenia na szczeblu propedeutycznym. Kazda dokonywana w nim zmiana nie moze
kiocié sig z jego celami. Wynika stad gtéwne wskazanie unowocze$niania procesu
edukacji wezesnoszkolnej zawarte w zasadzie celowodci. Zaklada ona adekwatno$é
do celdéw w nauczaniu i uczeniu si¢ poczatkowym wszystkich dziatan, ktére maja
stuzy¢ catosci tego procesu i jego elementow skiadowych (zmiennych). Mogg one
zwiekszy¢ efektywnos$é nauczania i uczenia si¢ woéwczas, gdy zostang poprawnie
sformutowane. Tymczasem praktyka szkolna odstania wiele mankamentéw w okre-
$laniu celdw ksztatcenia. Przede wszystkim sa zbyt ogdlne, mato precyzyjne i niejed-
noznaczne. Okreslaja one, co nauczyciel, a nie uczen ma wykonywac. W takiej posta-
ci trudno je dzieciom uswiadomi¢, pobudzi¢ emocjonalnie i intelektualnie do ich reali-
zacji. Nietatwo tez przychodzi jednoznaczne stwierdzenie ich osiagnigcia.

Czy tak sprecyzowane cele mogg by¢ uzyteczne w trakcie realizacji abstrakcyj-
nych tresci programowych? Na ile s3 one obserwowalne i mierzalne? Odpowiedz na
to pytanie jest oczywiscie przeczaca. Ponadto stan wiedzy nauczycieli o konstruo-
waniu celéw ksztalcenia jest niezadowalajacy”.

“ K. Denek: Doskonalenie celéw lekcji. Koszalin 1986; K. Denck (red.): Formulowanie
i realizacja celow w procesie ksztaicenia szkoly podstawowej. Poznan 1989; K. Denek: Ustala-
nie celow procesu ksztaicenia. ,Studia Pedagogiczne” Bydgoszcz 1995, T. 20; J. Hoffman: Efek-
fywno$¢ nauczania gramatyki. ,Zycie Szkoty” 1987, nr 1.
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Wychodzac naprzeciw potrzebom wspotczesnej edukacji wezesnoszkolnej pod-
Jeto prabe sprecyzowania szezegdtowych celdw ksztatcenia. Dzialania zmierzajace
do operacjonalizacji, zwiazane z okre$lonym dziatem nauczania, rozpoczeto od spre-
cyzowania celéw ogdlnych, specyficznych dla danego przedmiotu, a nastgpnie wy-
toniono z nich cele posrednie wyrazone w kategoriach konkretnych czynnosci. Kon-
cowym etapem uszczegotowiania celow jest formutowanie ich w postaci zadan.
Taka procedure konstruowania proponuje J. J. Guilbert’.

Aby okreslony sposob postgpowania uczynié¢ bardziej zrozumiatym, postuzymy
sie przyktadem operacjonalizacji celow ksztafcenia jezyka polskiego dotyczacych
realizacji fragmentéw dziahu ,,wiedza o jezyku” w klasie III szkoty podstawowe;.
Wybrany fragment wiedzy gramatycznej dotyczy czasownika.

Analiza programu nauczania jezyka polskiego w klasie III w dziale ,,wiedza
o jezyku” pozwolila sformutowa¢ ogdlne cele ksztalcenia. Sformutowano je
jako:

1. Poznanie elementarnej wiedzy o czasowniku i jego wiasciwosciach.

2. Nabycie przez uczniéw umiejgtnosci poprawnego pod wzgledem gramatycz-
nym postugiwania si¢ czasownikiem w wypowiedziach ustnych i pisemnych.

W wyniku podziatu celéw ogdlnych na sktadniki w postaci czynnosci otrzymano
cele posrednie. Ich zakres obejmuje:

1. Rozpoznawanie czasownikow.

2. Poznanie terminéw z zakresu nauki o czasowniku.

3. Okreslanie poznanych form czasownikow — osoby, czasu, liczby i rodzaju.

4. Swiadome postugiwanie si¢ czasownikiem w wypowiedziach ustnych i pi-
semnych.

5. Poprawne taczenie czasownikow z innymi wyrazami.

Kierujac sie analiza zakresu tresci wybranego dziatu z programu nauczania jezy-
ka polskiego oraz powyzej okreslonymi celami podrednimi ustalonocele szcze-
g6towe. Nadano im postaé operacyjna. Cele operacyjne to opisy zachowan
ucznioéw, jakie maja oni przejawia¢ po ukonczeniu lekcji. Sg to precyzyjne metody
wyrazania ogdlnych celow ksztafcenia. W wyniku ich realizacji uczef powinien
wiedzie¢, rozumieé i umiec:

1. Okreslié pojecie czasownika.

2. Wskazaé czasowniki wsrdd innych wyrazow.

3. Identyfikowa¢ czasowniki z ich pytaniami.

4. Rozpoznawad i wskazywaé czasowniki oznaczajace czynnosci i stany.

5. Rozr6zniaé i prawidlowo okresla¢ form¢ czasu terazniejszego, przeszlego
1 przysziego.

6. Rozrézniaé formy czasu przesziego prostego i ztozonego.

7. Znaé obie dopuszczalne formy czasownika w czasie przysztym ztozonym.

"J.1 Guilbert Zarys pedagogiki medycznej. Warszawa 1983.
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8. Rozpoznawa¢ liczby czasownika.
9. Wskazywa¢ obie kategorie liczby czasownika i umiec¢ je utworzyé.

10. Rozrdzniaé i tworzy¢ formy liczby w czasie przesztym.

11. Okreslac¢ i tworzy¢ liczby czasownika w czasie przysztym prostym i zto-
zonym.

12. Rozpoznawaé osoby czasownika.

13. Odmienia¢ czasownik przez osoby i liczby w czasie terazniejszym.

14. Odmienia¢ czasownik przez osoby i liczby w czasie przysztym prostym.

15. Zna¢ i rozrézniaé rodzaje czasownika w liczbie pojedynczej i mnogiej
w czasie przesztym i przysztym ztozonym.

16. Odmienia¢ czasownik przez osoby, liczby, rodzaje w czasie przysztym zlo-
zonym.

17. Odmienia¢ czasownik przez osoby, liczby, rodzaje w czasie przesztym.

18. Rozpoznawaé czasowniki w wypowiedziach ustnych i pisemnych i okresla¢
ich formy — osobg, liczbg, czas i rodzaj.

19. Tworzy¢ poprawne formy czasownika w wypowiedziach ustnych i pisem-
nych.

Wymienione cele szczegétowe (operacyjne) reprezentujg wiedzg w ujeciu ta-
ksonomicznym. Wykorzystano tu taksonomie B. Niemierki®. Reprezentuje ona dwa
poziomy: wiadomosci i umiejgtnosci i cztery odpowiadajace im kategorie: zapamig-
tanie i zrozumienie oraz stosowanie wiadomos$ci w sytuacjach typowych i proble-
mowych. Poziomowi umiejgtnosci nadano najwyzsza rangg ze wzgledu na zalece-
nia programowe podkreslajace waznos$¢ celu praktyczno-normatywnego, funkcjo-
nalnego. Konkretne dziatania uczniéw maja prowadzi¢ do nabywania wiedzy rze-
czowej i wykorzystywania jej do ztozonych dziatan praktycznych.

Do wskazania zwiazkow i zalezno$ci pomiedzy poszczegélnymi celami szcze-
g6towymi i ustalenia ich hierarchii w realizacji programu postuzono si¢ analiza ma-
cierzowa.

Przedstawiona na rys. 1 macierz zerojedynkowa reprezentuje uporzadkowane
wyzej cele operacyjne. Dla wigkszej przejrzystosci zrezygnowano z zaznaczenia
zer — s3 nimi pola puste. O prawidlowym uszeregowaniu informacji $wiadcza ele-
menty jedynkowe, ktore wystepuja nad przekatna, Ponadto nie ma kolumn, w ktérych
wystgpowaty same zera, co oznacza, ze przyswojenie wiadomosci zaprezentowa-
nych przez dang kolumne wymaga znajomosci pozostatych informacji. Z kolei licz-
ba jedynek w kolumnie obrazuje wielkos¢ zaleznosci poziomu realizacji danego
celu od wyniku realizacji celow pozostalych. Analiza wierszy wskazuje, ze celami
podstawowymi sa; 1, 2, 3, 4, 5, 8, 12, 15. Te wiadomosci s najczedciej wykorzy-
stywane w dalszym procesie nauczania — uczenia sig, totez powinny by¢ nalezycie
utrwalone. Liczba jedynek w kolumnach wskazuje na duze i silne zwiazki oraz

" B. Niemierko: Pomiar sprawdzajqcy w dydaktyce. Warszawa 1990.



[{IMNouczycie! i Szketa (1-2)

1 2
i

1011 12 13 1415 16 17 1819
111

3
1
I

4
1
|
1

5
1
)
1
1

6
1
1
1
1
1

— = = | =] =] o0
[ N R U P V-

1 i
| 111
1 1)1
1 1|1
1 1]1

7
1
!
1
1
1
1

!
1
1
1
]

1
1
1
!
1
1
1

O 0 NN B W N -

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
!
1
1
1
|
1
1
1

Rys. 1. Struktura celow operacyjnych

zaleznodci merytoryczne i logiczne migdzy realizacja poszczegélinych celow. Naj-
wiekszych umiejetnoscei zastosowania nabytej wiedzy wymagaja cele oznaczone
numerami 18 i 19. Znajomo§¢é wartoéci poszczegdlnych celow szczegdtowych uta-
twia planowanie i realizacje procesu ich przyswajania’.

Przypatrzmy si¢ jeszcze konstruowaniu celéw edukacji wezesnoszkolnej na przy-
ktadzie programu nauczania matematyki w dziale: utamki o mianowniku nie prze-
kraczajacym 10 z klasy trzeciej szkoty podstawowe;:

Po dok}adnej analizie treSci programu nauczania ustalono w ramachcelu ogdl-
nego, Ze uczen bgdzie znat utamki o mianowniku nie przekraczajacym 10, rozu-
miat i wykonywat proste dziatania w ich obrgbie. Wyodrebniono zniegocele po-
§rednie. Oto ich tresé. Uczen:

1. Wykaze sie znajomoscig definicji i zasad dotyczacych utamkow i dziataf na
nich.

2. Zrozumie pojecie utamka jako podziatu okreslonej wielkosci na czgscei.

3. Zastosuje w praktyce nabyte wiadomosci, a wigc odpowiednie zasady,
z ktorymi zetknat sig na lekcji.

’ M. Szymanska: Wyrazanie celow gramatyki w klasie III szkoly podstawowej w formie
zadar: i ich efekty. [W:] K. Denck (red.): Unowoczesnienie procesu ksztalcenia. Operacjonali-
zacgja celow lekeji. Kalisz 1990.
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4. Zapisze konkretne sytuacje za pomocg symboli matematycznych (myslenie
logiczne).

Sformutowano nastgpujace cele szczegdtowe. Ustalono, ze po zakoncze-
niu zajeé uczen ma:

1. Zna¢ i rozumie¢ definicj¢ utamka.

2. Bezblednie nazywac utamki i ich elementy.

3. Zaznaczy¢ utamki na osi liczbowe;j.

4. Odczyta¢ wartosci utamkow z rysunkdw.

5. Przedstawi¢ utamki w postaci graficznej na kole, prostokacie, kwadracie
iodcinku.

6. Porzadkowaé utamki o wspdlnym mianowniku.

8. Uogoélniaé zasady dotyczgce dziatan na utamkach.

9. Zamienia¢ utamki niewtasciwe na mieszane i odwrotnie.

10. Dodawa¢ utamki o tym samym mianowniku.

11. Wykonywa¢ odejmowanie utamkow o wspdélnym mianowniku.

12. Przeprowadzaé proste dziatania na ulamkach mieszanych o takim samym
mianowniku.

13. Oblicza¢ utamek danej liczby.

14. Wnioskowaé, jaka czg¢$cig danej liczby jest inna liczba.

15. Tlustrowac obliczenie utamka danej liczby na grafie.

16. Zamieniaé jednostki masy, czasu, miary, pienigdzy.

17. Rozszerzaé i skraca¢ utamki.

18. Sprowadza¢ utamki do wspdinego mianownika.

19. Poréwnywaé utamki o réznych mianownikach.

20. Objasnia¢ proste przypadki dodawania i odejmowania utamkéw o réznych
mianownikach.

21. Przytacza¢ wiasne przyktady na oczekiwang sume i réznicg utamkow.

22. Obliczaé¢ utamki sumy i roznicy.

23. Rozwiazywad réwnania z utamkami'®.

Zwiazki logiczne migdzy tymi celami szczegotowymi obrazuje graf przedstawiony
na rysunku 2.

Wskazuje on, ze nie ma ani jednego celu szczegoétowego lekeji, ktory przynaj-
mniej raz nie bylby potaczony z innymi. Zatem migdzy celami operacyjnymi istnie-
ja silne zwiazki merytoryczne i logiczne.

" Autorka tego przyktadu jest mgr Iwona Nowacka. Pochodzi on z jej pracy magisterskiej: For-
mulowanie celow lekcji na przykladzie dzialu ., Ulamki o mianowniku nie przekraczajqcym 10"
z przedmiotu matematyka, wystepujacego w klasie trzeciej szkoly podstawowej. Promotor prof.
drhab. K. Denek (w bibliotece Zaktadu Dydaktyki Ogélnej UAM w Poznaniu).
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Rys. 2. Graf przedstawiajacy zwiazki logiczne migdzy celami szczegdtowymi

Uwagi koncowe

Systematyczne stosowanie przez nauczycieli dziatan i czynnosci shuzacych ksztat-
towaniu u uczniéw $wiadomosci celow ksztalcenia i ich konstruowania przyczynia
si¢ w sposab istotny statystycznie na poziomie istotnodci = 0,001 do zwigkszenia
efektywnosci ksztalcenia.

Badania przeprowadzone pod moim kierunkiem, w ramach seminarium magi-
sterskiego w Zakiadzie Dydaktyki Ogélnej Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Po-
znaniu, wskazuja, ze na lekcjach, na ktérych stosowano dzialania i czynnosci stuza-
ce ksztattowaniu §wiadomos$ci celow nauczania i uczenia, ich konstruowania oraz
kontroli realizacji, osiagnieto efekty wyzsze w stosunku do lekeji, na ktdrych czy-
niono to w sposdb konwencjonalny.



