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HenrykMOROZ

Wychowanie rozwijajace

Wychowanie interpretuj¢ jako stwarzanie dziecku takich warunkéw w domu
rodzinnym, szkole, $rodowisku rowiesniczym, by czuto si¢ ono bezpiecznie
i w pelni doceniane. Rodzice winni wigc zaspokaja¢ podstawowe potrzeby bytowe,
a takze psychiczne oraz wierzy¢, ze ich dziecko jest wartosciowa jednostka (utalen-
towane, dobre). Prowadzone przeze mnie 13-letnie badania eksperymentalne w za-
kresie modernizacji procesu nauczania poczatkowegn matematyki w petni potwier-
dzity hipoteze, ze wtedy i tylko wtedy, kiedy zostanie zaspokojona potrzeba bez-
pieczenstwa i uznania, dziecko odwazy si¢ podjaé préby rozwiazywania nowych
zadan, zdobywania kolejnych doswiadczen.

Nie uzyskamy wszechstronnego i petnego rozwoju dziecka ani pozytywnego roz-
wiazywania nowych i trudnych zadan zyciowych, dopoki nie zostanie zaspokojona jego
potrzeba bezpieczenistwa (przy czym docenianie wartosci dziecka traktujemy jako je-
den z warunkow poczucia bezpieczenstwa). Skad nauczyciel, matka lub ojciec, moze
wiedzied, kiedy dziecko czuje si¢ na tyle bezpieczne, by moglo odwazy¢ si¢ na podjecie
nowych zadan? Jedynym sposobem jest obserwacja wyboréw dziecka w rozmaitych
sytuacjach problemowych. Ono samo najtrafniej wybierze odpowiedni moment, kiedy
jest na tyle dojrzate, by zdotato sprostaé nowym i nieznanym zadaniom.

Jezeli bedziemy dziecko karali za to, ze w trakcie rozwiazywania nowych pro-
bleméw ma trudnosci lub popetnia btedy, wowczas lgk bgdzie czynnikiem hamuja-
cym rozwo6j. W tej sytuacji tylko zyczliwy usmiech, zachgta, pomoc ze strony
nauczyciela lub rodzicéw moze ztagodzi¢ rozmiary niebezpieczenstwa, ograniczy¢
zakres dziatania sytuacji stresowej, zmobilizowaé dziecko do dalszych wysitkow,
do rozwoju.

Méwiac o zasadzie $wiadomego i aktywnego udzialu dziecka w procesie nau-
czania i wychowania mamy na mys$li nie tylko zwigkszenie wynikéw pracy, domu



LlIMNaoczycic! § Szketa (1-2)

i szkoly. Realizujac w praktyce pedagogicznej te zasade stwarzamy sytuacje,
w ktorych kazda jednostka dokonuje wyboru sposobu rozwiazania na whasny ra-
chunek. Nikt nie ma prawa zastgpowania w tym zakresie dziecka, odbierania mu
przyjemnosci samodzielnego wyboru takiego lub innego rozwiazania zadania, poko-
nania trudnodci, gdyz mogloby to ostabi¢ zaufanie dziecka do samego siebie, do
wiasnych mozliwosci poznawcezych. A to z kolei mogloby ograniczyé jego zdolnosci
do czerpania wewngtrznych przyjemnosci z do§wiadczenia, z whasnych dazen, sa-
déw i uczu¢, odréznienia ich od tych, ktére zostaty mu narzucone w sposéb apo-
dyktyczny przez innych ludzi.

W sposob identyczny nalezatoby interpretowaé zasade $wiadomego i aktywne-
go udzialu studentéw uniwersytetu lub innej wyzszej uczelni w procesie przygoto-
wania do przyszlej pracy zawodowej. Podobnie zreszta przedstawia sig sprawa
w sytuacji pracy zawodowej. Tylko ten czlowiek moze by¢ dobrym mistrzem,
ktéry potrafi nie tylko dobrze zorganizowa¢ prace swoich podopiecznych, lecz réw-
niez umie zachgci¢ ich do samodzielnej tworczej dziatalnosci (szacunek dla indywi-
dualnosci).

Kazde dziecko potrzebuje pomocy rodzicéw, nauczycieli, czyli szeroko pojete-
go Srodowiska wychowawczego. Jak wobec tego pogodzi¢ konieczno$¢ utrzymania
zaufania do whasnych sit dziecka z koniecznoscia korzystania z pomocy dorostych?
Czgsto dziecko staje wobec dylematu: wybra¢ wiasne ,,ja” czy podporzadkowac sie
,Ja” innej osoby? Jezeli bedziemy organizowali proces wychowania w taki sposob,
ze postawimy dziecko wobec alternatywy: zachowa¢ wtasng odrgbno$¢ czy podpo-
rzadkowa¢ sig¢ bezwzglednie drugiej osobie, to prawie kazde dziecko zrezygnuje
z wlasnego ,,ja". Potrzeba bezpieczenstwa jest bowiem dla rozwoju sita decyduja-
cg. A cdz jest wart cztowiek, ktéry w okresie dziecinstwa zostal zmuszony do
ograniczenia wiasnej osobowosci, dazen, celow, doskonale o tym wiemy.

Z praktyki pedagogicznej wynika, ze im cigzsze sg doswiadczenia dziecka
w rodzinie lub szkole, tym fatwiej moze wytworzy¢ si¢ u niego niechgé wobec
rodzicéw, nauczycieli i kolegéw oraz uksztaltuje si¢ postawa nieufnosci i zacigtosci
wobec wszystkich ludzi. Im bardziej dziecko jest izolowane, ograniczane, powstrzy-
mywane od nabywania wiasnych, czgsto pozytywnych doswiadczen, im czgsciej
bedzie zmuszane do rezygnowania z wlasnych dazen i sposobdw zycia, tym fatwiej
moze rozwinag si¢ u niego zgencralizowana nieche¢ wobec wszystkich ludzi.

Dziecko wychowywane w tych warunkach tatwiej jest zrani¢, sprawi¢ mu przy-
kro$¢, jest ono mniej zdolne do samoobrony. Nie przejawia w kontaktach z kolega-
mi i ludzmi dorostymi przedsigbiorczosci, zadzierzystosci, jaka wykazuje wigkszos¢
dzieci. Warunki te powoduja, Ze dziecko ogarnia uczucie samotnosci i bezradnosci
we wrogim §wiecie.

Zasadniczo nie istnieje potrzeba zmuszania dziecka, by rezygnowato z wiasne-
g0 ,,ja”. Pragng w tym miejscu mocno zaznaczyé, ze chodzi tutaj o spoteczne
ksztattowanie optymalnej do potrzeb danego dziecka osobowosci. Jezeli rodzice lub
nauczyciele tak postepuja, to wynika po prostu z niewiedzy lub nieznajomosci psy-
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chiki dziecka. Mamy wystarczajacq liczbe przykiadéw, ze tamanie charakterow
dziecigcych nie jest konieczne.

Z dotychczasowych doswiadczen wynika, ze tylko ten cziowiek moze by¢ do-
brym rodzicem, nauczycielem, pedagogiem, ktory w procesie ksztatcenia i wycho-
wania wykazuje si¢ ,,0sobowoscia podnoszaca”, tzn. respektuje odrebnosé dziecka
i swoisto$¢ jego rozwoju.

Pierwszoklasista, ktdry na lekcjach jezyka polskiego przyswaja najprostsze zdania,
cieszy sig¢ bardzo, lecz nie poprzestaje na tym. W odpowiedniej atmosferze dydak-
tycznej wykazuje gotowo$¢ przechodzenia do coraz nowych, bardziej ztozonych
tresci, opanowuje stopniowo strukturg jezyka ojczystego, umiejetno$¢ postugiwa-
nia si¢ nim w bardzo skomplikowanych sytuacjach.

Podobnie przedstawia si¢ proces ksztaltowania pojgé matematycznych. Jezeli
stworzymy takie warunki pracy, ktére zmusza dziecko do pozostania na poziomie
o niskiej ztozonosci (fatwe), zaczyna sie nudzi¢ i to, co dawniej sprawiato mu
satysfakcje, drazni je. Dziecko chce i1§¢ naprzéd, poruszac sig, rozwijaé, odkrywad
nowy, dotychczas mu nie znany §wiat pojgc. Jest to podstawowe prawo rozwoju.

Zadaniem nauczyciela jest organizowanie sytuacji dydaktycznych, ktére umoz-
liwig dziecku zaspokojenie potrzeby odkrywania ztozonosci $wiata i opanowania
umiejetnosci optymalnego dziatania.

Wéwczas gdy na kolejnym etapie ksztatcenia i wychowania zjawi sig frustracja,
niepowodzenie, brak akceptacji, osmieszenie, dziecko podlega fiksacji i regresji.
W takiej sytuacji traci ono wiarg we wlasne sily, a takze uwierzy, ze jest tgpe
i leniwe. Tym samym przestaje pracowaé nad soba, co w konsekwencji powoduje
rozmaite zaburzenia rozwojowe.

Nie postuluje wychowania w cieplarnianych warunkach, spetniania wszystkich
zachcianek dziecka. Kazde dziecko odczuwa potrzebg mitosci, potrzebe bezpie-
czenstwa, potrzebe samodzielnej tworczej pracy. Naszym zadaniem jest zaspoko-
jenie tych potrzeb z réwnoczesnym stawianiem dzieciom bardzo wysokich wy-
magan.



