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Moj zyciorys naukowy

O tym, jak trudno jest pisa¢ o sobie, pojetam juz wtedy, gdy odtozytam stu-
chawke telefonu po rozmowie, w ktérej Redakcja czasopisma ,,Nauczyciel i Szko-
fa” zwrdcita si¢ do mnie z pro$bg o napisanie autobiografii naukowej. Przeciez
pisanie o sobie to nie tylko powotanie si¢ na fakty z zycia osobistego czy zawo-
dowego, lecz takze ich wybdr, osadzenie w kontekscie catosci Zycia, zinterpreto-
wanie. Podejmujac ten trud, zatozytam, ze bgd¢ w stanie tylko czgsciowo sprostaé
temu nowemu dia mnie zadaniu.

Zaczne od odpowiedzi na pytanie: Co skionito mnie do tego, by zostaé¢ peda-
gogiem? By¢ moze, zabrzmi to dziwnie, lecz stalo si¢ to doéé¢ przypadkowo.
Profesor Tatarkiewicz powiedziatby, ze to los mna kierowal, a nie ja losem, bo
moim marzeniem byta medycyna. Ukoniczenie, po wojenno-okupacyjnych perype-
tiach z edukacja, Liceum Pedagogicznego we Wioctawku zamkngto mi jednak drogg
do studiéw medycznych, takie to bowiem zasady wowczas obowiazywaty. Zdawa-
fam wiec egzamin na Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Warszawskiego,
obejmujacym wtedy réznc kierunki. Na studia zostatam przyjeta bez trudu, mia-
tam tez prawo wybiera¢ dowolny kierunek. Wahajac sig, co do wyboru historii czy
pedagogiki, wybratam t¢ druga. Po wielu latach zrozumiatam, ze wybdr ten, cho¢
wowczas, nieSwiadomy, mial swoj zwigzek z medycyng o tyle, ze zaréwno
w przypadku medycyny, jak pedagogiki cztowick stanowi podmiot zaintereso-
wania.

Wprawdzie cztowiekiem zajmuje sig¢ znacznie wigcej dyscyplin naukowych, ale
medycyna i pedagogika maja jednak ten swoisty charakter, ze zajmuja si¢ nim nie
tylko ze wzglgdow poznawczych, lecz takze ze wzgledu na tworzenic warunkéw
jego rozwoju.

Moimi nauczycielami na Uniwersytecie obok profesorow z Wydziatu Pedago-
gicznego, jak S. Baley, H. Pohoska, czy B. Suchodolski, byli takze filozofowie:
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T. Kotarbinski i W. Tatarkiewicz. Po latach jako pracownik naukowy, zrozumia-
tam, jak znaczacy okazat si¢ kontakt z tak wybitnymi uczonymi, wczesniej, gdy
bylam jeszcze studentka raczej tego nie rozumiatam.

Istotnym powodem mego zainteresowania pracg naukowa w dziedzinie peda-
gogiki byt nie sam fakt ukonczenia studiéw pedagogicznych w Uniwersytecie War-
szawskim, lecz moje bezposrednie wigczenie si¢ do badan nad procesem naucza-
nia i nad osiggnigciami szkolnymi. Juz jako studentka znalaziam sig
w zespole badajacym wyniki nauczania w odpowiednio wylosowanych szkotach.
Skoncentrowalam si¢ na ilosciowej i jakosciowej analizie osiagnieé dzieci z klas
poczatkowych, gtownie w zakresie ich mowy, czytania. i pisania. Poszukiwanie
psychologiczno-dydaktycznych uwarunkowan tych osiggnig¢ badz ich braku, wply-
n¢lo na moje zainteresowanie si¢ procesami edukacji poczatkowej. Wesztam
wowczas w sktad do$é duzego zespotu badajacego przebieg zajeé szkolnych
i przygotowujacego stenogramy lekcji. Inspiratorem i kierownikiem obu tych ze-
spotéw byt Wincenty Okon, wtedy adiunkt na Wydziale Pedagogicznym UW,
obecnie profesor, a od czterdziestu lat moj maz. Miat dar, jak rzadko kto, two-
rzenia warunkéw rozwoju miodej kadry naukowej. On to, obok profesora B. Su-
chodolskiego, promotora mojej pracy doktorskiej, oraz profesor M. Przetaczniko-
wej, nieocenionej konsultantki — gtéwnie w okresie moich badan nad dojrzatoscia
szkolna, byt znaczacg dla moich poczynan naukowych osoba. Umiat zachgca¢ do
pracy, umial stawiaé i egzekwowa¢ wymagania, ale tez umiat stwarza¢ ogromny
margines swobody i samodzielnosci w dziataniu, co dawato szanse wychodzenia
spod wiadzy autorytetu do autonomii.

Ten gtéwnie dydaktyczny, ale z mocng podbudows psychologiczna, nurt moich
zainteresowan naukowych znacznie si¢ poglgbit w czasie mojej pracy naukowej
w Instytucie Pedagogiki, w ktérym juz w 1951 roku, a wigc jeszcze przed ukon-
czeniem studidw, rozpoczetam pracg naukowaq.

Na pierwsze moje samodzielne poczynania badawcze ztozyly si¢ badania nad
trudno$ciami, jakie przezywaja dzieci w procesie nauki czytania. Pozwolity mi one
opublikowaé kilka artykutéw, ale i uswiadomic sobie iz bez bezposredniego ze-
tkniecia si¢ ze szkolg nie bede prawdziwym badaczem-empirykiem. W 1954 roku
przesztam wigc z Instytutu do pracy w szkole podstawowej. Przy dos¢ skromnym
przygotowaniu metodycznym, ktérego nie zapewniaty éwczesne studia, bytam
zmuszona poszukiwa¢ wlasnych sposobow realizacji zadan szkolnych. Nie zawsze
z tych préb wychodzitam obronng rcka. Chyba najwigksza satysfakcj¢ sprawiato
mi wzbudzanie zainteresowania dzieci trescig zajgé oraz doszukiwanie si¢ konse-
kwencji tego zainteresowania w osigganych przez dzieci wynikach. W toku swej
pracy nauczycielskiej zrozumiatam, ze zawdd nauczycielski stwarza ogromne moz-
liwosci samodzielnego i tworczego poszukiwania nowych i coraz bardziej efek-
tywnych metod ksztalcenia i wychowania.

Pracujac w szkole, nie zaniechalam badawczych poszukiwan, m.in. przepro-
wadzitam w klasach trzecich badania nad przyswajaniem pojg¢ przyrodniczych, na
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ktorych opartam swoja rozprawe, opublikowana w ,,Studiach Pedagogicznych”.
Przygotowatam tez ksiazk¢ na temat organizacji pracy i odpoczynku uczniow,
przeznaczong dla rodzicdw. Doczekata si¢ ona dwu wydan w Polsce oraz ttuma-
czen na jezyki: niemiecki i czeski.

Po pigciu latach pracy w szkole wrécitam do pracy naukowej. W ramach
studiéw doktoranckich przystapitam do catkiem juz indywidualnych badan nad
zasobem umystowym dzieci polskich. Nawigzatam do badan Jana Wiadystawa
Dawida sprzed 1900 roku, lecz znacznie rozszerzytam pole i metodg jego badan.
Badanie moje, obejmujace 1400 losowo wybranych dzieci, wykazato, ze ich za-
sob umystowy rézni si¢ w zaleznosci od srodowiska i wyksztatcenia rodzicow,
a zarazem, ze wyobrazenia i pojgcia dzieci wspotczesnych odnoszace si¢ do $wiata
przyrodniczo-geograficznego sa bogatsze niz u dzieci badanych przez J. W. Dawida,
lecz ubozsze, gdy chodzi o cziowieka i ludzkie uczucia. Badania te staly si¢ przy-
czynkiem do wyjasnienia zjawiska akceleracji. Oparta na nich ksiazka pt. Zasob
umyslowy dzieci dawniej a dzis (PZWS 1967) zostata obroniona w Uniwersytecie
Warszawskim jako rozprawa doktorska.

Od $wiata wyobrazen i pojg¢ dzieci pigcio- siedmioletnich tatwo mi przyszio
zrobi¢ nastepny krok, tym razem do zagadnien gotowosci dzieci do podjecia obo-
wiazku szkolnego. Decydujac si¢ na uwzglednienie w tym badaniu proby ogdlno-
polskiej, obejmujacej 1072 dzieci, musiatam pokonac¢ trudnosci zwiazane z opraco-
waniem i przygotowaniem wiasnego testu dojrzatosci szkolnej (DS 1), drukiem
materiatléw do badan, opracowaniem proby losowej i dotarciem badaczy do wszy-
stkich dzieci, rozrzuconych po catym kraju, nie méwiac o koniecznosci zebrania
i uporzadkowania, ogromnego materiatu badawczego. Na szczgscie pomocy udzielit
mi Instytut Pedagogiki, ktory przeksztalcit si¢ w Instytut Badan Pedagogicznych.
Efektem badan stalo si¢ kilka prac, w tym moja rozprawa habilitacyjna pt. Dojrza-
losé szkolna dzieci a Srodowisko (PWN,1972), obroniona w 1974 roku w Uniwer-
sytecie Jagielloniskim. Efektem praktycznym bylo prowadzenie badan nad gotowo-
$cigq szkolna na skale masowsa badz lokalng z zastosowaniem testu DS 1 oraz ko-
rzystanie z wynikoéw badaf w réznych pracach programowych i ustrojowych.

Badania te wciagnety mnie w wir wielu dyskusji i polemik, ktorych przedmio-
tem byl zaréwno sam sposob badania (testy budza u nas zawsze wiele kontrower-
sji), jak problem przyépieszenia obowiazku szkolnego. Z wyraznym oddzwigkiem
spotkaty sie¢ wérdd nauczycieli, ktérzy zachgceni przeze mnie we wstgpie do mej
broszury O badaniu dojrzalosci szkolnej (PZWS, 1971), nadsylali swe uwagi. Byt
to prawdziwy dialog. Pod jego wplywem przygotowatam druga, réwnolegty
wersje testu dojrzatosei szkolnej (DS 2). A w pigé lat po moich badaniach z pracy
magisterskiej Kazimiery Dutkiewicz pt. Trafno$¢ prognostyczna testu dojrzalosci
szkolnej B. Wilgockiej-Okon napisanej pod kierunkiem profesora T. Wrébla, do-
wiedziatam sig¢, ze $ledzone przez ten pigcioletni okres losy szkolne dzieci i ich
osiggnigcia w wojewodztwie kieleckim wykazaly znaczng korelacjg z wynikami
testu” dojrzatodci szkolnej, uzyskanymi przed pigcioma laty.
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Na przyktadzie wiasnych, tak bardzo skomplikowanych badan nad dojrzato-
$cia szkolng zrozumiatam dlaczego nie prowadzi si¢ u nas badan opartych na
probie ogdlnopolskiej. Jak dotad, nie stosuje si¢ ich w pedagogice, rzadkos$cig
sg roOwniez w socjologii. Mimo tej §wiadomosci podjetam kolejne, rownie ucigz-
liwe i trudne badania diagnostyczne, tym razem nad rzeczywistym obcigzeniem
uczniéw naukg szkolna. Réwniez i te badania udato mi si¢ przeprowadzi¢ dzigki
merytorycznemu i finansowemu wsparciu ze strony Instytutu, ktérego pracow-
nikiem bytam przez szesna$cie lat. Pomoc ta byta niezbgdna przy realizacji badan
w wylosowanych 59 szkotach podstawowych, 45 szkotach s$rednich ogélnoksztat-
cacych i 9 technikach, jak réwniez dla prac zwigzanych z wykorzystaniem
komputerow.

W badaniach tych szczeg6lng trudno$¢ sprawiato — w odniesieniu do wszyst-
kich badanych uczniéw — wykorzystanie formularza, na ktérym w ciggu szesciu
tygodni badan rejestrowano wszystkie czynnosci ucznia zwigzane z pracg i odpo-
czynkiem (w pierwszym tygodniu uwzgledniano poniedziatek, w drugim — wtorek
itd.). Obok tego podstawowego narzgdzia trzeba byto zastosowac i inne, potrzeb-
ne do zebrania informacji o szkole i uczniach, gwoli ustalenia stopnia, w jakim
zesp6t czynnikow zwigzanych z wymaganiami szkoty i mozliwosciami uczniow
wplywa na rozmiary obciaZenia naukg szkolng w domu. Badania, ktérych szcze-
gotowe wyniki przedstawia ksiazka Obcigzenie uczniow a optymalizacja pracy
szkoly (PWN, 1976), daty obraz niejako wewngtrznego Zycia naszej szkoty pod-
stawowej i Sredniej, rozpatrywanego od strony budzetu czynnosci uczniéw w szkole
i w domu, zaleznych od wiclu zmiennych, lecz przede wszystkim od dziatalnosci
nauczycieli i od organizacji pracy w trzech typach szkét.

Ten ostatni czynnik zainteresowat mnie stosunkowo bardziej od innych, bada-
nia przekonaty mnie bowiem, ze nie mozna méwi¢ o optymalizacji pracy jakiej-
kolwick szkoty bez zracjonalizowania w niej organizacji pracy. Z tg kwestig
wiazatam nie tylko swoja trosk¢ o przekazywanie wtadzom o$wiatowym wnioskéw
z moich badan, lecz takze dalsze swe badania, prowadzone pod koniec mojej pracy
w Instytucie, wtedy juz w Instytucie Badan Pedagogicznych. Ich przedmiotem stata
si¢ organizacja procesu ksztatcenia—wychowania w szkotach réznych typéw, roz-
patrywana ze stanowiska naukowej organizacji pracy, byly nim réwniez prowadzone
przez méj zesp6t badania empiryczne nad szkotami w Polsce oraz nad organizacja
pracy w szkotach wybranych krajow. Opublikowatam kilka artykutéw na te tema-
ty, wygtositam réwniez w Berlinie i w Wilnie referaty, ktore spotkaly si¢ z zain-
teresowaniem.

MG6j szesnastoletni okres pracy w resortowym instytucie okazat si¢ catkiem
ptodny. Byly to lata zdecydowanej koncentracji na pracy badawczcj i pisarskiej
— przy mniejszym stosunkowo obciazeniu ksztatceniem kadr. Jej efektem byto
zrealizowanie wielu powaznych badan, zwlaszcza nad zasobem wyobrazen i pojeé
dzieci, nad ich gotowoscia szkolna, nad obciazeniem uczniéw nauka szkolna, jak
réwniez opublikowanie wielu monografii, rozpraw i artykutdw.



Nauczycie! i Szketa.4(2) 1997 EBYAI

W ciagu tych lat bytam najpierw asystentem, potem adiunktem, wreszcie
docentem. Tytul profesora nadzwyczajnego uzyskatam w 1978 roku, a zwyczaj-
nego w 1993 roku. Jako kierownik Zaktadu Modernizacji Ksztatcenia i Wycho-
wania w IBP prowadzitam wraz z trzynastoosobowym zespotem szeroko zakro-
jone badania w ramach problemu weztowego Modernizacja systemu oswiaty. Bytam
tez przez parg lat zastgpcg dyrektora IBP do spraw naukowych. Funkcje wicedy-
‘rektora zachowatam, gdy na mocy decyzji szefa resortu przesztam w 1978 roku
do Instytutu Programéw Szkolnych. Tam bytam zmuszona do zajmowania sie
praktycznymi czynno$ciami nadzorujacymi poczynania specjalistoéw przedmioto-
wych. Dato mi to ogdlna orientacjg¢ co do skali trudnosci, jakie trzeba pokonywaé
w procesie dostosowywania tresci edukacji do wymogow wspodtczesnej cywiliza-
cji, jak rowniez do mozliwosci naszej mtodziezy. W tym okresie udato mi sie
opublikowa¢ tom studiéw na temat ksztatcenia i wychowania w klasach poczat-
kowych pt. Edukacja wczesnoszkolna (WSiP, 1979, drugie wydanie 1985).

Przyznam szczerze, ze ani funkcja zastgpcy dyrektora, ani sposéb organizacji
pracy w Instytucie Programéw Szkolnych nie dawaty mi satysfakcji. Oderwana od
wiasnego warsztatu pracy naukowej z zadowoleniem przyjetam propozycj¢ odcho-
dzacej na emeryturg, zreszta przedwczesnie, profesor J. Walczyny, objgcia prowa-
dzonej na Wydziale Pedagogicznym UW Katedry Metodyki Nauczania Poczatko-
wego i Wychowania Przedszkolnego. Owczesny dzickan, profesor S. Wotoszyn,
wystapit do ministerstwa o moje przeniesienie z pozytywnym skutkiem. Spotka-
fam sig tez z przychylnym, wyrazonym w glosowaniu, przyjgciem mnie przez Radg
Wydziatu. Do pracy na Uniwersytecie Warszawskim przystapitam z peing moty-
wacja uwarunkowang powrotem do pracy nauczycielskiej. Wzmacniato ja przeko-
nanie o waznej roli ksztatcenia na poziomie akademickim nauczycieli dla potrzeb
edukacji poczatkowej. Jednoczesnie zdawatam sobie spraweg z trudnodci, jakie
towarzysza temu ksztatceniu, gtdwnie ze wzgledu na brak kadry naukowej w obu
tych specjalnosciach, a zwlaszcza brak samodzielnych pracownikéw. W swej pracy
nauczycielskiej i w ramach dodatkowego zatrudnienia w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Olsztynie skoncentrowatam sig na trzech zakresach spraw: ksztatceniu
kadry naukowej, modernizacji programu ksztatcenia nauczycieli oraz na pracy
badawczej, prowadzonej gtownie na podstawie prac magisterskich i doktorskich.

Obejmujac katedrg, ktérej nazwe zmienitam na Katedre Pedagogiki Przedszkol-
nej i Wezesnoszkolnej (od 1994 jest to Katedra Edukacji Poczatkowej), miatam
w niej tylko dwu doktoréw i samych magistrow. Musiatam wigc zajac si¢ uzupet-
nieniem kadry, udzielaniem jej pomocy w doskonaleniu metodologicznym, tudziez
w przygotowywaniu i obronie prac doktorskich i habilitacyjnych. Obecnie jest w
Katedrze wraz ze mna 4 pracownikow samodzielnych, 7 doktoréw i 5 magistréw.
Réwniez w Olsztynie sytuacja ulegta radykalnej poprawie. W okresie mojej wspot-
pracy trzy osoby obronity prace doktorskie.

Prace catej Katedry koncentrujg si¢ obecnie na przygotowywaniu nowej kon-
cepcji ksztalcenia nauczycieli przedszkola i klas poczatkowych. S3 to prace po-
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réwnawcze, prowadzone w celu poznania do$wiadczen i osiagnig¢ wybranych
krajow, jak rowniez prace nad koncepcjg wiasna najpierw w postaci projektow,
a nastgpnie doswiadczalnie — poprzez organizacje kolegiow nauczycielskich
w Warszawie i Szczytnie. Ta wiasna koncepcja zwiazana jest z nowym spojrze-
niem na dziecko. Chodzi w nim o rozbudzenie u kandydatéw na nauczycieli
aktywnosci innowacyjnej, gwoli otwarcia ich na dziatania tworcze, na ujawnianie
wlasnych pomystéw oraz inicjatywy w pracy z dzie¢mi, jak rowniez sprzyjajacej
prowadzeniu dialogu w procesie wychowania oraz jednoczesnego budowania
kompetencji podmiotowych, interpersonalnych i wspélnotowych dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Wraz z pokonywaniem trudnodci kadrowo-organizacyjnych zaczeta sig inten-
syfikowaé praca naukowa Katedry, m.in. pod kierunkiem prof. UW B. Mazur
prowadzi si¢ intensywne badania nad subiektywnymi wyznacznikami jakosci zy-
cia dzieci i miodziezy, pod kierunkiem prof. UW E. Putkiewicz — nad efektyw-
noscig edukacji poczatkowej, pod kierunkiem dr hab. K. Lubomirskiej — nad rolg
i charakterem wielostronnej aktywnosci dzieci przedszkolnych w procesie ich
rozwoju. Poza kilkoma rozprawami, opublikowanymi w kraju i za granica, efek-
tem tych badan byla praca zbiorowa pt. Rozwdj i wychowanie dzieci w wieku
przedszkolnym (Ossolineum, 1985), jak réwniez tomik studidéw pt. Stymulacja
aktywnosci dziecka w okresie wezesnoszkolnym (WSP Olsztyn, 1990). W obu tych
ksigzkach znalazly si¢ i moje rozprawy. Poza tym zajmujg si¢ obecnie trzema
krggami zagadnien. Jednym z nich jest klamstwo dzieci sze$cioletnich, a wigc
znajdujacych sie na pograniczu przedszkola i szkoly. Nawiazuje tu do prowadzo-
nych ongi$ przez H.E. Malewska i H. Muszynskiego badan nad ktamstwem dzieci
nieco starszych, uczeszczajacych juz do klasy szdstej. Ponadto podjetam badania
nad czynnikami warunkujacymi funkcjonowanie dzieci w grupie przedszkolnej
i wezesnoszkolnej. Jednoczesnie sporo uwagi zajmuje mi problem powstawania
warunkdow zachowan prospotecznych u dzieci. Tej problematyce zaréwno
w wymiarze badan diagnostycznych, jak eksperymentalnych poSwigcitam ostatnie
seminaria magisterskie.

Przy Katedrze Edukacji Poczatkowej prowadze nadal ogélnopolskie semina-
rium doktoranckie, w ktorym uczestnicza osoby i spoza Katedry przede wszyst-
kim z Olsztyna i Biategostoku.

Moja praca na uniwersytecie w 1997 roku dobiega konica. Gdy my$lg o tym,
budza si¢ we mnie ambiwalentne uczucia. Czas juz odpoczaé. A jednak brak mi
bedzie kontaktéw z mlodzieza akademicka, tudziez z moimi najblizszymi wspot-
pracownikami w Warszawie i w Olsztynie. Bo to, co najbardziej sobie cenig
w mojej wieloletniej pracy, to moj udzial w ksztatceniu i tej mtodszej, i starsze)
mtodziezy, w tym i kadry naukowe;j.




