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Kazimierz M. CZARNECKI

Szkolna antywiedza pojeciowa
uczniow klas poczatkowych

Przyswajanie systemu pojg¢ powinno
zajmowac wybitne miejsce w procesie
nauki szkolnej.

(A. Smirnow 1in.: Psychologia.
Warszawa 1966, s. 241)

Wprowadzenie

Opracowanie to poswigcone jestbtgdnej znajomosci pojgc szkolnych, przed-
miotowych, programowych przez uczniéw klas poczatkowych szkoét podstawowych.
Bledna znajomo$¢ pojec stanowi szczegdlny ,,balast” obcigzajacy negatywnie zdo-
bywana wiedzg, ksztalttowane my$lenie, rozwijajgca sig¢ inteligencje, mowg i za-
chowanie si¢ oraz prawidiowy rozwoj ogoélny ucznidéw. Bledng znajomosé pojec
nazywam antywiedza szkolng i zaliczam ja do wiedzy negatywnej'.

Sadze, ze problem jest znany nauczyciclom, ale by¢ moze mato analizowany
z punktu widzenia psychologii, pedagogiki i socjologii. Jest on interesujacy po-
znawczo i bardzo wazny w caloksztatcie edukacji poczatkowej uczniow klas I-111.

W opracowaniu tym nie przedstawiam zrdédet antywiedzy szkolnej, gdyz wy-
maga to osobnych badan. Staram si¢ natomiast zwréci¢ uwage nauczycieli, rodzi-
céw oraz badaczy problematyki dydaktycznej na zjawisko, ktoére wystepuje row-
nolegle z proponowanym opanowywaniem pojg¢ szkolnych. Kodowanie sig
w pamieci i §wiadomosci uczniéw blednie przyswojonych pojeé stanowi powazng
»zapore” w prawidtowym, kierunkowym rozwoju dzieci. Jest to wrgez zjawisko

' Mudyn K.: O granicach poznania. Miedzy wiedzq, niewiedzq i antywiedzq. Krakéw 1995,
s. 104-105.
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grozne w catej edukacji czlowieka, a w szczegélnosci w edukacji poczatkowej.
A wigc w tym okresie rozwoju, w ktorym istnieja najwigksze, potencjalne moz-
liwosci ,,wchionigcia” przez dzieci tresci poznawczych.

Analiza poj¢é podstawowych

W celu zarysowania nieco szerszego tta opisywanego problemu, konieczne jest
okreslenie kilku podstawowych terminéw. Sa to: ,,wiedza”, ,,antywiedza”, ,,niewie-
dza”, ,,pojgcia”, ,,wiedza pojeciowa”, ,szkolna wiedza pojgciowa”, ,antywiedza
pojeciowa”.

a) Wiedza. Termin ten jest pochodzenia staroindyjskiego. Oznacza on teksty
i traktaty Swigte oraz filozoficzne, znane jako Wedy (1500 — 800 rok p.n.e.).
Stanowig one najswietsza podstawe hinduizmu?®, zawierajg wiedze sakralna.

Wedy obejmuja:

— Rygwedy — wiedz¢ hymndw na czes¢ bostw,

— Jadzurwedy — wiedz¢ formut i ceremonii ofiarnych,

— Atharwawedy — wiedzg zaklg¢, formut magicznych, zapewniajacych zdrowie,

dhugie zycie i ochrong przed chorobami®.

Wiedza definiowana jest w rézny sposéb. Tak np. W. Okon uwaza, ze jest to:
,informacja przyjeta $wiadomie przez podmiot i przechowana w jego pamigci™.
T. Tomaszewski sadzi, ze jest to ,,(...) system wiadomosci utrwalonych w pamieci
cztowieka™. J. Piaget uwaza, ze ,wiedza jest szeregiem przeksztalcen, ktére stajg
si¢ coraz bardziej adekwatne™®. Istotng wspdlng cechg dwu pierwszych definicji
jest stwierdzenie, ze wiedza to ,,informacja”, ,,system wiadomosci” kodowany
w pamieci cztowieka. Z tych stwierdzen wynika znaczace przestanie dla nauczy-
cicli, by pilnie ,,czuwali” nad prawidlowym kodowaniem szkolnych informacji przez
uczniow i dbali o ,,$wiczo$¢ szkolng” ich pamigci.

Wiedza (ang. knowledge, niem. Wissen, ros. znanije) dzielona jest przez réz-
nych uczonych na odpowiednie kategorie (klasy, dziaty, dziedziny), np. wiedzg¢
objawiong i wiedzg n_aturalnq’, wiedz¢ naukowa, potoczna, artystyczno-literacka,
spekulatywna, irracjonalna®, wiedzg obiektywna i osobista — subiektywng’, wiedze

2 Slownik wyrazéw obcych. PWN. Warszawa 1980, s. 278.

*Wilowski W.: Hinduizm. ,Wiedza i Zycie” (Wiedza i Czlowiek) 1996, nr 1, s. 8-13.

‘Okoh W.: Slownik pedagogiczny. Warszawa 1975, s. 325,

‘Tomaszewski T.: Slady i wzorce. Warszawa 1984, s. 54.

“Piaget 1: Psychologia i epistemologia. Warszawa 1977.

7 Slownik wyrazéw obcych. PWN. Warszawa 1980, s. 764 (Tomizm).

*Such J.: Czlowiek i spoleczenstwo. Wiedza i jej problemy. T. Il. Poznan 1986, s. 5-19.

"Pieter J.: Co to jest wiedza? Katowice 1962 oraz Wiedza osobista. Wprowadzenie do psy-
chologii wiedzy. Katowice 1993.
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prawdziwa i falszywa', wiedze faktyczna i fatszywa'', wiedze pozytywna i wie-
dzg negatywna'’.

Przedstawiona kategoryzacja wiedzy stuzy uczonym gléwnie do jej opisu
i charakterystyki, ukazania cech wspélnych i cech odrgbnych. W opracowaniu tym
opowiadam si¢ za podziatem wiedzy na obiektywna i osobista, a w ramach wie-
dzy osobistej — za wiedza pozytywna 1 negatywna, czyli antywiedzg — wiedzg nie-
adekwatng do faktycznego stanu rzeczy. Wiedza osobista (cztowieka) pocho-
dzi z istniejacej wiedzy obiektywnej o $wiecie, spoteczenstwie i kulturze. Nie musi
i nie jest ona zawsze prawdziwa, ale staje si¢ ,,nasza wiasnoscia” po jej przyswo-
jeniu.

Czg$¢ wiedzy obiektywnej, ktora opanowaliSmy i opanowujemy np. w szkole,
stanowi szeroki problem naszych rozwazan, z zawezeniem do antywiedzy.

b) Antywiedza. Terminu tego nie ma w stownikach jezyka polskiego",
psychologicznym', pedagogicznym". Jest on wprowadzony i analizowany przez
Krzysztofa Mudynia w wydanej w Krakowie w 1995 r. pracy pt.. O granicach
poznania. Zdaniem autora ,,Podstawowym przeciwienstwem wiedzy bytaby wigc
antywiedza nie za$ — jak sig to potocznie uwaza — brak wiedzy, czyli niewiedza™".
W opracowaniu tym termin antywiedza utozsamiam z wiedza negatywna, znieksztat-
cong i bledna w stosunku do jej faktycznego stanu. Odnosi si¢ to do znieksztal-
conej i blednej znajomosci przez ucznidéw klas I-1IT pojec szkolnych — przedmio-
towych — programowych.

¢) Niewiedza. Terminu tego nie ma w stownikach: pedagogicznym i psy-
chologicznym. W Stowniku jezyka polskiego definiowany jest jako brak wiedzy,
wyksztatcenia; nieznajomosé jakiej$ dziedziny wiedzy; brak wiadomodci o czyms;
ciemnota, ignorancja'’. Terminu tego uzywaja do$é czgsto nauczyciele przy oce-
nianiu wiedzy swoich uczniow, kiedy przekonuja si¢ w trakcie ich odpytywania,
ze ,,nie wiedza nic na okreslony temat” lub ,bardzo mato wiedzg”, badz ,,wiedza
zle” w stosunku do przeprowadzonych zajgé lekcyjnych, np. z matematyki.

d) Pojecia. Termin jest znany, definiowany i analizowany w logice, psycho-
logii, pedagogice, filozofii. Oznacza on m.in. ,,(...) mysl, ktora wiaze czlowiek
z okreslong nazwa, mys$l znaczaca, czyli odnoszacy si¢ do okreslonego zespotu
cech”®. Jest to ,,podstawowa struktura poznawcza, stanowiaca uogélniony model

YCackowski Z: O teorii poznania i poznawania. Warszawa 1968, s. 7 i 10.

"Linton R.: Kulturowe podstawy osobowosci. Warszawa 1975, s. 116.

“Mudyn K.: O granicach poznania. Krakéw 1995, s. 107.

% Stownik jezvka polskiego. T. I. Warszawa 1978.

" Maly slownik psychologiczny. Warszawa 1965; N. Sillamy: Slownik psychologii. Warsza-
wa 1994,

"Okon W.: Slownik pedagogiczny. Warszawa 1975.

*Mudyn K.: O granicach poznania. Krakéw 1995, s. 104.

' Slownik jezvka polskiego. T. 11. Warszawa 1979, s. 369.

"Cackowski Z.: O feorii poznania i poznawania. Warszawa 1968, s. 54.
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jakiej$ klasy obiektéw, cech lub relacji podobnych pod pewnym wzgledem
to ,.(...) znaczenie jakiego$ terminu””.

Pojecia dzielone sq réznie przez réznych uczonych na: potoczne i naukowe®,
przednaukowe (potoczne, zyciowe) i naukowe”, konkretne i abstrakcyjne®, ko-
niunkcyjne, dysfunkcyjne, relacyjne®, spoteczne, matematyczne, historyczne, fi-
zyczne, chemiczne, muzyczne, techniczne, przyrodnicze®.

Zréznicowana klasyfikacja pojgé zwiazana jest z ich opisem i charakterystyka
oraz ich znaczeniem w opanowywaniu wiedzy, ktorej gtownymi no$nikami sg
okreglone pojgcia. W tym opracowaniu szczegdlne znaczenie przypisujemy poje-
ciom szkolnym, wystgpujacym w przedmiotach nauczania—uczenia si¢ uczniow klas
poczatkowych.

e)Wiedza pojgciowa. Termin ten mozna zdefiniowaé najkrdcej jako zna-
jomo$¢ pojeé. Z. Cackowski analizujac proces spostrzegania stwierdza, ze posia-
da on $cisty zwiazek z wiedza.

Pisze tak: ,,na proces spostrzegania istotny wplyw wywiera uprzednio zdobyta
wiedza, takze wiedza pojqciowa””. W. Szewczuk stwierdza, ze ,Pojgcie jest
uogblniona wiedza o klasie przedmiotéw”?’. D.R. Green piszac o znaczeniu pojeé
1 ich uczeniu si¢ stwierdza: ,,Pojecia te tworza pewng strukture, w zakresie ktérej
uczacy sie moze przyswajac, rozumieé i zapamigtaé nowe wiadomosci™®®, | Wie-
dza pojeciowa” stata si¢ podstawowym problemem badan, analiz i trescig prac
naukowych K. Czarneckiego®.

f) Szkolna wiedza pojgciowa. Terminu tego nie ma w stownikach.
Oznacza on znajomos$é poje¢ wystepujacych w programach i podrgcznikach na-
uczania szkolnego i opracowywanych na lekcjach z poszczegéinych przedmiotow.
W tym opracowaniu mamy na uwadze szkolng wiedze pojgciowa uczniow klas po-
czatkowych™.

g) Antywiedza pojgciowa. Terminu tego nie ma w stownikach. Ozna-
cza on biedna i znieksztalcong znajomo$é pojeé (w ogdle), a w tym opracowaniu

19
7 Jest

Y Szewczuk W.: Psychologia — zarys podrecznikowy. T. 1. Warszawa 1979, s. 198.

®Kmita J.: Wyklady z logiki i metodologii nauk. Warszawa 1976, s. 62.

* Wygotski S.L.: Myslenie i mowa. Warszawa 1989 oraz Eksperymentalne badania rozwoju
pojeé. [W:] Wybrane prace psychologiczne. Warszawa 1977.

ZSmirnow A.iinni: Psychologia. Warszawa 1966, s. 232-241.

B Galloway Ch. Psychologia uczenia sie i nauczania. Warszawa 1988, s. 200-201.

*Jurkowski A.: Ontogeneza mowy i myslenia. Warszawa 1975, s. 133,

*Skinner Ch. E.: Psychologia wychowawcza. Warszawa 1971, s, 553,

*Cackowski Z. O teorii poznania i poznawania. Warszawa 1968, s. 57.

M gzewczuk W.. Psvchologiu — zarys podrecznikowy. Warszawa 1962, s. 276-277.

*Green D.R.: Psychologia szkolna. Warszawa 1970, 5.150.

?Czarnecki K.: Wiedza pojeciowa uczniow i metoda jej badania. Katowice 1992 oraz Szkol-
na wiedza pojeciowa uczniow klas poczatkowych w $wietle badan naukowych. Katowice 1995,

WCzarnecki K. Szkolna wiedza pojeciowa uczniéw klas poczqtkowych. Katowice 1995,
5. 66-67.
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oznacza biedna i znieksztatlcong znajomo$¢ pojgé wystepujacych w programach
i podrgcznikach szkolnego nauczania — uczenia si¢ uczniéw klas poczatkowych®.

Analiza — z koniecznosci skrétowa — pojgé podstawowych ,,daje obraz” pro-
blemu oraz szersze tto przedstawionych wynikow badan nad szkolna antywiedza
uczniéw klas poczatkowych. Zanim jednak zostang przedstawione wyniki badan
empirycznych podaj¢ podstawowe informacje o metodzie, zakresie, terenié
i materiatach badawczych.

Metodologia i metoda badan

Cato$¢ badan zamieszczonych w pracy: Szkolna wiedza pojeciowa uczniow klas
poczatkowych, Katowice 1995 obejmowata trzy gtéwne pytania:

1. Jaki jest faktyczny stan znajomosci pojgc i wiedzy pojgciowej uczniow klas

[-1IT z gléwnych przedmiotéw nauczania — uczenia si¢ szkolnego?

2. Jaki jest poziom wiedzy pojgciowej uczniow?

3. Jakie sa uwarunkowania stanu i poziomu wiedzy pojeciowej uczniow?*?

Jedno z pytan szczegétowych brzmiato nastgpujaco:

(1b) Jaki jest stan btednej znajomosci pojgc?™

W badaniach przyjeto teorig $ladéw T. Tomaszewskiego™, ktére powstaja
w pamigci uczniéw pod wptywem uczenia si¢ (w ogéle), a w tym uczenia sig¢ szkol-
nego pojec. Powstajace $lady sa prawdziwe (zgodne z okre$lonym stanem rzeczy)
i bledne (fatszywe). W tym opracowaniu analizie poddano $lady btgdne — niepraw-
dziwe, jakie pojawily si¢ u badanych uczniéw klas I — III.

Badania przeprowadzono testem stownikowym, w latach 1991-1992 i 1992-
1993, w potudniowej czesci Polski, w 38 szkotach, 101 klasach (I-34, I1-34, III-
33) i objeto nimi 2628 uczniéw (1-849, 11-896, I111-883), z szeéciu przedmiotéw
nauczania (jezyk polski, matematyka, srodowisko spoteczno-przyrodnicze, plasty-
ka, muzyka, technika), w zakresie znajomos$ci 600 pojgc¢ (po 200 w klasach I, II,
III). Uzyskano tacznie 90 840 odpowiedzi testowych (30 600 — kl. I, 30 860 - ki.
11, 29 320 — kI. I™.

" ibidem, 5. 182-185.

2 ibidem, s. 164.

" ibidem, s. 164.

MTomaszewski T.: Slady i wzorce. Warszawa 1994.

¥ Czarnecki K.: Szkolna wiedza pojeciowa uczniow klas poczqtkowych w $wietle badan
naukowych. Katowice, 1995, s. 174-179.
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Wyniki badan i ich charakterystyka

Tabela 1

Pojecia najgorzej znane i znieksztalcone z jezyka polskiego
N =573 (k. T - 198; kl. IT — 190; kl. 1II — 185)

Pojecia
. liczbu pojedyncza rodzina wyrazow stopier réwny
..p.
K 1 Liczba KL I Liczba KL 111 Liczba
odp. odp. odp.

1 | jeden 43 |pokrewne 15 przymiotniki 13

2 | jednej 10 |rodzina 11 niski 12

3 |dwa 4  |wyrazy pokrewne 5 |jaki? 11

4 |zy 4 |wyrazy z ,,0” 5 nizszy 10

5 | pigé 2 |zdania pokrewne 4 |{najnizszy 10

6 | wielka 1 [przymiotniki 4 |maly 10

7 | duzej 1 |goral 3 wysoki 9

8 | mnogiej 1 [rodzinne 3 wigkszy

9 | pierwszej 1 wyrazy sfuchu 2 wyzszy 1
10 | trzeciej 1 jwyrazy niewymierne 2 |$redni 1
1 |- - |gory 2 (jaty,on 1
12 |- - |postéj zdan i - -
13 |- ~  |przystankowe | - -
14 |- —~ |posty zdan 1 |- -
15 |- —  |przeczenie 1 |- -

Razem 68 60 86

Uczniowie klas I odpowiadajacy na pytanie testowe: W jakiej liczbie wyste-
puja wyrazy: domy, ksiazki, kwiaty? udzielili 10 rézniacych si¢ btednych odpo-
wiedzi, ktére powtérzyty sig u nich 68 razy. Uczniowie kl. II odpowiadajacy na
pytanie testowe: Podaj 0ogdIng nazwe wyrazéw goral, gorzysty, gora, gorski, udzielili
15 réznych, btednych odpowicdzi i powtérzyty sig one u nich 60 razy. Uczniowie
kl. 11T uzupetniajac zadanie: Wyrazy: tadny, brzydki to stopieni ... przymiotnika,
udzielili — 11 réznorodnych odpowiedzi btednych, ktére powtérzyty si¢ u nich —
86 razy. Oznacza to, zc¢ 214 uczniow klas I-III na 573 badanych bigdnie przyswo-
ito sobie wymienione trzy poj¢cia. Stanowi to 37%, tj. ponad 1/3 uczniéw kl. I
do III (w kl. I — 34,3%; kl. 1T — 31,5%; kl. HI — 46,5%).
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Tabela 2
Pojecia najgorzej znane i znieksztalcone z matematyki
N =584 (ki. 1 - 190; kl. 1T — 200; kl. IIT — 194)
Pojecia
L monety liczba dwucyfrowa czworokqt
.p.
Kl 1 liczba Kl. 11 liczba kL. 111 liczba
odp. odp. odp.
1 |ziotowki 49 | dziesiatki 55 | prostokat 17
2 |zloty 14 | parzyste 6 | kwadrat 14
3 |grosze 7 | podwéjna 6 |trapez 7
4 | drobne 2 | dwadziescia 3 rownolegiobok 7
5 |pieniadze 1 |sktadniki 2 [czworobok S
6 |centy 1 | niewiadoma 2 |réwnobok 4
7 |srebrne 1 | dwuznak 2 | czwororamienny 4
8 |- — | dziesig¢ 2 figura 4
9 |- - |pory 2 |- -
10 |~ — | dziesiatka 2 |- -
Razem 75 82 62

Uczniowie klas I odpowiadajacy na pytanie testowe: Jak inaczej nazywamy
metalowe pienigdze? udzielili 7 rézniacych si¢ btednych odpowiedzi, ktére po-
wtorzyly si¢ — 75 razy. Uczniowie klas 11 odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywa-
my liczbe sktadajaca si¢ z dwoch cyfr? udzielili — 10 réznigcych si¢ odpowiedzi,
ktore powtdrzyly sig — 82 razy. Uczniowie klas 11T odpowiadajacy na pytanie: Podaj
nazweg dla wszystkich rysunkéw, udzielili — 8 réznigcych si¢ odpowiedzi, ktére
wystapily — 62 razy.

Z przedstawionych danych wynika, ze uczniowie klas I-1IT udzielili (tacznie)
25 blednych i znieksztatconych odpowiedzi, co stanowi — 4,3% biednej wiedzy wy-
stepujacej u 219 uczniéw. Oznacza to, ze 37,5% uczniéw zakodowalo biednie ana-
lizowane pojecia, ktore sg ich ,,antywiedza matematyczna” (kl. I — 39,5%; kl. 11
—~ 41%,; kl. 111 — 31,9%).



EYA Nouczycie! i Szketa 1(2) 199

Tabela 3

Pojecia najgorzej znane i znieksztalcone ze srodowiska spoteczno-przyrodniczego
N =591 (kI. T — 205; kI. IT — 196; kl. III — 190)

Pojecia
. kqcik ucznia sianokosy rosliny okopowe
.p.
KL 1 liczba K. 1 liczba Kkl TII liczba
odp. odp. odp.
1 | pokéj 35 | koszenie siana 21 warzywa 69
2 | biurko 18 |zniwa 10 zboza jare 23
3 | maty pokgj 4 | jesien 10 rodliny ogrodowe 7
4 |swoje biurko 3 |lato 10 warzywa korzenne, 2
5 |stolik 3 wiosna 6 - : I
6 |swéj kat 3 |sianokosy 6 |- -
7 |- - |czerwiec 5 |- -
8 - - | wakacje 5 |- -
9 |- — |kopy siana 5 |- -
10 |- — | kosa 2 - -
Razem: 66 80 102

Uczniowie klas I odpowiadajacy na pytanie testowe: Jak nazywamy miejsca
w mieszkaniu przeznaczone do nauki, odrabiania zadan domowych? udzielili — 6
rézniacych sig blednych odpowiedzi, ktére wystapity u 66 uczniow. Uczniowie klas
11 odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywamy czas koszenia i suszenia traw? udzie-
lili 10 rozniacych sie i btednych odpowiedzi, ktére wystapity u 80 uczniow.
Uczniowic kias 11T odpowiadajacy na polecenie: Dokoncz zdania: Ziemniaki, buraki,
marchew, pietruszka, cebula sq to ..., udzielili 6 r6zniacych sig bigdnych odpowie-
dzi, ktore wystapity u 102 uczniow.

Z przedstawionych danych wynika, ze uczniowie klas I-11T udzielili {acznie —
20 réznigcych si¢ btednych i znieksztatconych odpowiedzi co stanowi — 3,7%
biednej ich wiedzy dotyczacej tylko 3 poje¢, ale wystepujacej az u — 248 ucznidw.
Oznacza to, zc 41,9% uczniéw posiada biedna, zakodowana w pamigci i $wiado-
modci ,,antywiedzg spotcczno-przyrodnicza” (kl. T — 32,2%; kl. II - 40,8% ; kl.
1T - 53, 7%).
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Tabela 4
Pojgcia najgorzej znane i znieksztatcone z plastyki
N =320 (kl. T —90; kl. IT - 100; kl. IIT — 90)
Pojecia
L architekt scenografia technika plastyczna
.p.

Kl 1 liczba KL 11 liczba KL I liczba

odp. odp. odp.
1 | projektant 20 aktor 6 malarstwo 28
2 | projektor 2 |sztuka 5 plastyka techniczna 5
3 |murarz 2 krawiec 5 artystyka 5
4 [raport 1 obraz 4 malowanie 1
5 | kierownik 1 szaty 3 rysowanie 1
6 |- - |plan 3 rzezbienie 1
7 |- — | charakterystyka 2 odbitka 1
8 (- — | charakteryzacja 2 |szkic 1
9 |- — | dekorator 1 - -
Razem: 26 31 43

Uczniowie klas I odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywamy czlowieka, ktéry
zawodowo planuyje lub projektuje réznego typu budowle? udzielili — 5 rézniacych
sig, btednych odpowiedzi, ktore wystapity u 26 osob. Uczniowie klas II odpowia-
dajacy na pytanie: Jak nazywamy czlowieka, ktéry wykonuje dekoracje sceny, jej
oprawe plastyczng? udzielili — 9 rézniacych sig, bigdnych odpowiedzi, ktore
wystapily u 31 oséb. Uczniowie klas IIT uzupetniajacy zdanie testowe: Sposéb
wykonania prac plastycznych to ..., udzielili 9 rézniacych sig, blednych odpowie-
dzi, ktore wystapily u 43 uczniow.

Z przedstawionych danych wynika, ze uczniowie klas I-1I1 (facznie) udzielili
— 22 rozniace sie, bledne odpowiedzi, ktére wystapity u 100 uczniéw. Oznacza
to, ze 35,7% badanych uczniéw posiada blgdnie zakodowang ,,antywiedze plastycz-
ng” (kl. 1 -28,9%; ki. 11 — 31,0%; kl. TIT — 47,8%).
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Tabela §
Pojecia najgorzej znane i znieksztatcone z muzyki
N =320 (kl. T — 110; kI. IT — 110; kl. TII — 100)
Pojecia
kolatka péinuta z kropka melodyka
L.p.
KL liczba Kl 11 liczba K. 11 liczba
odp. odp. odp.
1 | grzechotka 33 [poéinuta 17 | melodyjka 17
2 |skrzypce I |z kropka 12 | wiolonczela 4
3 | kotaczki I | éwierénuta z kropka 9 | harmonijka 4
4 | klekotka I nuta z kropka 7 |trombo 1
5 |patki | |cala 2 | kontrabas 1
6 |tambulino 1 |cala nuta z kropka 2 |organy 1
7 |- — | éwier¢ nuta 2 melodyk 1
8 |- - |nuta 2 flondynka 1
9 |- - | pot 2 | melodynka 1
10 |- — | pu nuta 2 | melodjika 1
11 |- ~ | pdlnuta 1 - -
12 |- - | éwierénuta 1 - -
13 |- - | potnutki | - -
14 |- — | potota 1 |- -
15 |- — |z kreska 1 - =
Razem 38 62 32

Uczniowie. klas 1 odpowiadajacy na pytanie testowe: Podaj nazweg rysunkow
(rys. 24 — kotatka), udzielili 6 rézniacych si¢ btednych odpowiedzi, ktore ujawnity
sie u 38 0s6b. Uczniowie klas I1 odpowiadajacy na pytanic: Podpisz rysunki (rys.
20 — poinuta z kropka) udzielili 15 rézniacych si¢ odpowiedzi btgdnych, ktére
wystapily u 62 oséb. Uczniowie kias IIT odpowiadajacy na pytanie: Podaj nazwe
rysunku (rys. 28 — melodyka), udzielili 10 réznigcych si¢ odpowiedzi btednych,
ktore wystapity u 32 uczniow. Wyniki wskazujg na to, ze 132 ucznidéw biednie
rozwiazalo trzy zadania pojgciowe. Stanowi to — 41,2% ogdtu uczniéw. Oznacza
to, ze uczniowie ci maja bigdnie zakodowanc ,,pojecia muzyczne” (kl. T — 34,5%;
kl. II — 56,4%; kl. 111 — 32,0%).
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Tabela 6
Pojecia najgorzej znane i znieksztatcone z techniki
N =280 (kl. I — 90; kl. IT — 100; kl. TIT — 90)
Pojegcia
L odmierzanie dzianina polistyren
.p-
KL 1 liczba KL 11 liczba KL I liczba
odp. odp. odp.
1 [mierzenie 13 |dywan 2§ plastik 26
2 | zmierzy¢ 11 druty 21 plétno 5
3 | mierzyé 8 | drewiarstwo S pleksik 3
4 |linijka 5 | ubrania 3 plastelina 3
5 | miarka 2 | sweter 2 plaster 2
6 | metr 1 {tkanina 2 plastek 2
7 | mierzymy 1 prania 2 polintek 1
8 |- ~ | czapka 1 plastikon 1
9 |- — | widczka 1 putno 1
10 |- - |- — | plastikom !
|- - |- ~ | popier 1
12 (- - |- - plastyk 1
Razem 41 62 47

Uczniowie klas 1 odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywamy czynno$¢, dzigki
ktérej mozemy wydzieli¢ z wigkszej catosci okreslona czgs¢, okreéli¢ diugose
czego$, porownaé co$ z odpowiednig jednostka miary, zmierzy¢? udzielili 7 roz-
nigcych sig, btednych odpowiedzi, ktore wystapity u 41 oséb. Uczniowie klas 1
odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywamy wyrdb widkienniczy powstaty w ten
sposob, ze z nitek przedzy tworzy si¢ oczka, faczy je z oczkami sasiednimi
w kierunku poziomym i pionowym? udzielili — 9 rozniacych si¢ odpowiedzi, ktére
wystapily u 62 0sdb. Uczniowic klas 111 odpowiadajacy na pytanie: Jak nazywamy
tworzywo sztuczne stosowane giéwnic do wyrobu galanterii, zabawek, przcdmio-
16w gospodarstwa domowego? udzielili — 12 roznigcych si¢ odpowiedzi bigdnych,
ktére wystapity u 47 oséb. Uczniowic klas I-1IT (facznic) udzielili — 28 rézniacych
sig¢ odpowiedzi blgdnych, ktére ujawnily sig u 150 0séb. Oznacza to, ze 150 uczniow
(53,6% ogotu badanych) posiada bl¢dnie zakodowane ,,pojgcia techniczne” (kI. 1
— 45,5%; kl. 11 — 62,0%; kl. 1II - 52,2%).

Podane przykfadowo wyniki badan znajomoéci przez uczniéw klas I-11-111,18
pojeé, po 6 poje¢ badanych w kazdej klasic z szedciu przedmiotéw nauczania,
wskazujg na to, ze:

— uczniowie klas I udzielili 41 réznigcych si¢ odpowiedzi bigdnych ujawnio-

nych u —314 osob, tj. 35,6% badanych;

— uczniowie klas IT udziclili 68 rozniacych si¢ odpowiedzi bigdnych ujawnio-

nych u - 377 oséb, tj. 42,0% badanych;,
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— uczniowie klas I1I udzielili 55 rézniacych sig¢ odpowiedzi btednych ujawnio-

nych u— 372 osodb, tj. 43,8% badanych.

Lacznie — 1063 ucznidw udzielito — 164 bigdne odpowiedzi dotyczqce Znajo-
mosci — 18 badanych pojgc. Oznacza to, ze na jedno pojecie przypada az — 9
biednych, rézniacych si¢ odpowiedzi, a taczna liczba uczniéw stanowi — 40,5%
ogodtu badanych.

Wyniki badan dowodza, ze w procesie przyswajania przez ucznidéw pojeé
naukowych, szkolnych, programowych koduje sie w ich pamigci i $wiadomosci
réwniez btedne i znieksztalcone ich uczenie sig i rozumienie. Jest to ich (uczniéw)
antywiedza pojgciowa.

Zadaniem nauczycieli uczniéw klas I-III jest wykrywanie, ustalanie oraz likwi-
dowanie przyczyn powstawania w ich pamigci i Swiadomosci antywiedzy pojecio-
wej. Oznacza to, ze motto tego opracowania, podane na jego poczatku zostato
udowodnione empirycznie, jako stuszne i prawdziwe twierdzenie naukowe.

Uczenie si¢ i nauczanie pojeé. (Refleksje teoretyczne)

Uczenie sig, zapamigtywanie i poprawne odtwarzanie przyswojonych pojec
wymaga przyjecia dwdch bardzo istotnych ,,prawd”: po pierwsze — pamigé jest
bankiem danych, to ,,miejsce” w pamigci, w ktérym sg przechowywane informa-
cje. To ,,miejsce” przechowywania poje¢ i zdarzen musi by¢ ,,zdolne” réwniez do
tworzenia si¢ ,,sieci” powiazan migdzy nimi, tzn. powiazan migdzy calym mate-
rialem zapamigtanym i przechowywanym; po drugie — pamigé ,,zawiera w sobie”
proces interpretacji danych. Jest to ,,system, ktory postuguje si¢ informacjami
nagromadzonymi w banku danych” (Lindsay, Norman 1984, s. 391)*. Zdaniem
przytoczonych tu badaczy: ,,0d niego zalezy ocena naplywajacej informacji, za-
pamigtywanic nowych danych, odpowiedzi na pytania i poszukiwanie informacji
potrzebnej do tego, aby rozwiazywac problemy, méwi¢, mysle¢ oraz kierowac
codziennymi czynno$ciami” (s. 391). Trzeba réwniez pamigta¢ o tym, ze kazde
pojecie posiada swojg ,.etykietke”, tj. nazwe lub definicjg. Pojgcie oznacza jakas
klase rzeczy. Okre$lone rzeczy ,,mieszczace si¢” w danym pojeciu, majg okreslo-
ne cechy. Konkretne rzeczy majace okreslone (tylko dla siebie) cechy wystepujg
jako konkretne przyktady. W procesie uczenia sig i nauczania pojgc trzeba zawsze
mieé na uwadze to, z¢ mamy do czynienia z okreslong klasg rzeczy, wiasciwo-
$ciami tych rzeczy oraz z konkretnymi przykladami tych rzeczy.

Przyktadowo, zdanic pojgciowe: ,,potezny dab rosnie w parku” sktada si¢ z pojec¢
rzeczownikowych (,,dab”, ,park” ), przymiotnikowego (,,potgzny”), czasowniko-

*Lindsa y P.H. Norman D.A.: Procesy przetwarzania informacfi u czlowieka. Wprowa-
dzenie do psychologii. Warszawa 1984.
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wego (,,ro$nie”). Zdanie to wskazuje, iz uczenie si¢ poje¢ odbywa sie zawsze
w ,towarzystwie” innych pojec, ktore sg lub nie sq znane uczniom. Ten przyktad
wyjasnia istot¢ trudnosci w uczeniu sig, nauczaniu i zapamigtywaniu opracowy-
wanych pojeé.

klasa
wiasciwosci
przykiad

(1) Pojgcie

I

/7 drzewa (klasa)
(la) Las (pojecie) ————  korzenie, pien, kora, konary, liscie
\ (whasciwosci — cechy)
dab, sosna, jesion (przyktady)
/ rzeczy (rzeczowniki)
———  cechy — wilasciwosci (przymiotniki)
T czynnosci (czasowniki)

(2) Pojgcie

__—" dab, sosna (rzeczowniki)
(2a) Las (pojgcie) < potezny, wysoki (przymiotniki)

rosnie, rozwija si¢ (czasowniki)

Zwiazki pamigciowe przyswajanych i przyswojonych pojeé wiaza si¢ z innymi
juz przyswojonymi lub przyswajanymi pojeciami, totez wazne znaczenie w ich
uczeniu si¢ maja: ,.klasa poj¢¢, do ktorej nalezy dane pojecie, wiasciwosci wyrdz-
niajace je sposrod pozostatych pojgé tej samej klasy i w koncu przyklady danego
pojecia” (Lindsay, Norman 1984, s. 393-394). Pamigtajac zawsze o tym, ze pojeé
nie uczymy si¢ jako pojedynczych wyrazéw — stéw — nazw — termindw, trzeba
wyeksponowaé wyraznie i klarownic te cechy i wlasciwoscel, ktore ,,$wiadcza”
o istocie i tozsamosci danego, opanowywanego przez ucznia pojecia, w kontek-
Scie innych poje¢. Zakres tre$ciowy pojec jest rozny i prowadzi do ich hierarchicz-
nego ukladu, hierarchicznej relacji migdzy nimi: nadrz¢dnosci, wspotrzednosci
(réwnorzednosci) podrzednosci, przeciwstawnosci, dopetniania lub krzyzowania sig
zakresow. W procesie nauczania pojeé nauczyciel musi zatem stale pamietac o tym,
jaka relacja zachodzi migdzy opracowywanymi pojgciami, a takze migdzy poje-
ciami juz wezesniej opracowanymi i pojeciami ,,nowymi”. Trzeba ,,przywolywac”
Z pamigci ucznidw to, co juz wiedza o pojgciach, i umiejgtnie faczyé pojecia ,,nowe”
Z pojgciami ,starymi”. Przyktady nalezace do zakresu okreslonego pojecia sg
podawane (winny by¢ podawane) giéwnie po to, by wydobywac cechy wspodlne
i doprowadzi¢ do uogoéinienia tych cech dla podawanych przyktadéw. Cechy przy-
ktadéw powinny ,jednoczy¢ si¢” i skupia¢ w jednym pojeciu.
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W procesie nauczania poj¢¢ trzeba pamigta¢ rdwniez o potrzebie ich przebu-
dowy, tj. rozwijania i wzbogacania nowymi tresciami i informacjami. Temu ce-
lowi stuza informacje o wynikach badan i odkry¢ naukowych, ktére musi znaé
nauczyciel, jesli pragnie rozwijac i aktualizowaé wiedzg pojeciows swoich uczniow.
Nauczanie nowych pojg¢ nie moze sprowadzac sig tylko do ,,wzbogacenia ich ban-
ku”, lecz musi zachodzi¢ rownolegle proces ich rozumienia. Zapamigtywanie
1 rozumienie opanowywanych pojg¢ daje bowiem najlepsza gwarancje ich trwa-
fego i poprawnego opanowania oraz wiasciwego odtworzenia i stosowania w od-
powiednich sytuacjach szkolnych i zyciowych. Majac na uwadze twierdzenie, ze:
»System pamigci koduje znaczenie tego, czego doswiadczylismy, a nie samo do-
$wiadczenie” (Lindsay, Norman 1984, s. 435), uczniowie staraja si¢ bardziej
rozumieé to, czego si¢ uczg, niz zapamigtac to, co uwazajg, ze moze nie by¢ im
tak bardzo potrzebne. Rozumienie znaczenia danego pojecia powoduje latwiejsze
i trwalsze jego zapamigtanie i pamigtanie, zwlaszcza w sytuacjach faczenia zna-
czenia poj¢é z do§wiadczeniem ucznia 1 rzeczywisto$cia, w jakiej on zyje, rozwija
si¢ i dziatla. Wskutek stalego wzbogacania pamigci ucznia o coraz to nowe pojecia
jego pamigé ,roénie” i staje si¢ ,,precyzyjniejsza”.

Wiedza pojeciowa ucznia jest nie tylko ,bankiem danych i procesem ich in-
terpretacji”, ale rdwniez procesem ich przeiworzenia. Zdaniem cytowanych wyzej
uczonych: ,,Ciagly rozw¢j gromadzonej wiedzy, przechowywanej w systemie
pamieci, wywiera istotny wplyw na to, w jaki sposdb przyswajana jest nowa in-
formacja” (Lindsay, Norman 1984, s. 438). ,,U dziecka kazde nowe pojecie powinno
tworzy¢ sig na pustym miejscu. Poczatkowy etap konstrukeji banku danych nie-
uchronnie zwiazany jest z olbrzymig liczbg informacji, zapamigtywanych w spo-
séb mechaniczny. Zrozumienie dokonuje si¢ powoli, w miarg gromadzenia sig cech
przedmiotéw, poznawania przykladow oraz rozwoju poje¢ dotyczacych rozumie-
nia wzajemnych stosunkéw migdzy klasami pojec” (s. 438). Uczeni wyjasniaja:
.. Rozumicnie rozwija si¢ w wyniku potaczenia do§wiadczenia zewnetrznego z me-
chanizmami wewnetrznymi, ktére manipulujg i reorganizujg naplywajacg infor-
macje.

Pamicé dwu réznych osob rozwijataby sig jednakowo jedynie pod warunkiem,
ze otrzymuja one dokladnic takg samg informacj¢ w jednakowym porzadku
i postuguja si¢ identycznymi procedurami, pozwalajacymi na ich przyswojenie
i organizacje. A zatem jest bardzo mato prawdopodobne, zeby u dwoéch réznych
0s6b uksztaltowata sig¢ jedna i ta sama struktura pojgciowa, przedstawiajaca $wiat
ich doswiadczen” (s. 438). Niniejsze twierdzenie, a szczegolnie jego koncowa czgéd,
ttumaczy istote réznorodnych ,,pamigci” badanych uczniow i réznorodnych ,,$la-
déw pojeciowych”, zakodowanych w ich pamigci. W procesie nauczania uczniow
pojeé zawsze wazna rolg odgrywa ich ,réznorodna pamigé” — nauczyciel musi by¢
$wiadomy tego zjawiska. Winien wiedzie¢, ze: ,,Struktura pojgciowa u dzieci jest
znacznie siabiej uksztaltowana i powigzana wzajemnie niz u dorostych. Nowe
do$wiadczenie przyswajane jest w duzych dawkach, poniewaz sprzeczno$ci poja-
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wiaja si¢ rzadko” (s. 439). W procesie nauczania uczniéw pojeé trzeba wykorzy-
sta¢ — jak tylko to jest mozliwe — naturalne dazenie do poszukiwania nowych
i niezbednych informacji, by mogli oni prawidtowo budowaé¢ w swej $wiadomosci
reprezentacj¢ otaczajacego ich $wiata, by w tym ,,swoim $wiecie” mogli skutecz-
nie i prawidlowo funkcjonowac.

W nauczaniu ucznidéw poje¢ wazna role odgrywa dzialanie, bedace ,,podstawa
poczatkowej wiedzy nabywanej przez dziecko. Poprzez dziatanie niemowle two-
rzy ogélne pojecie o przedmiotach, z ktérymi si¢ styka. Tak wiec jego pojecie
o0 psie moze by¢ oparte na odczuciu dotykowym sieréci psa i na zabawnych dzwie-
kach, jakie wydaje pies, kiedy zostanie uszczypnigty, a pojecie pitki moze opieraé
si¢ na jej ruchu, kiedy zostanie wyrzucona” (s. 441). Kontakt uczniéow z rzeczami,
ktére sa wzglednie state i niezmienne, pozwala lepiej, tatwiej zrozumie¢ i zapa-
migtaé rzeczy jako pojecia, utrwalad je i stabilizowaé w postaci ,,$ladéw pamig-
ciowych” i do$wiadczenia osobistego.

Uczniowic stopniowo przechodzg od opanowywania nowych poje¢ opartych na
dziataniu do etapu opanowywania poje¢ opartych na stowie. ,,Kiedy jezyk zaczy-
na uczestniczy¢ w ksztaltowaniu pojg¢, stowa przejmuja rolg punktéow oparcia dla
struktury pojgciowej” (Lindsay, Norman 1984, s. 442 ). Zdaniem cytowanych
uczonych: ,,Dowolny zbidr konkretnych przedmiotéw moze zosta¢ potaczony dzieki
nadaniu mu ogélnej nazwy, a tym samym mozna witaczy¢ do rozwijajacej si¢
struktury pojeciowej dziecka okreslony wzorzec uogélniania i réznicowania”
(s. 442).

R. Harajda (1991, s. 16) uwaza, ze ksztaltowanie si¢ wiedzy ucznia, a tym
samym réwniez poje¢ jako nos$nikéw wiedzy, przechodzi nastepujace trzy gtéwne
i szereg kolejnych etapow: wicdza do przekazania (A): opanowanie przez nauczy-
ciela (1), dobdr tresci na lekeje (2), mysli nauczyciela (3), slowa nauczyciela (4),
bieg informacji (5), przyjgcie przez ucznia (6), zrozumienie (7), przyswojenie (8),
wiedza ucznia (B): odrobicnic lekcji (9), przypomnienie (10), uswiadomienie (11),
wypowiedz (12), szumy (13), przyj¢cie przez nauczyciela (14), zrozumienie (15),
ocenienie (16), obraz i wiedzy ucznia (C).

Zadaniem kazdego nauczyciela, w ramach kazdego przedmiotu szkolnego, jest
tworzenie w $wiadomodci i pamigci trwatej uczniow systemu pojec. System pojeé
z danego przedmiotu nauczania ,,uklada si¢” w system wiedzy pojgciowe]j uczniow.
W systemie szkolnej wiedzy pojeciowej uczniéw klas poczatkowych kazde przy-
swajane pojecie powinno mie¢ miejsce okreslone w ukfadzie innych pojeé
i zwiazkow z nimi, co prowadzi do odzwierciedlenia zwiazkow realnej rzeczywi-
stosci, jakg poznaje ucze w procesie uczenia si¢ i nauczania.

Ksztattowanie szkolnej wiedzy pojgciowej uczniéw klas poczatkowych wyma-
ga od nauczyciela: po pierwsze — dokladnej analizy tresci programowych pod katem
wystgpowania pojg¢ do opanowania przez ucznidéw, po drugie — dokladnej analizy
tresci podrgcznikéw i materiatdéw pomocniczych dla uczniéw pod katem wyjasnienia
pojg¢ zamieszczonych w programach, po trzecie — ustalenia doktadnej liczby poje¢,
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ktore uczniowie musza opanowacé, po czwarte — podziatu zaprogramowanych pojeé
do opanowania przez uczniéw na odpowiednie grupy, jak np. pojecia podstawo-
we, pojecia uzupeiniajace, pojgcia pomocnicze, po piagte — doktadnego ustalenia
instrumentarium metodycznego, wspomagajacego wprowadzenie nowych pojeé, po
szoste — dokiadnego, uzasadnionego logicznie, treSciowo, psychologicznie, meto-
dycznie wprowadzania na lekcjach nowych pojg¢, po siddme — opracowania
i stosowania systematycznie testow — obiektywnych sprawdzianéw poznawanych
przez uczniow pojeé i ich struktury oraz struktury szkolnej wiedzy pojeciowe;j, po
6sme — opracowania i stosowania obiektywnych kryteridw oceny i ocenjania
uczniéw pod katem opanowania przez nich pojg¢ i szkolnej wiedzy pojeciowej.
Nauczyciele nauczania poczatkowego winni zatem stale pamigtaé o wprowadza-
niu w procesie dydaktycznym zmian programowych, organizacyjnych i realizacyj-
nych.

Stan i poziom szkolnej wiedzy pojgciowej uczniéw uzalezniony jest od wielu
czynnikéw (biologicznych, psychologicznych, pedagogicznych, socjologicznych),
Nauczyciel nauczania poczatkowego musi posiadaé wielostronne przygotowanie
na poziomie studiéw wyzszych, gdyz on — jako pierwszy — buduje fundamenty
wiedzy pojgciowe] uczniow klas poczatkowych, ktora staje si¢ podstawg opano-
wywania szkolnej wiedzy pojeciowej na wyzszych szczeblach edukacji oraz w zyciu
dorostym i zawodowym.




