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Krystyna DURAJ-NOWAKOWA

Wymiary procesu integracji
ksztalcenia nauczycieli klas poczatkowych
— optyka systemologiczna

Teoretyczne i metodologiczne przestanie

Pomyst opracowania tytulowego problemu pozostaje w Scistym zwiazku
z zainteresowaniem problematyka ksztalcenia nauczycieli w kontekscie integracji,
ale nie tyle i nie tylko europejskiej, lecz integracji pojmowanej metodologicznie
— systemowo' a globalnie® rzeczowo, co akcentujg w podtytule.

Majac juz szanse wygloszenia podczas ubiegtorocznej konferencji referatu na
temat przydatnosci systemowego modelowania przygotowywania nauczycieli przez
ksztaltowanie ich gotowosci prozawodowej, obecnie pragng rozwinaé watek wy-
miaréw integracji tego procesu.

Systemowa optyke problemu tu o$wietlanego wigz¢ z tym systemologicznym
paradygmatem poznania. Za$ paradygmat podejmuj¢ w nastgpstwie propozycji T.S.
Kuhna®, a w interpretacji E. Morina® jako 1) ,,przyktadows teorig”, 2) ,,ogélny
wzorzec” 1 3) ,,dominujacy sposob myslenia”, ale glownie jako ,.koncepcj¢ cato-
$ciowa”. Stad bowiem najblizej do stricte systemowego paradygmatu ogladu catosci
procesu’, ktérym tu si¢ zajmuje.

' Systemowe uj¢cie pedagogiki por. Duraj-Nowakowa K. Teoria systeméw a pedagogika.
Krakéw 1992,

2 Por. problematyke XV Seminarium Miedzynarodowego Edukacji Nauczycieli (ISTE). Kamerun
- BUEA 1995,

YKuhn T.S.: Dwa bieguny: tradycja i nowatorstwo w badaniach naukowych. Warszawa 1985.

*Morin E.: Zagubiony paradvgmat — natura ludzka. Warszawa 1977.

$Zeigler B.P.: Teoria modelowania i symulacji. Warszawa 1984.
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Takie podejscie, czyli przestanki metodologiczne — systemowe i teoretyczne
— pedeutologiczne legly u podstaw wiasnie systemowego ujgcia tresci i Znaczenia,
wymiardw (rodzajow i struktury) oraz funkcji procesu integracji ksztatcenia na-
uczycieli.

Systemowa istota i tresci procesu integracji ksztalcenia nauczycieli

Mianem integracji okreéla si¢ procesy zespolenia, scalania, spajania, tworze-
nia catosci z czgsci, badZ skutki tego procesu. Pojgcie integracji znane jest zarow-
no na terenie prakseologii, jak i socjologii. Integracja w rozumieniu prakseologii,
odnoszac si¢ do dziatan, czynnosci i przedmiotéw, oznacza ich scalenie najprzy-
datniejsze w osiaganiu celu i wymagajace wyjatkowych warunkéw sprzyjajacych
lub dziatan ochronnych®.

Integracja systemowa procesu ksztalcenia nauczycieli, to sprzgganie kilku
podsystemoéw (czyli tzw. systemédw wycinkowych) w jeden system wspdlny,
w sposob zapewniajacy wigksza efektywno$¢ niz zbidr niesprzgzonych podsyste-
moéw sktadowych. Definicja ta zawiera eksplikacje o funkcjonalnym aspekcie
zjawiska, albowiem pomyst jej wywiodtam z dawnego Zrodta’, ktore wyraznie
splycato i ograniczalo sens pojgcia systemowosci integracji. Zas wspotczesny stan
systemologii uzasadnia petniejsze sformutowanie nastgpujacego okreslenia:

Integracja systemowa procesu ksztatcenia nauczycieli, to sprzgganie podsyste-
moéw (bez ograniczania ich liczby) w jeden system wspolny, w sposéb zapewnia-
jacy — po uwzglednieniu genezy i istoty, rodzajéow i struktur tego systemu - jego
wieksza funkcjonalnosé®.

Na szczeg6lng uwage w kwestii integracji procesu edukacji nauczycieli zastu-
guje jej zwiazek z podobng kwestig korelacji w dydaktyce, ktora to korclacja
oznacza wielorakie i wiclopoziomowe wigzi (stosunki, zwigzki, powigzania wza-
jemne, wspotzaleznosE).

Ze wzgledu na ograniczong objgtosé niniejszej wypowiedzi pisemnej odwotam
si¢ do odpowiednich fragmentéw monografii, ktéra w wigkszosci poswigcona jest
integracji w dydaktyce z uwzglednieniem korelacji’. Dodaé trzeba, iz kwestiom
korelacji do§¢ uwagi wielostronnej poswigeit J. Kulpa (w 1982 r.)"°.

¢ Kotarbinski T.. Traktat o dobrej robocie. Wroctaw 1973, s. 186-187.

TKempisty M.: Maly slownik cybernetyczny. Warszawa 1973, s. 160.

¥Por. Duraj-Nowakowa K.: Modelowanie systemowe w pedagogice. Krakéw 1996 (w dru-
ku). - Tejze: Procedura modelowania systemowego w dydaktyce. Krakéw 1996.

"Duraj-Nowakowa K.: Tematy systemowe w przedszkolu: geneza i zalozenia, planowanie
i realizacja. Krakéw 1995.

" Kulpa J.: Korelacja w nauczaniu. |W:} Pomykato W. (red.): Encyklopedia pedagogiczna.
Warszawa 1993, s. 290-291.
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System integracyjnego cdukowania wyrasta czgsciowo m.in. z krytycznego
spojrzenia na trzy tendencje znane z przesztosci wobec edukacji nauczycieli.
Objawialy si¢ one w trzech formach dyskryminacja, segregacja i izolacja (ekste-
gracja).

Tak pojmowanymi tendencjami w edukacji nauczycieli nie zajmowano si¢ dotad
w badaniach naukowych w Polsce. Czgsciej zjawiska te wystepujg pod innymi,
mniej bulwersujacymi nazwami: prestizu spoteczno-zawodowego, identyfikacji czyli
samookreslenia (tozsamosci) z zawodem nauczyciela'', autorytetu spoteczno-za-
wodowego'?.

Rozumienie integracji procesu ksztatcenia nauczycieli pogigbia kontekst
z wyrazeniem integracyjny system ksztalcenia nauczycieli. Tu pozostajq otwarte
weiaz kwestie pedagogiki szkoty wyzszej, ktorej jestem admiratorka, stopnia
i zakresu relacji migdzy edukacjg nauczycieli, a edukacja innych specjalistow i to
nawet w uniwersytetach, w ktorych zakres ex verba et definitione powinien odzna-
czaé si¢ takim kontckstem i konsytuacja. Za egzemplifi cacje niech postuzg pro-
gramy studiow nauczycielskich jako studia jednej tylko \/yodrgbnionej subdyscy-
pliny. I tak na przykiad dyscyplinarno$¢ pedagogéw pozostaje w zarzadzeniach
MEN a nie w programach, wedle — na przyktad pedagogéw przed- i wczesno-
szkolnych — ktorych nadal ksztatci si¢ waskosubdyscyplinarnie a nie szerzej dys-
cyplinarnie.

Wspomne tu dla ilustracji o probie cato$ciowo ujmowanego procesu ksztatto-
wania gotowosci zawodowej studentow w szkole wyzszej, ktory to proces pojmu-
je jako ztozony z co najmniej trzech komponentow: 1) cele, tresci i struktura,
zadania i etapy procesu ksztaltowania gotowosci zawodowej; 2) metody, poziomy
oraz czynniki ksztattowania i samoksztaltowania gotowosci zawodowej; 3) model
systemu ksztattowania gotowos$ci zawodowej studentéw. Doswiadczalna proba
realizacji tegoz procesu przyniosta sporo spostrzezen, uwag i opinii oraz ocen'.
Zastosowany wowczas projekt wiasny owego modelu systemu ksztaltowania go-
towosci prozawodowcj pozostaje nadal trudny do realizacji w zwyktych, codzien-
nych, nieeksperymentalnych warunkach.

"por. Duraj-Nowakowa K.: Sumookreslenie zawodowe studentow kierunkéw nauczyciel-
skich. Katowice 1981; Duraj-Nowakowa K.: Gotowosé zuwodowa nauczycieli. Krakow 1986.

2 Jako przyklad por. Chrobaczynski J.: Autorytet zawodowy nauczycicla a stosunki interper-
sonalne wklasic szkolnej. Dyscrtacja doktorska wykonana pod kicrunkiem K.Duraj-Nowakowej.
Krakéw 1991 (maszynopis w archiwum WSP, autora i promotorki).

"Duraj-Nowakowa K. Kszaltowanie gotowosci zawodowej studentéw. Krakdw 1989.
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Systemowe wla$ciwos$ci procesu integracji ksztalcenia nauczycieli —
od przeszlo$ci do wspolczesnosci — i funkcje integracji w dydaktyce

Na okreslenie wspdiczesnego trendu integracji globalnej edukacji nauczycieli
pojawiajg sie takie okreslenia jak nauczanie zindywidualizowane'", normalizacja
i okreslenia nie notowanc jeszcze w pedeutologii: desegregacja, regionalne i lo-
kalne ksztalcenie nauczycieli. Dla starszych stazem pedeutologéw w $wiecie nadal
bowiem wazkim pytaniem badawczym pozostaje kwestia, na ile celowe, $wiado-
me i skuteczne sg zabiegi szkét wyzszych o uniwersalizacj¢ a indywidualizacje,
regionalizacjg a lokalizacjg¢ procesu edukacji w poszczegolnych szkotach wyzszych.
Tylko w niektoérych znanych autorce uczelniach zagranicznych, dbatos¢ o te
wymiary integracji odzwierciedlata si¢ w programach i ich realizacji. Czgsciej
obserwuj¢ waski partykularyzm, czyli odcigcie sig¢ od calodci, nieuwzglednianie
catoksztaltu interesow spotecznosci nauczycielskiej i organizacji spoteczno-zawo-
dowej. Obserwuje postawy unifikacji, ale zaledwie w postulatach i deklaracjach.
Przeciwienstwa partykularyzmu — uniwersalizacji — nie do§wiadczamy zbyt cze-
sto. A mogiby si¢ on wyraza¢ w integracji z caloscig systemu edukacji wyzszej,
uwzglednianiu caloksztaltu intereséw spoteczno$ci: uczniowskiej ze studencka,
nauczycielska w o$wiacic z nauczycielska w uczelniach wyzszych oraz edukacji
narodowej z systemem innych segmentow spotecznych, ze wspomneg o finansowych
i socjalnych jako o przykltadach.

Systemowe ujecie edukacji nauczycieli mogloby objawiaé si¢ calosciowa
i spojnoscia relacji migdzy nauczycielami z réznych instytucji w catym kraju'’.
Czy to si¢ udaje we wspotczesnych warunkach, w jakim stopniu si¢ udaje? Czy
udaje sie chociaz w skali jednej uczelni, a nawet — tylko wybranego wydzialu, to
pytania tak retoryczne, jak pytania o kooperacj¢ i integracj¢ zaledwie w ramach
tylko zaktadu czy katedry.

Zwazmy ponadto na dychotomig specjalizacji i integracji, ktéra sygnalizowatam
w kontekscie sub- i dyscypliny ksztaicenia nauczycieli. A zatrzymajmy mysl na
stopniu 1 zakresie specjalizacji adekwatnie do potrzeb tylez scalonej, co
i skomplikowanej rzeczywistosci spotecznej—jak dbaé o whasciwe proporcje miedzy
owg specjalizacjg a — humanistycznie pozadanym — szerokim profilem edukacji?*®.

“Ppor. Berge M., Lewowicki T.: Optymalizacja tresci i procesu ksztalcenia. Warszawa
1992; Lewowicki T.(red.): Model zréinicowanej szkoly wyiszej. Warszawa 1985; Lewowicki
T.: Indywidualizacja ksztalcenia i dydakiyka réznicowa. Warszawa 1977, — Por. takze: Moroz H.
(red.): Podmiotowos¢ ucznia w edukacji wez zkolnej. Katowice 1995.

15 por.Duraj-Nowakowa K. (red.): Préby modernizowania edukacji nauczycieli. Krakéw 1995.

“Por.Okon W.(red.): System dydaktyczny. Warszawa 1971;Zaczynski W.: Metodologiczna
t03samosé¢ dydaktvki. Warszawa 1988; Tegoz: Uczenie sie przez przesywanie. Rzecz o teorii wielostron-
nego ksztalcenia. Warszawa 1990. Por. takze: Duraj-Nowakowa K. (red.): Proby modernizowa-
nia procesu edukacji. Krakow 1995; Kowolik P.: Organizacja i planowanie pracy dydaktyczno-
-wychowawczej w klasach poczqtkowych. Katowice 1992.
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Dialog z przesztoscig w kwestii integracji procesu edukacji nauczycieli wymaga
takiej syntezy dziejow mysli pedagogicznej, aby uchwycié w historii i tych dziejach
to, co wartosciowe i trwale, nadal aktualne i ponadczasowe. To prowadzi do postu-
giwania si¢ w narracji interpretacyjnej metoda retrogresywna, ta zas z kolei pociaga
za sobg konieczno$¢ trafnej oceny wspotczesnych teorii pedeutologicznych. Metode
retrogresywna wiazg bardziej z polska pedagogika kultury (por. Hessen, Nawroczynski
i zblizone poglady B. Suchodolskiego), niz z amerykanska historiografia lat siedem-
dziesiatych. Mimo podobnie sformutowanej koncepcji pierwsza wywodzi sie
z aksjologicznie zorientowanego neokantyzmu, druga zas odwoluje sie do scjenty-
stycznych przestanek socjologicznych. I ten postulat w kontekscie pedeutologicznym
pozostaje nadal do realizacji. Dobrym poczatkiem moglyby by¢ inne przykfady
syntetycznych uje¢ dziejéw ostatniego pigédziesieciolecia'” . Zgtaszam zatem postu-
lat rozwigzania nastgpujacego problemu: nauki o nauczycielu w Polsce 1 $wiecie
w II potowie XX wieku. A dostrzegam potrzebg rozwigzania tego problemu syste-
mowo, a nie jak w dostepnych opisach tradycyjnych, tz::. niecatosciowo'®.

Mimo odmiennych punktéw widzenia, odmiennego :-posobu hierarchizowania
twierdzen, roznego stopnia ich uporzadkowania i uzasadniania w teoriach dydaktyki
cato$ciowej mozna upatrywac prob podejmowania systemowych rozwiagzan w dydak-
tyce. Stanowig tez one merytoryczna podstawg systemowego nauczania i uczenia sig.
Wiele twierdzen ogdlnych, jakie formutuja, poddanych zostato procedurze konkre-
tyzacyjnej, liczacej si¢ przede wszystkim ze specyficznym materiatem nauczania,
jakim jest literatura ojczysta, jak tez ze specyficznymi procesami jego poznawania'” .

Z oméwionymi pogladami dydaktycznymi korespondujg ujecia psychologow.
Wsréd wielu wspotczesnych koncepcji cztowieka cheiatabym zwréci¢ uwage na
tzw. koncepcje poznawczg, ktorej przedstawicielami w Polsce sa gtéwnie
T. Tomaszewski® J. Koziclecki®' . Zgodnie z ta koncepcja cztowiek jest swego ro-
dzaju systemem przetwarzajacym informacje, a jego zachowanie zalezy od infor-
macji, jakie plyna ze $wiata zewnetrznego, jak tez od tzw. struktur poznawczych,
czyli swego rodzaju trwatej wiedzy zakodowanej w pamigci.

Integracja a dezintegracja (rozpad catosci na czgéci, rozktad, rozprzgzenie sig,
rozbicie)” procesu ksztalcenia nauczycieli pozostaja kwestiami aktualnie nie

" Por. Woloszyn S.: Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba zarysu encyklope-
dveznego. Warszawa 1992.

I8 Por. Uniwersalne postulaty systemologiczne w pracach: Sienkiewicz P.: Inzynieria syste-
méw kierowania. Warszawa 1988; Tenze: Wstep do systemologii. Warszawa 1979.

YPasterniak W.(red.): Dydaktvki szczegdlowe wobec zadar wspélczesnej szkoly. Ziclona Géra 1984.

®Tomaszewski T.(red.): Psychologia jako nauka o czlowieku. Warszawa 1967.

2Kozielecki J.: Koncepcje psvchologiczne czlowieka. Warszawa 1980.

227 braku specyficznych zrodet pedeutologicznych czastkowa kwestig psychicznej gotowosci por.
wujeciuDabrowski K.:Odezintegracji pozytywnej. Warszawa 1964; Terruwe A.A. .Baars W.C..
Integracja psychiczna: o nerwicach i ich leczeniu. Poznan 1987. Zas o stresie w zawodzie nauczyciela
por. Duraj-Nowakowa K. (red.): Akademicka edukacja nauczycieli. Z probleméw metodologii,
teorii i praktyki. Krakéw 1993.
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rozwigzanymi. Jako przyktad wezmy kwestie spdjnosci a rozbicia planéw studiow
nauczycielskich dzigki skadinad pozytecznej autonomii. Czy kazda sposrod cho-
ciazby kilkudziesigciu szkét wyzszych panstwowych i spotecznych oraz prywat-
nych posiada warunki kadrowe (czytaj: wymagane kompetencje, do$wiadczenia,
oglad catosciowy) do samodzielnego stanowienia planéw studiow? W jakich
warunkach i na czyja odpowiedzialno$¢ podejmuje si¢ decyzje zatwierdzania tych
planow przez rady wydzialow? Etc.

Koncepcja integracji w procesie dydaktyczno-wychowawczym stanowi niewat-
pliwy dorobek teoretyczny i praktyczny polskiej pedagogiki. Dotyczy to przede
wszystkim zastosowania integracji w nauczaniu poczatkowym?® . Réwnolegle do
pedagogiki wezesnoszkolnej idee integracji znajdujg coraz wigksze zastosowanie
w pedagogice specjalnej**. W mniejszym stopniu i pézniej dotyczy zastosowan
integracji w wychowaniu przedszkolnym? . Jako nieliczne za$ trzeba ocenié spo-
radyczne proby kompleksowego nauczania w szkotach ponadpodstawowych®.
Zupelnie zas pomija si¢ badania nad procesem integracji edukacji w szkotach
wyzszych. Oto nowy i ogromny teren poznawczy do penetracji pedagogicznych.

Funkcje integracji ksztalcenia nauczycieli w spolecznosci globalnej

Mozna by zapytaé o jeszcze inny wymiar integracji procesu edukacji nauczy-
cieli. Niech nim bedzie jakos¢ tej integracji®’. Przez jako$¢ integracji procesu
edukacji nauczycieli mozna rozumieé jej podwymiary nastgpujace:

1. lokacyjno-fizyczne, a to tyle samo co przestrzen i czas dziatalnosci zawo-
dowej nauczycieli, co i przestrzen i czas przygotowywania do zawodu;

* Cackowska M.: Nauczanie poczqtkowe w polskim systemie szkolnym 1976-1990. Lublin
1991; Jakowicka M.: Stan i potrzeby rozwoju pedagogiki wezesnoszkolnej. Zielona Goéra 1983;
Moroz H. (red.): Edukacja dla rozwoju. Katowice 1996; Muszynska L.: Integraine wychowa-
nie i nauczanie w klasach I-11I. Warszawa 1974; Maékowiak A, Woloszyn S. (red.): Mefo-
dyka pierwszych lat nauczania. Wyd. 111, Warszawa 1962; Suchodolski B. (red.): Szkola pod-
stawowa w spoleczenstwie socjalistycznym. Wroctaw 1963; Walczyna J.: Integracja nauczania
poczqtkowego. Wroctaw 1968; Wigckowski R.: Elementy systemu nauczania poczqtkowego. Wyd.
2, Warszawa 1979; Tegoz: Nauczanie zréznicowane. Warszawa 1975.

¥ Kirejczyk K.:Nauczanie dzieci gluchych razem ze styszqcymi. Warszaw 1970; Hulek A.
Czlowiek niepelnosprawny a system integracyjny (wspélczesne tendencje). ,Studia Ped.” t. 51, 1991.

* Krzysztoszck Z.: Wychowanie przedszkolne w zarysie. Warszawa 1961. Por. takze: Du-
raj-Nowakowa K. (red.): Tematy kompleksowe w przedszkolu. Krakow 1990; Tejze: Tematy kom-
pleksowe w przedszkolu..., op. cit., Krakéw 1995.

*¥Dymara B.: Kompleksowe uczenie si¢ jako dzialanie. (W:1K ojs W. (red.): Problemy dzialari
dydaktycznych. Katowice 1988; Tejze: Kompleksowe nauczanie-uczenie sie jezyka polskiego i jego
dydaktyczno-wychowaweza efektywnosé. Dysertacja doktorska napisana pod kierunkiem Prof. H. Mu-
szynskiego. Archiwum UAM, Poznan 1980 (maszynopis).

27 Wymiary: technologiczny, humanistyczny, funkcjonalny i systemowy por.Duraj-Nowako-
wa K.: Modyfikacja zalozen systemu edukacji nauczycieli. ,Rocznik Kom. Nauk Ped. PAN”, Ossoli-
neum, Krakéw 1996 (w druku).
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2. integracja spoteczno-socjalna strukturalna w sensie warunkéw $rodowisko-
wo-bytowych dla dziatalnosci grupy zawodowej nauczycieli (por. sieé relacji in-
ter- i inter-personalnych; tu mozna by zatrzyma¢ uwagg na tym aspekcie dos¢ zna-
nego w socjologii zjawiska integracji spotecznej nauczycieli)®;

3. integracja funkcjonalna, to okreslenie funkcji zawodowych, rél spoteczno—
zawodowych w grupie czy grupy zawodowej w szerszej zbiorowosci spotecznej,
ktore zapewniajg realizacj¢ funkcji danej zbiorowosci zawodowej tu nauczycieli
na $wiecie, w danym kraju, regionie i micjscowosci, w instytucjach® .

Wartosé integracji mozna ocenia¢ z wielu punktéw widzenia® . Na przyktad
integracja w zatrudnianiu — jakie niesie konsekwencje, np. dla stagnacji badz
rozwoju zawodowego. A integracja wczesniejszego badZz rownoleglego, jak w
przypadku studiujacych nauczycieli procesu przygotowania do zawodu w toku
studiow akademickich — jakie niesie komplikacje i rezultaty? Jako egzemplifika-
cje rozwazmy giebig i zakres kompetencji zawodowych.

Czy pewny jest postep, czy tez czgsto pojawia si¢ nicbezpieczenstwo powie-
lania starych praktyk, ulubionych schematéw?®!

Ekonomiczny aspekt integracji procesu edukacji nauczycieli nie jest wymia-
rem mato istotnym. A przeciez na naszych oczach dewaluuje si¢ raptownie (,,do
dna, do muru”, jak to okresla obecny minister resortu edukacji). Z punktu widze-
nia pedagogiki szkoly wyzszej omawiany problem nie zniesie pominigcia.

A trudnosci we wprowadzaniu idei integracji do praktyki? To dlatego akcent
potoze na wigzaniu cech osobowosci i zachowaniu cztowieka w roli zawodowe;j
nauczyciela, powigzaniu jego zdolnosci do adaptacji i pracy z rodzajem i stopniem
gotowosci prozawodowej (czyli poziomem intelektualnym, zakresem wiedzy,
psychikg ukierunkowana na zawdd, jego stresorodno$¢ i wymagania) oraz na
uwzglednianiu warunkéw zycia i pracy nauczycieli. Pragng przez to podkresli¢, iz
system integracji procesu edukacji nauczycieli zalezy od licznych systeméw row-
norzednych, podrzednych i nadrz¢dnych, wobec systemu zintegrowanej osoby
pojedynczego nauczyciela™.

Zbytnie akcentowanie unikatowosci i niepowtarzalnosci zawodu nauczyciela
pod kazdym wzgledem prowadzi do pomijania wspélnoty cech znaczacych pro-

®Jacher W.: Zagadnienie integracji systemu spolecznego. Studium z zakresu socjologii. War-
szawa 1976, por. takze: Muszynski H. (red.): Socjalizacja — osobowosc — wychowanie. Poznai
1989.

®Duraj-Nowakowa K.: Europejski wymiar systemowej transformacji mefodologii pedago-
giki. (referal w druku), por. takze Goriszowski W. (red.): Pedagogika — pedagogika wczesnoszkol-
na— dylematy metodologiczne. Kielce—Piotrkéw Tryb. 1995.

“Duraj-Nowakowa K.: Globalne wyzwania wspélczesnej edukacji nauczycieli (v interpre-
tacji filozofii systeméw otwartych). (relerat w druku).

M Por.Lukaszewicz R.: Edukacja z wyobrazniq. Systemowy obraz edukacji. [W:) Sliwerski
B. (red.): Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki. Krakéw 1992.

“2Por, Duraj-Nowakowa K.: Metodologia systemowa ofertq dla ewolucji tozsamosci peda-
gogiki. (Referat w druku).
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fesjonalnie w réznych zawodach, tak jak ccch cztowieka niesprofilowanych zawo-
dowo a znaczacych ponad przedziatami pici, narodu i takze zawodu™ .

Warunkow integracji procesu edukacji nauczycieli dopatruje sig, systemowo
spogladajac, w pelnych postawach gotowosci prozawodowej nauczycieli, czyli
w ich:

1. przygotowaniu emocjonalno-motywacyjnym do petnienia rol zawodowych,
ktére to przygotowanie wymaga nastawien na pozadane wartosci®,

2. przygotowaniu intelektualnym adekwatnie do preferowanych wartosci i po-
zadanych umiejetnosci zawodowych,

3. usprawnieniu profesjonalnym.

Za$ warunki spoteczne potrzebne jako wymogi typu szerokie tto (nadsystem),
to przepisy prawne, regulujace sytuacj¢ nauczycielstwa, warunki ekonomiczne
dzialalnodci nauczycieli przez bazg, czyli infrastruktura materialna ich pracy.

Czy w sytuacji wspolczesnej tyluz niedostatkow i niedomagan, wolno postu-
lowaé utatwienia integracyjne, np. dodatkowe profity, specjalne bodzce, tworze-
nie okolicznosci szczegdlnej zachety i nagradzania. Wolno o tyle, o ile jest to
analogiczne do innych zawoddéw. A nie jest — nie ma watpliwosci.

Mozna by wnioskowac¢ dziatania integracyjne, na ktére skiadajg sie glownie
metody i warunki przygotowania do zawodu nauczycielskiego. Jednym z postu-
latéw w tej materit mogtby by¢ dezyderat o banku informacji o tytutach, tematyce
i autorach referatow pedeutologicznych. Ani bibliografie, bo utomne, ani aktyw-
no$¢ wiasna, (bo ograniczona) nie skompensuje tej niewiedzy o kierunkach
i miejscach poszukiwan wspoétczesnych.

Zatem powstaje postulat kolejny o organizacji integracji procesu edukacji
nauczycieli. I tu nowe pytania, kto, gdzie i kiedy moze (?) lub (i powinien?)
zawiadywa¢ takimi pracami. Dlaczego nie udajg si¢ takie przedsigwzigcia w stop-
niu zadowalajacym a zakresie ogoélnopolskim? Czy sa to tylko pytania o informa-
cj¢ naukowa, czy organizacj¢ i kierowanic nauka?

" Por. Palka S.(red.): Teoretyezne odniesienia i prakiyczne rozwiqzania w pedagogice wcze-
snoszkolnej. Katowice 1994.
“Por. Denek K.: Wartosci i cele edukacji szkolnej. Poznad-Torun 1993,



