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Adam STANKOWSKI

Srodowiska wychowawcze a efekty wychowania

(kierunki zmian i reform warunkujace budowanie
nowoczesnego systemu wychowawczego)

Jesli przyjmiemy, ze system wychowania to wzglednie trwaty uktad czynnik6w,
jakie organizator przyjat do realizacji celdéw wychowania kierujac sig przestankami
wynikajacymi z wzorca, jakim jest ideal wychowania, to musimy rozstrzygnac¢ dwie
podstawowe kwestie:

a) funkcjonujgcego w danym obszarze cywilizacyjno-kulturowym procesu po-
znania jako sposobu rozpoznawania otaczajacej nas rzeczywistosci, proces
ksztatcenia,

b) waloréw aksjologicznych jako etyczno-estetycznych norm organizowania do-
$wiadczen podmiotu wychowania, proces wychowania.

Teoria wychowania zaklada (najpopularniejsza w Polsce), ze ,,[...] podstawq
realizacji procesu wychowania jest Swiadome i celowe organizowanie pod okre-
slonym wzgledem aktywnosci i doswiadczen jednostki i wprowadzenie jej w okre-
Slone sytuacje wychowawcze lub ich ciqg”.! Przy czym zaklada sig, ze do prawi-
dtowego rozwoju jednostki potrzebne sg w procesie wychowania co najmniej cztery
determinanty:

~ $rodowisko wychowawcze (w istocie wszelkie odmiany $rodowisk),

— autorytet wychowawcy (osoby znaczagce),

— wiasciwosci psychofizyczne i zadatki dziedziczne wychowanka,

— aktywnos$¢ wychowanka.

W procesie wychowania, przy zachowaniu optymalnych warunkéw prawidto-
wego funkcjonowania przytoczonych czynnikéw, dziecko mozc stawac si¢ osobg
dobrze przystosowana spotecznie. Gdy jednak wewnatrz ktérego$ z czynnikow

"Muszynski H.. Zarys teorii wychowania. Warszawa 1976, s. 240.
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wystapia mechanizmy uniemozliwiajgce badz ograniczajace prawidlowy prze-
bieg procesu wychowania — dziecko przejawia tendencje do zlego przystoso-
wania spolecznego. Dzieci takze wymagaja dodatkowych wzmocnien, czesto lecz-
niczo-wychowawczych, a w wypadku jednostek z kregu ,,specjalnej troski” ~ od-
dziatywan psychopedagogicznych, zgodnych z zatozeniami pedagogiki specjalnej
(przestanka ta — wymusza potrzebg terapeutycznosci w procesie wychowania i na-
uczania).

Schemat 1

Czynniki warunkujgce prawidlowy przebieg procesu wychowania
Z.Z.

l Proces wychowaniaJ

z.n.1 zn.4
[ srodowisko I aktywnos¢ wiasna I
z.n2 z.n.3

[ osoby znaczace |wlasciwo§ci psycholizycznel

Organizator, ktory jest sktonny zaakceptowaé do$wiadczenia pokolen badaczy
z kregu, nie tylko nauk spotecznych, musi uwzgledni¢ co najmniej spoteczne funkcje
nauki, aby nie popetnia¢ blgdéw zwanych podsystemowymi. Wspélczesna nauka
zalicza do takich funkcji:

* diagnostyczna,

* prognostyczng,

* instrumentalno-techniczna,

 humanistyczna.

Diagnoza pozwala na zorientowanie si¢ w rzeczywistych mechanizmach zycia
spolecznego, otaczajacej rzeczywistosci, walorach mozliwych do wykorzystania
w procesie wychowania.

Prognoza pozwala na antycypacje¢ rozwoju interesujacych nas procesoéw i zja-
wisk, ustalenie wskaznikow zmiennosci i weryfikacje zatozonych hipotez.

Funkcja instrumentalno-techniczna to cate otoczenie metodologiczno-metodycz-
ne (baza, przestanki nauk, metody, techniki, $rodki realizacji z catym oprzyrzado-
waniem 1 ,technologia” wychowania i ksztalcenia).

Funkcja humanistyczna (uznawana we wspoiczesnym swiecic za najwaznicjsza)
to ni mniej ni wigeej jak proba odpowiedzi na pytanie: jakie micjsce w projekto-
wanych procesach wyznaczamy dla cziowieka?

Empirycznie mozna tutaj wykorzystaé¢ procedury i schemat organizacji tzw.
,funkcjonalnej analizy zachowania” sformulowanej przez B. F. Skinnera?

*Skinner B.F.: The behavior of organisms. New York, Appleton, 1938.
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Skinner zalozyl, ze chcac w sposéb zasadny przeprowadzié jakakolwiek zmia-
n¢ nalezy kierowaé sie nastgpujacg procedura metodologiczna:

+ dokonanie pomiaréw podstawowych (diagnozowanie) np. proceséw regula-
¢ji psychicznej (orientacyjno-poznawczych, emocjonalnych, motywacyjnych,
intelektualnych, wykonawczych i kontroli), w celu opracowania teoretycz-
nego programu (oferty) np. edukacyjne;j,

» wprowadzenie programu traktowanego przez Skinnera jako bodziec wywo-
tujacy zmiany w podstawowych funkcjach,

* pomiar kontrolny (w celu poréwnania wynikéw z dwéch pomiarow),

+ modyfikacj¢ programu (dostosowywanie go do uzyskania okreslonych efek-
téw zatozonych),

* pomiar koricowy jako materiat do analizy i konstrukcji programu wilasciwe-
go.

Programem witasciwym jest tzw. system wzmocnien, ktéry ma t¢ zalete, ze jest

empirycznie potwierdzonym sposobem uzyskiwania efektow edukacyjnych.

Od wielu lat nauka prowadzi w ten sposdb badania nad procesami rozwoju
cztowieka. Sformutowano wiele empirycznie potwierdzonych prawidtowodci na
gruncie nauk: psychologicznych, pedagogicznych, socjologicznych, filozoficznych,
biomedycznych i innych. Jednakze konstrukcja systemu wychowania nie jest za-
lezna od przedstawicieli nauki. Odgrywajg tutaj niebagatelng rolg doktryny poli-
tyczne, orientacje teoretyczne, probujace wykorzysta¢ zdobycze nauki do modelo-
wania okreslonego ideatu wychowania co w praktyce oznacza ksztattowanie takich
cech u dziecka, ktére powinny by¢ przydatne w jego dorostym zyciu w zmienia-
jacej sie rzeczywistosci jako otoczeniu wychowujacym.

Jak wida¢ odpowiedzZ na pytanie: jaki ma by¢ cztowiek przysztosci? — warun-
kuje realizacje programu wychowania w co najmniej dwu ptaszczyznach:

a) rél spotecznych (dziecka, kolegi, rodzica, m¢za, obywatela),

b) indywidualnej autonomicznej jednostki (osoby) z poczuciem wolnosci, god-

nosci i szczgscia.

Przytoczone powyzej stwierdzenia maja u§wiadomic potencjalnym organizato-
rom o$wiaty obszar zagadnieni bezwzgl¢dnie konieczny do brania pod uwage
w podejmowaniu ruchéw zwigzanych z reformowaniem badZ innowacjami peda-
gogicznymi.

Poniewaz tematem tego wystapienia jest nie tylko zagadnienie organizacji
procesu wychowania ale takze relacje jakie zachodza pomigdzy srodowiskami
szkolnymi, pozaszkolnymi i ich wplywem na przebieg interesujacych nas proce-
séw dokonajmy pokrotce analizy psycho-socjopedagogicznej, mam nadzieje¢ przy-
datnej dla praktyki pedagogicznej w tych zakresach.

»Szkota funkcjonuje w konkretnych warunkach, w okre§lonym ustroju politycz-
no-spotecznym, w okreslonej sytuacji gospodarczej, jest powigzana z okre$long
tradycja historyczno-kulturalng narodu. Caty ten zbiér warunkéw ma wplyw na
model szkoty jako instytucji o$wiatowej, na cele, tresci i programy pracy dydak-
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tyczno-wychowawczej, na postawy i zachowania nauczycieli, a w konsekwencji —
na skuteczno$¢ oddziatywania wychowawczego.

Kryzysy zycia spotecznego, ekonomicznego, ideatdéw i praktyki niewatpliwie
odbijaja si¢ na pracy szkoty. Organizowany w szkole proces wychowawczy ma
charakter planowy, oparty na naukowo zasadnych przestankach. Zadaniem i obo-
wiazkiem szkoly jest podejmowanie na rzecz dzieci majacych trudnosci dziatan
polegajacych na pomocy w wykrywaniu i likwidowaniu btedéw wychowawczych,
a wigc na wezesnym reagowaniu, przewidywaniu i rozwigzywaniu dostrzezonych
trudnosci wychowawczych. Niestety, badania wykazuja, Ze zadania te nie sg w pelni
realizowane, a niepomys$lne rezultaty pracy dydaktyczno-wychowawcze] szkoty sa
az nadto widoczne.

Czy mozliwe jest stworzenie atmosfery sprzyjajacej wychowaniu opartemu na
wprowadzaniu modeli demokratycznego kierowania i partnerstwa w szkole, do ktorej
chodzi si¢ z obowiazku, gdzie ucznia i nauczyciela wlasciwie niewiele taczy?

Nadal kwitnie kult formalnej dyscypliny, a metods, ktéra ma zapewnié¢ poro-
zumienie z uczniami, jest podawanie do wiadomosci lub przekazywanie polecen
— jakakolwiek dyskusja jest zle widziana. W ten spos6b tworza sie pozorne auto-
rytety, sztuczna dyscyplina, w rezultacie za§ — nieskuteczna pedagogika. A prze-
ciez nie chodzi tylko o formalne realizowanie zalecen programowych, lecz o spo-
teczne skutki dziatan wychowawczych teraz i w przysztosci.”

Irena Obuchowska na podstawie wieloletnich badan stwierdza: , Istniejacy
u nas system szkolny oparty jest w przewazajacej mierze na wzmocnieniach ne-
gatywnych, przy obowiazujacych sztywnych normach. Ksztaltuje sie zachowania
zewnetrznie poprawne, ale z lezacym u ich podloza konfliktem motywacyjnym,
ktérego nierozwigzanie formuje zachowania odbiegajace od takich, jakie zostaty
zatozone w celach wychowawczych.™

Szkota ,,pozostaje nadal wytacznie instytucja ksztalcgea, mimo iz funkcje o$wia-
towe przestaja by¢ jej wytaczna domena, a wrgcz przeciwnie, podejmuje je wiele
innych instytucji spotecznych. A jednoczes$nie szkofa nie staje si¢ instytucja wy-
chowawcza mimo ze funkcje wychowania, spetniane dotad przez inne instytucje
i grupy spoteczne, podlegaja coraz silniejszemu obumieraniu.”® W tej sytuacji
»szkota musi podjaé na wielka skale zadania wychowawcze. Muszg one zajaé
réwnorzgdng pozycje obok zadan ksztalcenia, a byé moze nawet te drugie w pewnym
stopniu beda musiaty ustapi¢ im miejsca.”

Intensywny rozwdj wielokicrunkowych badan nad funkcjonowaniem szkolnic-
twa oraz wielkie zapotrzebowanie spoteczne, wynikajace z potrzeby i oczekiwan

*Stankowski A.: Negatywizm szkolny miodziesy niedostosowanej spolecznie. US. 1991, s. 35-36.

*Obuchowska I: Dynamika nerwic. Warszawa 1976, s. 357.

* Muszyhski H.: Szkola wychowujgca — mozliwosci, nadzieje, zagrozenia. ,Kwartainik Pedagogicz-
ny” 1983, nr 2 (108), s. 27.

® Tamze, s. 27.



UL B Nauczycicl i Szketa 2(3) 1997

na pehna realizacje zadan postawionych szkole, doprowadzity — jak stwierdza H.
Muszynaski — do sytuacji, ze ,,chyba nigdy dotad niezadowolenie ze szkoty nie
byto tak powszechne i tak duze. Pierwszy raz w swych dziejach szkota spotkata
sie z totalng krytykg jako instytucja, ktorej sens i potrzeba istnienia nawet zostaty
zakwestionowane.”’

[...] Do najwazniejszych czynnik6w ,,tkwigcych” niejako w szkole i wywotu-
jacych negatywne nastawienia uczniéw do niej zaliczamy:

— nieprawidlowe warunki zycia szkolnego (przeludnienie klas, zie warunki lo-

kalowe, braki w wyposazeniu itp.),

— nie dostosowany do mozliwosci dziecka system wymagan i nieprawidlowy

sposéb ich realizacji,

— niekorzystne dla procesu wychowawczego i dydaktycznego cechy nauczycie-

la—wychowawcy.

Zewnetrzne warunki zycia szkoly, mimo ze sa niezbgdne do prawidtowego
funkcjonowania szkoly, stanowig w dalszym ciagu problem nie rozwigzany. Szczupte
zaplecze szkolne nie zabezpiecza godziwych warunkéw pracy ucznia, a wystepu-
jacy w przesztosci wzrost liczby uczniéw, wynikajacy z tzw. wyzu demograficz-
nego w kraju, powodowat dodatkowe jej utrudnienia. Réwnoczesnie styl pracy
szkolnej i warunki realizacji wymagan szkolnych wykazuja wiele niedomagan.
Niekorzystny wplyw przetadowania programoéw szkolnych oraz brak elastycznosci
w ich realizacji, odbijajace si¢ na postgpach w nauce oraz na ksztaltowaniu sig
osobowosci uczniow, sg w §wietle ostatnich badan widoczne i budza uzasadniony
niepokdj.

Ze wzgledu na przeludnienie klas, zte warunki lokalowe, ktopoty kadrowe —
problem uwzgledniania indywidualnych wtasciwosci dziecka przy egzekwowaniu
wiadomosci programowych pozostawia sporo do Zyczenia.

Dochodzi do sytuacji, w ktérej szkola bedac zobowiazana stworzy¢ kazde-
mu uczniowi najkorzystniejsze warunki nauki i wychowania, staje sie miej-
scem, gdzie osobowo$¢ uczniéw z wielu przyczyn ulega powaznym zaburze-
niom.

Nie zawsze tez zadowalajace jest wspotdzialanie szkoly z instytucjami, porad-
niami wspierajacymi prace szkoty oraz z lokalnym $rodowiskiem, wyrazajace sie
w niesieniu okre§lonej pomocy uczniom potrzebujacym.

Kolejnym elementem niekorzystnym dla procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go jest utrwalajacy si¢ negatywny kontakt emocjonalny pomigdzy uczniami a na-
uczycielem. Kontakt ten obejmuje zaréwno zachowanie nauczyciela niezgodne
z oczekiwaniami ucznia, jak i pewne formy emocjonalnego odrzucenia czy nieche-
ci do dziecka, jaskrawe przyktady niesprawiedliwosci i psychicznego okrucienstwa,
jakie zdarzajq si¢ w praktyce szkolnej. Ironiczne uwagi nauczyciela, o$mieszanie

" Tamze, s. 28.
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ucznia przed klasa, ponizanie zaréwno uczniéw, jaki ich rodzicéw wptywaja ujem-
nie na stosunek innych dzieci do tego ucznia oraz na stosunek ucznia do nauczy-
ciela. Nie mozna tez poming¢ waznych probleméw zwiazanych ze sposobem
awansowania ucznia, nagradzania jego aktywno$ci czy wreszcie oceniania jego
zachowania i postgpéw w nauce.

Liczne publikacje (nie tylko naukowe} podnoszg problem pozornego zaintere-
sowania si¢ sprawami zawodu nauczycielskiego, niska range zawodu, feminizacje
i przewlekte juz w naszym panstwie niedobory materialne rodzin nauczycielskich,
jak réwniez tzw. negatywng selekcje do pracy i studiéw o profilu o§wiatowym.®

Z badan nad rodzing patologicznzl9

Rezuitatem wychowania rodzinnego moze by¢ dziecko dobrze badz Zle przy-
stosowane do zycia spotecznego. Charakter negatywnych wplywow patologicznej
rodziny na dzieci jest roznorodny. Niektore okolicznoéci wregez demoralizyja, czyli
powoduja, Ze dziecko przyswaja sobie negatywne z punktu widzenia spoteczenstwa
i powszechnie akceptowanej moralno$ci wzory zachowan i systemy warto$ci.

W badaniach naukowych nad zyciem rodziny obserwujemy i odnotowujemy dwa
kierunki: badania rodziny ,,przecigtne;j”, stanowiacej w naszym czasie i okoliczno-
$ciach wzér i norme, oraz badania rodzin patologicznych.'

W naszym kraju prowadzone sg badania ogoélne nad rodzing jako swoistg, grupa
spoteczna, a takze badania szczegélowe, dotyczace np. rodziny wielkomiejskiej, wiej-
skiej, patologicznej. Badania te obejmujg przede wszystkim takie zagadnienia, jak:

— poréwnywanie Zzycia rodzinnego w miastach i na wsi,

— poréwnywanie funkcjonowania rodzin inteligenckich, robotniczych i chtopskich,

— opieka i wychowanie w rodzinie,

— struktura rodziny,

— patologia rodziny.

Problemem réznorodnych §rodowisk wychowawczych zajat si¢ w swych bada-
niach Wiodzimierz Winctawski.'' Pojmuje on érodowisko rodzinne jako wzgled-
nie trwaly i powtarzajacy si¢ zestaw wplywoéw. Przytacza wyniki badan J. W. Do-
uglasa, B. S. Blooma, ktérzy dzigki wicloletnim podtuznym studiom nad roz-
wojem dzieci i ich wezesnym Srodowiskiem wykazali trwaly wptyw wezesnego §ro-
dowiska rodzinnego na pdzniejsza pozycje Zyciowa osobnika.

We wszystkich prowadzonych badaniach wskazuje si¢ na elementy patologi-
zacji $rodowiska rodzinnego, zwigzane z: prostytucja, alkoholizmem, przestgpczo-
4cig, sutenerstwem, paserstwem i rozkladem pozycia malzenskiego.

®Stankowski A.: Negafywizm szkolny..., s. 38.

® Tamze..., s. 39-48.

" Czapéw Cz. Rodzina i wychowanie, Warszawa 1968, s. 8.

Y'Winctawski W. Typowe §rodowiska wychowawcze wspolczesnej Polski. Warszawa 1976.
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Wiele zjawisk patologii rodziny nierozerwalnie wiaze si¢, powodujac kumulo-
wanie si¢ czynnikow kryminogennych i dewiacyjnych. .

Problemy te opisuje w swoich publikacjach Adam Strzembosz, Lidia Mo-
$cicka, Kazimierz Pospiszyl, Ewa Zabczynska i wielu innych konkludu-
jac, ze o patologicznym charakterze rodziny decyduje czgsto wiele wspétistnie-
jacych i wspotwystepujacych czynnikow, ktére zazwyczaj naktadaja si¢ na
siebie.

Prowadzgcy badania nad rodzina, stwierdzaja, co znajduje potwierdzenie
w publikacjach z badah prowadzonych na terenie catego kraju w réznych okre-
sach, ze 20,2% to rodziny, w ktorych wystapito jednoczesnie wiele niekorzyst-
nych cech: przestepczo$é, alkoholizm, zte pozycie rodzicow, zupelne zaniedba-
nie domu, obojgtny stosunek do dzieci, zte warunki materialne, wadliwe metody
wychowawcze.

Dzieci z takich rodzin stanowig okoto 87% rejestrowanych przestepcow nie-
letnich (w roku 1995 — jak podaja statystyki — nieletni byli sprawcami 80 tys.
przestepstw, z ktorych wiele mialo znamiona szczegélnego okrucienstwa). Prze-
stgpczo$é jest juz jednak stanem zaawansowania nieprzystosowania spotecznego.
Zwykle wykolejenie przestgpcze bywa poprzedzane wykolejeniem obyczajowym.
Przestepstwo w zyciu nieletnich dzieci rzadko jest faktem niespodziewanym. Zwykle
u jego podstaw tkwia warunki Zycia rodzinnego, prymitywizm kulturowy rodzicéw,
zle warunki materialne i mieszkaniowe.

Analiza danych statystyki sadowej i milicyjnej pozwala dokona¢ szczegétowych
typologii przestepstw, jakich dokonujg dzieci. Do grupy tej zaliczane sg przestep-
stwa przeciwko bezpieczenstwu publicznemu oraz przeciwko wiadzom i urzedom.
W grupie przestepstw przeciwko zdrowiu i zyciu mieszcza si¢ czyny o znacznym
zréznicowaniu pod wzgledem ich spotecznego niebezpieczenstwa. Wypadki za-
bojstw umysinych zdarzajg sie rzadko, natomiast czgste bywa uczestnictwo nielet-
nich w béjkach i pobiciach oraz w spowodowaniu cigzkich lub bardzo ci¢zkich
uszkodzen ciata.

Jedng z powszechnie wystepujacych form przestgpczosci nieletnich (warunko-
wanych patologig rodziny) stanowi dziatalno$¢ przestgpcza w grupie. W $wietle
statystyki w absolutnej wigkszosci spraw dotyczacych nieletnich wystepowali oni
w zespotach co najmniej dwuosobowych. Nawet ci nieletni, ktérych ,nie sta¢”, aby
samodzielnie popetnié jakis czyn karalny, w towarzystwie innych oséb nabieraja
specyficznie pojmowanej odwagi, whasciwic zuchwalstwa.'?

Nieletni uczestnicy grup rekrutujacy si¢ z rodzin patologicznych, szczegdlnie
starsze roczniki, dokonujg wigkszosci wiaman do kioskow, mieszkan, szkét, ma-
gazynéw i samochoddéw, kradng najwigcej pojazdéw mechanicznych, a najczesciej
sa takze sprawcami zbiorowych gwaltéw, przestgpstw przeciwko zyciu i zdrowiu.

2 Lipka M.: Przestepczosé nieletnich w Polsce. Warszawa 1971, s. 35-75,



Nouczycicl i Szketa 2(3) 1997 ki

Rodziny patologiczne albo pobudzaja nieletniego do popetnienia przestepstwa, albo
nie wptywaja hamujaco na jego nieprawidlowy rozwdj, prowadzacy do wykoleje-

nia.

—

Kierunki zmian i reform warunkujace budowanie
nowoczesnego systemu wychowawczego

. Szkota twércza czy odtworcza?
. Partnerstwo czy wasalizm?
. Kuznia zyciowych do§wiadczen wzmacniajacych pozytywnie tendencje pro-

spoleczne czy miejsce wymiany do$wiadczen aspotecznych badz antyspotecz-
nych?

Rozstrzygnigcia tych pytan — probleméw, moim zdaniem wyznacza kierunki
zmian w systemie o$wiaty. Sformutowane w ten sposéb pytania sg wynikiem
empirycznie potwierdzonych przestanek:

1.
2.

3.

Dobra dydaktyka to dydaktyka bez zagrozenia.

Proces wychowania opiera si¢ 0 zwiazki emocjonalne pomigdzy ,,uczacym
si¢ a nauczajacym”.

Metodyka pracy wychowawczej i dydaktycznej musi uwzgledniaé zasady ko-
munikacji interpersonalne;.

. Nie moze by¢ dysonansu poznawczego pomigdzy tresciami programowymi

a otaczajaca ucznia rzeczywistodcia spoteczna.

. Ranga wyksztatcenia musi by¢ wysoka zaréwno w wymiarze spotecznym jak

ekonomicznym.

. Stanowiska pracy nauczycieli musza by¢ zréznicowane (zaleznie od kwali-

fikacji zawodowych, podejmowanych czynnoéct, efektéw pracy, doswiadcze-
nia zawodowego).



