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Ryszard Radwilowicz

MJ4j zyciorys naukowy

Moje zycie zawodowe splata si¢ jak najscislej z dzialalnoscig Ogolnopolskiego
Nauczycielskiego Zespolu (Seminarium) Naukowo-Badawczego, ktory nazywal sie
poczatkowo (1964) , Metody Nauczania”, a ostatnio (1989) funkcjonowal pod
haslem ,,Doskonalenie przez Zadania”. Kierowanie, a wlasciwie kolezeniska wspot-
praca w ramach tego zwartego, tylko czgsciowo zmieniajacego si¢ osobowo grona
doswiadczonych nauczycieli staly si¢ najwazniejszym impulsem w mojej indywidu-
alnej , karierze naukowej”. Jest to szlak jednoczesnie i wiasny, i w swojej srodkowej
1 najistotniejszej fazie... zespolowy.

Urodzitem si¢ 15 pazdziernika 1922 roku w Wilnie jako syn Aleksandry
1 Hieronima Radwilowicza.

Poczatek mojej drogi naukowo-badawczej to poprzedzone solidnym wilenskim
gimnazjum studia w zakresie psychologii ogdlnej na Uniwersytecie Warszawskim
w latach 1947-1953 — u profesorow Wtadystawa Witwickiego i Tadeusza
Tomaszewskiego, lacznie z egzaminami u profesorow Wladystawa Tatarkiewicza,
Tadeusza Kotarbinskiego i Stanislawa Ossowskiego, a takze z scminariami
u profesoréw Stefana Baleya | Adama Schaffa. Dalej za$ nastapilo ,,terminowanie”
pod okiem profesoréw Wincentego Okonia i Tadeusza Nowackiego, a przede
wszystkim uczestnictwo w zespole badawczym z dziedziny psychologii wycho-
wawczej, kierowanym znakomicie przez prof. Antoning Gurycka.

Po uzyskaniu doktoratu w roku 1963 (w WSP w Krakowie) zorganizowalem
wspomuiany juz zespét, ktory pracowal poczatkowo pod auspicjami Instytutu
Pedagogiki w Warszawie, a pdzniej Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli. Dzialalnosé
Zcspolu byla bogata i wiclostronna. Caly czas grupa liczaca okolo dwudziestu oséb
— specjalistéw wybranych roéznych przedmiotéw nauczania prowadzila dlugo-
falowe dydaktyczne wieloprzedmiotowe badania zespolowe (w sensie wspolnej
koncepcji metodologicznej, realizowanej za pomocg tych samych jednolitych metod
1 narzgdzi) — poczatkowo tylko w zakresie ksztalcenia zawodowego, a poZniej takze
na terenie szkoly ogdlnoksztalcacej — nad problematyka procesu dydaktycznego na
lekcjach — przede wszystkim w drodze eksperymentalnej, a kontrolnic i dodatkowo
rowniez poprzez sprawdziany, wywiady I ankiety — stale na tle analizy calej
dostgpne;j literatury zagadnienia — z akcentami kolejno na takie czynniki (zalezne
gloéwnie od nauczyciela), jak: metody nauczania aktywizujace myslenie, pytania
uczniowskie, strukturyzacja tresci nauczania, ogélne sposoby uczenia sig¢, wielo-
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aspektowa rejestracja i analiza lekcji, wreszcie zadania dydaktyczne, dopracowujac
si¢ przy tym oryginalnych narzgdzi obserwacji, zapisu, analizy, projektowania i
modyfikowania lekcji.

W zakresie kazdego z tych, wylaniajacych si¢ z sibie kolejno tematow-pro-
bleméw opublikowalem wraz z kolegami liczne doniesienia, artykuly, rozprawy
(ja osobiscie takze za granica, glownie w czasopismie Swiatowego Stowarzyszenia
Badan Pedagogicznych pt. ,,Scientia Paedagogica Experimentalis” w Gandawie)
oraz broszury, a przede wszystkim cztery ksiazki o zasiggu ogolnokrajowym,
prezentujace dorobek Zespolu (patrz: pozycje bibliogr. nr 1, 2, 3, 4).

Rownoczesnie wyglosilismy kilkaset referatdw w kraju, a ja osobiscie takze
w Hamburgu, Moskwie, Kijowie i Pradze, dwukrotnie w Paryzu i Berlinie oraz wie-
lokrotnie w Lipsku. Wspolnie organizowalismy rowniez liczne spotkania autorskie
i cykle wykladow z okazji réznych konferencji i kursow doskonalacych nauczycieli.

Wigkszos¢ dlugoletnich czlonkéw Zespolu to autorzy przewaznie kilku ksigzek
lub broszur indywidualnych, w ktérych w duzej mierze prezentowali swoj dorobek
badawczy i myslowy, wzbogacony udzialem w Zespole. Jednoczesnie podnosili oni
wlasne, w tym takze formalne kwalifikacje rzeczowe i metodologiczne, czego
dowodem jest czlonkostwo w Zespole kitku docentéw (pozniejszych profesorow)
oraz licznych doktoréw, a takze uzyskanie przez cala grupg jego uczestnikéw stopni
specjalizacji zawodowej.

W sumie mozna bez przesady powiedzieé, ze Zespol ,,Mctody Nauczania” byl
swoistym ¢wier¢wiecznym fenomenem psychosocjologicznym w skali kraju.

Jesli idzie o mnie, w latach 1953-1971 pracowalem w Instytucie Pedagogiki
w Warszawie (w tym dwa lata takze w szkole podstawowej), a po nominacji na
docenta w roku 1971 podjatem si¢ obowigzkéw nauczyciela akademickiego dydak-
tyki, najpierw w WSN w Kielcach (gdzie bylem dzickanem), a nast¢gpnic w WSP-
-WSRP w Siedlcach na stanowisku kierownika Zakladu Pedagogiki, a pdZniej
Zakladu Nauczania Poczatkowego. Jednoczesnie od roku 1976 do 1990 pracowalem
jako dydaktyk w ODN-IKN w Warszawie-Rembertowie, z ktérych to funkcji
przeszedlem na emeryturg od | X 1990, zachowujac przez kilka nastgpnych lat
polowe etatu w Siedlcach.

W systemie TKN oraz w WSP w Kielcach, Czgstochowie i Siedlcach wypro-
mowalem kilkudziesigciu dyplomantéw oraz okolo dwustu magistrow. Wszystkic
prowadzone przeze mnie seminaria magisterskie z zakresu nauczania poczatkowego
dzialaly na tej samej, co zesp6l macierzysty, generalnej zasadzie organizacyjnej:
jeden temat (problem) ogélny, opracowywany indywidualnie na podstawie wspélnie
ustalonej metodologii w odniesieniu do samodzielnie zebranych materiatow badaw-
czych. Takie rozwigzanie organizacyjne aktywizowalo i angazowalo wszystkich
uczestnikow seminarium w takim stopniu, iz w wyniku dwuletniej wspolpracy
stawali si¢ oni innymi jakosciowo nauczycielami. Po prostu byli w pelni $wiadomi
swojej pedagogicznej dzialalnosci.
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Syntetycznym odzwierciedleniem poszukiwan badawczych, ujetych we wezes-
niejszych pracach magisterskich, prowadzonych tym sposobem takze przez moja zo-
ne, sa dwie nasze ksiazki — Radwilowiczowie M. i R.: Nauczyciel klas poczqtkowych,
WSIiP, Warszawa 1981, ss. 190; oraz Metoda zadaniowo-sytuacyjna w nauczaniu
poczqtkowym, WSIP, Warszawa 1991, ss. 131. Natomiast wyniki badan naszych
magistrantow z lat dziewieédziesiatych (z powolaniem si¢ na konkretnych autoréw)
zostana wykorzystane w przygotowywanej obecnie publikacji pod przypuszczalnym
tytulem Struktura i zadanie w pracy nauczyciela klas poczqtkowych.

Dla dopelnienia obrazu mojej dzialalno$ci organizacyjnej i spolecznej w aktual-
nym dziesigcioleciu poinformuje, iz w okresie 1991-1996 wspoélpracowalem
z Fundacja ,,Primus inter Pares”, hospitujac prowadzone przez nig lekcje jezyka
angielskiego 1 piszac szereg programow nauczania tego jezyka, a na poczatku 1997
roku zostalem wlaczony do Mig¢dzynarodowej Kapituly Orderu Usmiechu, ktore to
odznaczenie na podstawie wnioskow dzieci przyznaje ona zastuzonym dla nich
osobom dorostym z calego $wiata.

W swoim rozwoju naukowym wyrézmiam trzy okresy: poszukiwawczy, badaw-
czy i syntetyzujacy.

W pierwszym okresie powstaly rozproszone prace z historii psychologii (m.in.
o Wladyslawie Witwickim), na temat rozwoju i ksztaltowania $wiatopogladu' (nie
na sily pojedynczego badacza) oraz o zainteresowaniach uczniéw (m.in. rozprawa-
-doniesicnie pt. O zainteresowaniach chlopiecych i dziewczecych, , Kwartalnik
Pedagogiczny” 1961, nr 1, s. 133-149).

W drugim i gléwnym okresie sam prowadzilem wspomniane juz szerokie
ogoblnopolskie interdyscyplinarne badania zespolowe (patrz: odp. pozycje bibliogr.).
Ewoluowaly one od rejestracji wielu zastanych elementéw lekcyjnego procesu
dydaktycznego do cksperymentalnego rozwijania wybranych istotnych czynnikéw,
szczegodlnie aktywizujacych ten proces, takich jak: wlasne pytania uczniow, sposoby
uczenia sig, strukturyzacja tresci nauczania oraz budowanie systemu zadan dydak-
tycznych uczniowskich. Ubocznym, cho¢ nie mniej waznym, wynikiem wszystkich
tych badan bylo migdzy innymi opracowanic i weryfikacja przydatnosci wzglednie
uniwersalnego narzgdzia w postlaci tzw. karty lekcji (poz. 5).

W obecnym, trzecim okresie dokonuj¢ syntezy i doskonalacej modyf(ikacji
i konkretyzacji wypracowanego uprzednio ogélnego stanowiska teoretyczno-
-metodologiczncgo. Okreslilem je ostatecznie mianem strukturalno-zadaniowego
podcjscia (metody) do procesu dydaktycznego. W obrgbie nauczania poczatkowego
nadaje si¢ ono do optymalizacji tylez metod nauczania, co i catokszialtu dziatalnosci
nauczyciela tego szczebla. Dlatego pozostala czesé tej relacji poswigeg wlasnie kilku
uwagom i wnioskom syntetyzujacym.

! Radwilowicz R.: O rozwoju i kszialtowanin swiatopoglqdu. Nasza Ksiggamia, Warszawa
1971, s. 101.
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Wieloletnie do$wiadczenia kierowanych przeze mnie nauczycielskich zespolow
badawczych upowazniaja do nastepujacych wnioskdw: '

— W obrebie kazdego przedmiotu i na kazdym poziomie ksztalcenia posrednikiem
migdzy trescig nauczania a uzyskanymi efektami uczenia si¢ sa zadania dydak-
tyczne, formulowane wobec ucznidw badz — jeszcze lepiej — stawiane przez
nich sobie samym.

— Jednakze zadania te (w postaci pytan i polecen) okazuja si¢ ksztalcace tylko
wtedy, gdy sq roznorodne i opieraja si¢ na uprzedniej strukturyzacji czyli porzad-
kowaniu tresci (najlepiej kombinowana metoda dziesigtno-graficzna).

— Co wigcej, gdy ta strukturyzacja obejmuje nie tylko poszczegdlne partie mate-
rialu, ale caly program.

— Na takiej podstawie powstaje i formuje si¢ pelny logiczny ciag (system) zadan.

— W dodatku, gdy strukturyzacji tresci 1 ich transformacji w zadania dokonuje nie
tylko sam nauczyciel i do tego zazwyczaj uprzednio, lecz takze nierzadko razem
z uczniami i na biezaco.

Dopiero tak zorganizowane wspoldziatanie nauczyciela i uczniéw, realizujac
swoista koncepcje strukturalno-zadaniowa, umozliwia pelne wdrazanie skutecznych,
bo racjonalnych sposobéw uczenia sig.

Wszakze, aby tak postgpowa¢, czyli wysuwa¢ zadania wartosciowe dydak-
tycznie, nalezy orientowac sig w ich zréznicowaniu i randze.

Tresciowe kryteria podzialu zadan sa specyficzne dla kazdego przedmiotu
nauczania lub grupy przedmiotéw pokrewnych. Dlatego zwrocg tulaj uwage na
druga grupe kryteriow podziatu zadan, weale nie mniej wazna od cech tresciowych.
Chodzi mianowicie o uwzglgdnianie réwnoczesnie dydaktycznej jakosci zadan,
czego jakze czgsto nie uswiadamia sobie w pelni wielu nauczycieli. Konieczne jest
zdawanie sobie sprawy z ksztalcaceej donioslosci nastgpujacego zestawu kryteridw
oceny 1 oczywiscie doboru zadai:

— nowo$¢ zadania (pod wzgledem tresci lub ujgcia),

— wazno$¢ inaczej istotnos¢ merytoryczna (programoway),

— poziom ogolnosci wzglednie szczegdlnoscei,

— stopien lub brak sproblematyzowania,

— czas przeznaczony na wykonanie danego zadania,

— nastgpstwo w czasie kolejnych zadan, czyli miejsce zadan okre$lonych
rodzajéw w obrebie pojedynczej lekcji, w cyklu zaje¢ (np. seminaryjnych)
lub w zestawie ¢wiczen, zamykajacych np. jakis rozdzial ksigzki.

W ramach szeroko pojgtego doskonalenia nauczycieli wdrazanie podejscia
strukturalno-zadaniowego mogloby si¢ odbywac jedynie za posrednictwem odpo-
wiednio przeszkolonych nauczycieli — doradcow metodycznych. Zespél nasz opra-
cowal w tcj mierze projekt specjalnego treningu w formutowaniu zadan i tworzeniu
sytuacji zadaniowych. Treningicm takim objgto by doradcow oddzielnych grup
przedmiotowych w obrebie specjalistycznego studium zadaniotworczego.
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Wybrane pozycje poswigcone podejsciu strukturalno-zadaniowemu
1jego genezie
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