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Jan Lysek

Aktualne sposoby kreowania pedagogiki w Polsce

(wyklad inauguracyjny wygloszony podczas uroczystego rozpoczgcia roku
akademickiego 1997/98 w WSEW w Myslowicach)

Aktualnie w Polsce nie jest uprawiana tylko jedna pedagogika systematyczna.
W warunkach swobody badan naukowych stan ten bedzie si¢ poglebial, co jest natu-
ralna konsekwencja i wzglednie trwala tendencja w okresie istnigjacej transformacji.

Dokonujac prob wskazania wspoélczesnych orientacji w kreowaniu pedagogiki

w Polsce nie mozna na dzien dzisiejszy poda¢ jednoznacznych rozstrzygnigc i do-
okreslen, gdyz wszystko jest aktualnie w stanie ksztaltowania si¢ i przeksztalcania.
Pomimo tych ograniczen mozna jednak wyrézni¢, za panem profesorem Stanista-
wem Palka, co najmniej sze$¢ sposobow kreowania pedagogiki w Polsce. Sg to:

1) budowanie pedagogiki jako dyscypliny aplikujacej do praktyki wychowania
okreslone konstrukty filozoficzne, $wiatopogladowe i religijne,

2) ujmowanie pedagogiki jako dyscypliny przetwarzajacej na uzytek praktyki
wychowawczej teoretyczne konstrukty stworzone w obrgbie psychologii
1 socjologii,

3) uprawianie pedagogiki jako technologii pedagogicznej, a wigc jako dyscy-
pliny prakseologicznej budujacej teorie praktycznego dzialania,

4) rozwijanie pedagogiki jako dyscypliny empiryczno-analitycznej formowanej
w nawigzywaniu do neopozytywistycznego modelu badan naukowych
(w odniesieniu do nauk przyrodniczych),

5) formowanie pedagogiki jako dyscypliny humanistycznej znajdujacej swoje
zalozenia w hermeneutyce (w ktorej podstawowa kategoria jest rozumienie
oraz akcentowanic przezywania z rozumieniem) i fenomenologii (ktorej
istota jest interpretacja sensow, takich jak: konkretne zachowania, interakcje
spoleczne, proces wychowania itp.),

6) kreowanie pedagogiki jako dyscypliny teoretycznej (pedagogiki teoretyczne;j).

Budowanie pedagogiki jako dyscypliny aplikujacej do praktyki wychowania
okreslone konstrukty filozoficzne, swiatopogladowe i religijne

Przed okresem transformacji, a wige przed rokiem 1989, konstrukty te wynikaly
z przeslanck filozofii marksistowskiej oraz swiatopogladu materialistycznego.
Dawalo to podstawy do realizowania wychowania socjalistycznego i kreowania
pedagogiki socjalistycznej. Na szczgscie okres ten mamy juz za soba.
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W opozycji do tego nurtu realizowane byto wychowanie chrzescijanskie i1 kreo-
wana pedagogika chrzescijanska.

Oba te nurty zaznaczyly swoja obecnos¢ w roézny sposéb. Wspoélczesnie sg to
proby budowy pedagogiki personalistycznej na plaszczyznie profanum (gdzie
wartoscig nadrzedng jest czlowiek) oraz na plaszczyZnie sacrum (gdzie wartoscia
nadrzedng jest Bog).

Ujmowanie pedagogiki jako dyscypliny przetwarzajacej na uzytek praktyki
wychowawczej — teoretyczne konstrukty stworzone w obregbie psychologii
i socjologii

Pedagogike traktuje si¢ tutaj jako dyscypling niezdolng do budowania wlasnej
teorii, odkrywania i systematyzowania prawidiowosci (ale zdolng w praktyce do
wykorzystywania praw nauk teoretycznych) lub tez jako dyscypling budujaca
konstrukty teoretyczne o nizszym stopniu ogélnosci, szczegblowe, stanowiace teorie,
ktéra redukowana jest do teorii psychologicznych i socjologicznych jako teorii
0 wyzszym stopniu ogo6lnosci.

Z tym nurtem kreowania pedagogiki wiaze si¢ takze krytyczne myslenie filozo-
ficzne, a wigc myslenie uprawiane przez wspolczesng filozofi¢ krytyczna, czyli
ujmowanie pedagogiki z punktu widzenia zalozen filozoficznych teorii krytycznej,
o jest charakterystyczne dla tzw. pedagogiki krytyczne;.

Uprawianie pedagogiki jako technologii pedagogicznej, a wigc jako dyscypliny
prakseologicznej budujacej teorie praktycznego dzialania

Brak jest tutaj koncentracji na opisie i wyjasnianiu zjawisk. Istota kreowania
pedagogiki staje si¢ poszukiwanie najlepszych, najbardziej skutecznych, efektyw-
nych, wydajnych sposobow realizowania celow wychowania, kiore formulowane sa
poza pedagogika.

Badania pedagogiczne maja tutaj na celu uzyskanie danych dotyczacych
sposobow dzialania wychowawczego oraz uwarunkowan sprzyjajacych skutecznej
realizacji celow wezesniej zalozonych. Zdobyta w ten sposob wiedza jest podstawa
tworzenia optymalnych programéw dydaktyczno-wychowawczych.

Rozwijanie pedagogiki jako dyscypliny empiryczno-analitycznej formowanej
w nawigzywaniu do neopozytywistycznego modelu badan naukowych
(w odniesieniu do nauk przyrodniczych)

Teoretyczna wiedza pedagogiczna powstaje tu dzigki badaniom empirycznym
opartym na drodze indukcji fub na modelu popperowskiego falsyfikacjonizmu
(hipotetyzmu).
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Celem tych badan jest uzyskanie danych ilosciowych poprzez liczenie i pomiar
oraz zastosowanie statystyki do odkrywania nowych faktéw pedagogicznych. Istota
badan w tak kreowanej pedagogice jest opis t wyjasnianie zjawisk pedagogicznych.
Eksponowane s tutaj badania diagnostyczne i badania eksplanacyjne (wyjasniajace).

Ten sposéb kreowania pedagogiki dominuje aktualnie w Polsce.

Formowanie pedagogiki jako dyscypliny humanistycznej znajdujacej swoje
zalozenia w hermeneutyce i fenomenologii

Ten sposob kreowania pedagogiki stanowi opozycj¢ do kreowania pedagogiki
jako nauki empirycznej, a wigc wzorowanej na naukach przyrodniczych. Przyjmuje
si¢ bowiem zalozenie, ze natura zjawisk pedagogicznych jest inna niz zjawisk
przyrodniczych.

Podstawowymi kategoriami badawczymi w tak formulowanej pedagogice sa:
rozumienie (ktére moze prowadzi¢ do ewentualnego zrozumienia) oraz inter-
pretacja sensodw, dominujacym sposobem natomiast — badania jakosciowe.

Kreuje si¢ wige tutaj pedagogike jako dyscypling humanistyczng, nawiazujac
do koncepcji psychologii humanistycznej. Czynione sa zatem proby kreowania
takich dyscyplin, jak: pedagogika hermeneutyczna, pedagogika humanistyczna
zorientowana na wychowanie dla wartosci humanistycznych, na edukacje huma-
nistyczng i1 pedagogike dialogu, w ktdérej wychowanie pojmuje si¢ jako dialog,
a dialog czyni si¢ istota wychowania.

Uwazam, ze ten sposob kreowania pedagogiki jest najbardziej wspolczesnie
pozadany w Polsce.

Kreowanie pedagogiki jako dyscypliny teoretycznej (pedagogiki teoretycznej)

Ten sposdb kreowania pedagogiki znajduje sig dopiero w poczatkowym stadium
budowy. Pedagogika teoretyczna mialaby odkrywac i systematyzowaé prawidto-
wofdci procesow wychowania, ksztalcenia i samoksztalcenia czlowicka, dokonywad
analiz teoretycznych réznorodnych teorii pedagogicznych oraz krytycznych analiz
teoril pedagogicznych stworzonych w przesztosci i wspolczesnie w roznych syste-
mach kulturowych; analizowac rozne rodzaje i odmiany pedagogiki praktycznie
zorientowanej oraz rozne rodzaje i odmiany wychowania; inicjowa¢ proby budo-
wania teorii pedagogicznej 0 najwyzszym stopniu ogoélnosci. Ponadto pedagogika
teoretyczna musialaby by¢ niezalezna od doraznych sytuacji spolecznych, politycz-
nych i $wiatopogladowych, od ktérych to uzalezniona jest wspéliczesna pedagogika
praktycznie zorientowana oraz praktyka wychowania.

Jak podkreslitem wezedniej, formowanie pedagogiki jako dyscypliny humanis-
tycznej znajdujacej swoje zalozenia w fenomenologii i hermencutyce uwazam za
najbardziej wspolczesnie pozadanc. Istotne staje si¢ zatem tzw. rozumienie herme-
neutyczne w pedagogice.
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Fenomenologia wraz z hermeneutykq stwarzaja mozliwo$¢ odstonigcia
i konstruowania sensu, w pewien wlasciwy czlowiekowi sposob, a mianowicie —
poprzez rozumienie.

Fenomenologia odnosi si¢ do zjawisk. Jej podstawowa zasada brzmi: z powro-
tem do rzeczy. Zatem, przy poznawaniu danej rzeczy nalezy skoncentrowac si¢ nie
na wiedzy o niej, ale na niej samej. Zadanie fenomenologii sprowadza si¢ zatem do
odslonigcia sensu podstawowego ludzkich dzialan, ktéry to sens czyni je dostgpnymi
$wiadomosci i zrozumialymi.

Hermeneutyka jest tutaj pojmowana jako technika objasniania obszardéw
ludzkiej rzeczywistosci w celu ich zrozumienia. Zadaniem hermeneutyki staje si¢
wigc objasnianie i tlumaczenie czegos przez cos, a wigc interpretacja sensu skrywa-
nego za réznymi sposobami ludzkiego wyrazania siebie.

Fenomenologiczno-hermeneutyczna perspektywa opisu pedagogiki stwarza
nowa szansg¢ odslonigcia, potem za$ jakosciowej interpretacji, sensu form symbo-
licznych, a wiec jakosciowej interpretacji rzeczywistosci pedagogicznej. Dalszych
badan wymaga zatem projekt pana profesora Janusza Gniteckiego, dotyczacy
pedagogiki hermeneutycznej jako hermeneutyki szczegélowej, ktora zajglaby si¢
interpretacja 1 rozumieniem form symbolicznych wehodzacych w sktad pedagogiki,
ktorej istota rzeczy jest poznanie oraz opis podstawowych stosunkow i struktur,
a nastepnie ustalenie lezacego u podstaw fenomen, np. wychowania, w calym jego
obszarze przedmiotowym.

Istotne staja si¢ wigc tutaj relacje migdzy pedagogika a filozofia. Pedagogika
bada wycinck $wiata doswiadczalnego, a filozofia, cho¢ wychodzi od doswiadczenia
potocznego, pyta o przyczyny i warunki $wiata empirycznego w ogole, kiore to same
nie s3 empiryczne, a wigc — objasnia to, co empiryczne, tym, co nieempiryczne.

W centrum badanego wycinka rzeczywistosci znajduje si¢ czlowiek. Znaczaca
rolg odgrywa wigc tutaj anfropologia. Laczy si¢ ona z innymi naukami szczegolo-
wymi i ukazuje czlowicka z charakterystycznej dla nich perspektywy: spolccznej,
biologicznej, psychologiczncj, medycznej, filozoficznej, socjologicznej, pedagogicz-
nej itp. Zwiazana z filozofia antropologia pyta o czlowicka jako catos¢. Pedagogika,
uwzgledniajac ujgcie tego typu, podejmuje zagadnienie i modyfikuje je, biorac pod
uwagg aspekt wychowania.

W centrum problematyki antropologicznej znajduje si¢ pytanie o znaczeniu
fundamentalnym. Jak musi by¢ uksztaltowana ludzka egzystencja jako calosé,
aby mozna bylo ujac okre$lone, istotne dla badacza, pojedyncze jej przejawy jako
cze$é koniecznq i pelnq sensu? W tym pytaniu zawiera si¢ réwniez pytanie pedago-
giki, ktora staje si¢ sziukq rozumienia i objasniania ludzkiej egzystencji, a wigc
hermeneutyka ludzkiej egzystencji.

Przyjecie takiego rozumienia pedagogiki oznacza, ze antropologia filozoficzna
zwraca si¢ ku temu, co lezy u podstaw wycinkowego poznania $wiata i skupia si¢
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wokol pierwotnie danego w do$wiadczeniu fenomenu ludzkiej egzystencji, np.
wychowania, poddajac go swoistemu badaniu. Czyni to najpierw poprzez sztuke
ostroznego opisu i réznicujacego ogladu (opis fenomenologiczny), a nastepnie,
dzigki sztuce rozumienia, interpretuje ludzkie bycie (hermeneutyka). Ma to swoje
konsekwencje w metodologii badan pedagogicznych. Istota staje si¢ nie to, co
w czlowieku mozliwe do obliczenia i uogélnienia na podstawie ilosciowego opraco-
wania wskaznikow, lecz to, co wyraza jako$¢ danego czlowieka, a wigc zaintere-
sowanie sensem jego Zycia. W przypadku wychowania istotg staje sie rozpoznawanie
sensu dziatalnosci wychowawczej. Nalezy przy tym pamietad, ze jest to czynnosé
teoretyczna, ale powstala w wyniku do$wiadczenia osadzonego w empirii.

Snujac refleksjg wokot wychowania, nalezy stosowaé te metody, ktére umozli-
wiaja odslonigcie i poznanie prawdy przedmiotu w charakterystycznym dla niego
kontekscie. Jezeli wige dziatalno$¢ wychowawcza oznacza troske cztowieka o jego
trwanie oraz przynalezno$¢ do ludzkiej wspolnoty kulturowej, to badacz zobligo-
wany jest wtedy do stosowania metody, ktéra ukazuje sens owej troski, oraz do
okreslania warunkow, ktére to umozliwiajg. Badacz powinien zatem podejmowaé
kolejne proby rozumienia (nickoniecznie zrozumienia) oraz ukazywaé wazne
1 bliskie cztowiekowi doswiadczenia, ktdre tworza podstawg konstytuowania sie jego
jako czlowieka-osoby w interpretacji orientacji personalistycznej. Sg to wiec
doswiadczenia aksjologiczne kogos, kto dojrzewa duchowo per se, czyli dzigki sobie.

Charakterystyczne dla metody pedagogicznej refleksji staje sie zatem filozofo-
wanie na temat pedagogicznego dzialania. Kazda reflcksj¢ oraz zwiazane z nig
filozoficzne sposoby poznawania przedmiotu pedagogiki wilacza si¢ do teorii
pedagogicznej, poniewaz przedmiot decyduje o nazwie dyscypliny naukowej. To
zatem specyfika przedmiotu wychowania wskazuje potrzebe zaistnienia filozofii
wychowania.

W kontekscie powyzszych ustalen istotne staje si¢ roznicowanie migdzy odmien-
noscia procesow rozumienia i wyjasniania. Przypomnijmy, ze rozumienie stanowi
przedmiot badann hermeneutyki,a wyjasnianie, czyli interpretacja — przed-
miot badan fenomenologii.

Pierwszym i podstawowym warunkiem porozumienia migdzy ludzmi jest
wzajemne zrozumienie. Czlowick poddaje refleksji 6w podstawowy sposob pozna-
wania i wyprowadza z tej refleksji feori¢ rozumienia. Rozumienie przeobraza si¢
z procesu nicswiadomego (bezrefleksyjnego) w przedmiot zamierzonej i uwaznej
obserwacji, dzieki ktorej budowana teoria ukazuje jego strukture, mozliwosci
1 kompleksowos¢, a wige rozwija z procesu rozumienia naukowa technike rozumie-
nia potocznego, zwanego hermeneutykg lub rozumieniem herme-
neutycznym.

W jezyku potocznym pojecia rozumienie 1 wyjasnianie stosowanc sg za-
miennie. Wyjasni¢ znaczy zrozumied, dlaczego kios jest np. smutny, a nie radosny.
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Zamienne stosowanie tych poj¢¢ okazuje si¢ jednak niewlasciwe. Wyjasnianie
nie oznacza bowiem przyczynowego sprawdzania pojedynczych zjawisk, a rozu-
mienie — intelektualnego pojmowania tego, co jednostkowe, w Jego swoistoscei i
w jemu wilasciwym znaczeniu.

W przypadku procesu rozumienia zasadnicza sprawa jest nadame sensu.
Przedmiot lub gest, sam dla siebie, pozostaje bez sensu. Dopiero w obecnosci
czlowieka nabierajg sensu, a wiec otrzymuja znaczenie. Rozumieniem nazywamy
wigc proces, w ktorym rozpoznajemy to, co wewnatrz, po znakach danych
zewngtrznie 1 zmystowo. Rozumienie polega zatem na tym, by poprzez to, co
zewngtrzne, poznac to, co wewngtrzne, czyli wyjs¢ poza sfer¢ zmyslowa danego
przedmiotu i dotrze¢ do tego, co niezmystowe.

Na drodze objasnien i interpretacji wytwory kultury czlowieka nabieraja
znaczen, a wige nadawany jest im sens. Tak pojmowane rozumienie sensu nie moze
by¢ utozsamiane z rozumieniem psychologicznym, bedacym aktem wezucia oraz
czynigcym rozumienie procesem subiektywnym i w zasadzie niemozliwym do
zobiektywizowania.

Rozumienie Yaczy si¢ wigc z doswiadczeniem czlowieka i podlega dziataniu
czasu, podobnie jak czlowiek. Rozumienie jest mobilne i nie mozna go zatrzymac,
gdyz nie moze tu by¢ mowy o jakimkolwiek eksperymencie. Ta charakterystyczna
cecha rozumienia musi by¢ wzigta pod uwage w badaniach nauk humanistycznych.

Interpretujac wspoélczesnie rozumienie hermeneutyczne nalezy odwotaé si¢
ponadto do pracy profesora O. F. Bollnowa, ktéry refleksj¢ nad rozumieniem
krytycznym prowadzi w takich kontekstach, jak: rozumienie i aprobata, wczucie
i rozumienie, otwierajaca sila afektu, przyjazne i wrogie rozumienie, krytyczne
rozumienie obiektywizacji, rozumienie obcej rzeczywistosci, rozumienie walczqee
oraz stosunek migdzy generacjami.

Podsumowanie

Rozumienie hermeneutyczne jest niczbgdne do zrozumienia czto-
wicka. Fakt ten ma istotne znaczenie dla pedagogiki jako nauki. Wazne staja si¢ tutaj
poszukiwania zwiazkow migdzy pedagogika a filozofig oraz refleksje na temat istoty
rozumienia hermeneutycznego. Ogromnego znaczenia nabiera formowanie pedago-
giki jako dyscypliny humanistycznej znajdujqcej swoje zatozenia w fenomenologii
i hermeneutyce. Istotna staje si¢ zatem pedagogika hermeneutyczna.

W okresie trwajacego przesilenia formacyjnego refleksje i badania w tym
kierunku powinny by¢ kontynuowane po to, aby lepiej rozumiec $wiat, siebie i dru-
giego cztowieka, a wiec i ucznia w szkole. Rozumienie to przeciez niezbgdny
warunek ewentualnego zrozumienia.
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