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Maria Weglinska

Temat lekcji w klasach I-IT jako zrédto informaciji
0 pracy nauczyciela

Wprowadzenie

Temat lekcji jest zagadnieniem, ktorym interesuja si¢ zaréwno dydaktycy, jak
i metodycy poszczegdlnych przedmiotow nauczania.

Wedlug J. Polturzyckiego (1985, s. 232-233) ,temat jest wiodgcym
1 nadrzgdnym motywem lekcji”. Temat lekcji wyraza ogolnie tresé, a wigc takze
,»tre$¢ procesu nauczania i uczenia sig”.

J. Kulpa i R Wigckowski (1983, s. 27-28) stwierdzaja, ze temat jed-
nostki lekcyjnej, ,,wbrew pozorom, okresla szczegdlowy tok postgpowania dy-
daktyczno-wychowawczego”. Ich zdaniem jest wige ,,ogromnie waznym elementem
w metodyczno-organizacyjnym przygotowaniu si¢ nauczyciela do lekcji”.

Zdaniem B. Jodlowskiej (1991, s. 141) temat lekcji powinien by¢ ,,w miare
krotki, a jednoczesnie informatywny”.

1. Organizacja i przebieg badan

Badania przeprowadzono w Szczecinie. Objeto nimi 54 klasy trzecie. Zebrano
433 tematy lekcyjne. Przeprowadzono je w ramach obozu naukowego.

Studenci kierunku nauczanie poczatkowe nie tylko zbierali materialy zwiazane
z tematem lekcji, ale takze badali w tych samych klasach umiejetnos¢ konstruowania
wypowiedzi — opis dowolnego przedmiotu.

W tym wyslapieniu prezentuj¢ wyniki zwigzane z analiza tematow lekcyjnych
zapisanych w dzienniku lekcyjnym. Tak wigc analiza dokumentu pedagogicznego
stanowi metode niniejszych badarn.

Podstawowe problemy badan sformulowano w postaci nastgpujacych pytan:

1. Ile czasu (jednostek lekcyjnych) poswigcili nauczyciele w klasie III na opis

jako forme¢ wypowiedzi?

2. Jakie tresci zawieraja tematy lekcji zwigzane z ta forma wypowiedzi?

Cel badan sprowadzal si¢ do stwierdzenia stanu f{aktycznego, czyli udzielenia
odpowiedzi na pytanie ,jak jest”.
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2. Zawartos¢ tresci tematow lekcyjnych zwigzanych z opisem

Jesli idzie o wymagania dotyczace sposobu formulowania tematu dla nauczy-
ciela i uczniéw, to omowitam je w pracy pt. ,,Opis jako forma wypowiedzi w klasach
poczatkowych” (M. Weglifiska, 1989, s. 51-53).

Analizujac tematy lekcyjne zawarte w dziennikach lekcyjnych bralam pod
uwage takie szczegélowe zagadnienia, jak:

1) czas poswigcony opisowi (liczba jednostek lekeyjnych);

2) podstawa opisu (opis na podstawie bezposredniej obserwacji, na podstawie
tekstu literackiego, z pamigci);

3) rodzaje opisu (opis pojedynczego przedmiotu i opis poréwnawczy dwéch
przedmiotéw);

4) obiekt i rodzaj opisu (rzecz, krajobraz, sytuacja, zjawisko);

S) dobdr przedmiotow (proste, zlozone);

6) $rodek dydaktyczny (naturalny..., model, obraz, tekst literacki);

7) struktura tematu (¢wiczenia, tematyka, $rodek);

8) wieloczlonowos¢ tematu (liczba zdan);

9) stopien uszczegolowienia (zbyt ogolne, szczegdlowe),

10) forma jezykowa tematu (zdania oznajmujace, inne);

11) rodzaj ¢wiczen jezykowych (¢w. redakcyjne, inne — doskonalace);

12) rodzaj ¢wiczen redakcyjnych (wspolne, samodzielne),

13) tematyka opisu (rzecz, zwierzg, roslina),

14) zwiazek opisu z innymi formami wypowiedzi.

W tej tez kolejnosci zostang przedstawione wyniki badan.

2.1. Czas po$wigcony opisowi

W programach nauczania nie okres$la si¢ liczby godzin przeznaczonych na
poszczegolne formy wypowiedzi, w tym takze i na opis.

Wiadomo, ze poszczegdlne umiejetnosci zdobywa si¢ poprzez liczne ¢wiczenia.

Interesowato mnie pytanic, jaka liczba tematéw zwigzanych z opisem przypada
na jedng klase.

A oto uzyskane wyniki:

— mala (1-5 tematdw) ................. 12 (22,2%)
— przecigtna (6-10 tematow) ........ 33 (61,1%)
— duza (11-15 tematoéw) ................ 9 (16,7%)

Uzyskane wyniki sq zréznicowane. Sklaniajg do stwierdzenia, ze opis jako
forma wypowiedzi nie cieszy si¢ duza popularnoscia, bowicm niewiele bylo klas, na
ktéra przypada ,,duza iloé¢ tematow” — 9 (16,7%).
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2.2. Podstawa opisu

Za podstawe opisu mozna przyjaé bezposrednia obserwacje, wspomnienie oraz
tekst drukowany. Z analizy literatury metodycznej wynika, ze w klasach I-III za
podstawe opisu glownie przyjmuje si¢ bezposrednia obserwacje, mozna takze
przyjac tekst literacki. Opis z pamigci zaleca sie stosowaé w klasach wyzszych
szkoly podstawowej. Pragnac odpowiedzie¢ na pytanie: Jaki rodzaj opisu preferuja
nauczyciele klasy Ill, przeanalizuj¢ ponizsze zestawienic:

— opis na podstawie bezpo$redniej obserwacji ......... 233 (53,8%)
— opis na podstawie tekstu literackiego .................... 163 (37,6%)
— opis na podstawie wspomnien (z pamigci) .............. 37 (8,6%)

Na podstawie danych zebranych w zestawieniu stwierdzam, ze nauczycicle
stosujaq wszystkie rodzaje opisu. Dominuje opis na podstawie bezposredniej obser-
wacji (52,5%). Drugie miejsce zajmuje opis na podstawie tekstu drukowanego
(37,6%). Ostatnie za$ opis na podstawie wspomnien (z pamigei) — 11,9%.

2.3. Rodzaje opisow: opis pojedynczego przedmiotu i opis
poréwnawczy dwoéch przedmiotow

Z analizy literatury metodycznej wynika, ze w klasach I-III gléwnie pro-
ponowany jest opis pojedynczego przedmiotu. W ostatnich latach nieco migjsca
poswigca si¢ opisowi poréwnawczemu.

Czy w praktyce pedagogicznej takze preferowany jest opis pojedynczego
przedmiotu wskaza nam wyniki badan przedstawionc w poniZszym zestawieniu;

— opis pojedynczego przedmiotu ................... 255 (58,9%)
— opis porownawczy dwoch przedmiotow ....... 22 (5,1%)
— inne rodzaje opisu, inne obiekty ................. 156 (36,0%)

Przeprowadzone badania wskazuja, ze w praktyce pedagogicznej opis porow-
nawczy nie znajduje wigkszego zastosowania (5,1%). Ponadto polowa badanych
preferuje opis pojedynczego przedmiotu (58,9%).

2.4. Obiekt i rodzaj opisu
Uczniowie w mlodszym wieku szkolnym winni opisywac nie tylko pojedyncze

przedmioty, ale takze wigksze calosci. W tej sprawie wypowiadasicH. Baczy1 -
ska(1985,s. 127).
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Program nauczania wymaga od ucznidéw tylko opisywania przedmiotu, ale jak
stwierdza H. Zegadlo, ,,co nie znaczy, ze nie mozna uczniom wskazywac w tekstach
opisow osob, krajobrazu czy zjawisk atmosferycznych” (H. Zegadlo, 1990, s. 249).

Czy nauczyciele na lekcjach opisuja tylko przedmioty i wigksze calosci, czy tez
wskazuja w tekstach na inne rodzaje opisu, dowiemy si¢ z wynikéw badan przed-
stawionych w ponizszym zestawieniu:

= TZECZ e 255 (58,9%)
— wigksza calo$¢ ... 23 (5,3%)
— krajobraz ... 55 (12,7%)
— SYRUACA .o 10 (2,3%)
— Zjawisko ... 22 (5,1%)
— brak blizszego okreslenia .......... 68 (15,7%)

Powyzsze dane informuja nas o tym, ze w klasie Il nauczyciele glownie opisuja
pojedyncze przedmioty (58,9%), niezbyt czg¢sto opisywane sa wigksze calosci
(5,3%). Mowia nam takze i o tym, ze wielu nauczycieli nie okreslito w temacie, co
bylo obiektem opisu (15,7%). '

2.5. Dobér przedmiotdw (rzeczy) do opisu

Z analizy literatury metodycznej wynika, ze dokonano podzialu przedmiotéw
na proste i zlozone. Dla klasy III zaleca si¢ dobdr przedmiotow prostych, natomiast
dla klasy IV zlozonych.

Jakie przedmioty byly obiektem opisu w klasie I11? Danc prezentuje ponizsze
zestawienie:

— przedmioty proste ................... 174 (68,2%)

— przedmioty zlozone .................. 81 (31,8%)

Jak wynika z tego zestawienia zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli (68,2%),
zgodnie ze wskazowkami metodykow, opisywala proste przedmioty.

2.6. Srodek dydaktyczny

Przedmiot opisu moze byé martwy lub moga to by¢ istoty zywe. Srodkami
dydaktycznymi moga by¢: okazy naturalne, modele, obrazy (ilustracje), a takze tekst
literacki.

Oto jak przedstawia si¢ wykorzystanie przez nauczycieli Srodkow dydaktycznych:

— naturalny okaz ......................... 77 (17,8%)

—model ... 24 (5,6%)
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— obraz (ilustracja) ...................... 72 (16,6%)
— tekst literacki ..............ccoeeenn 163 (37,6%)
— brak blizszego okreslenia .......... 97 (22,4%)

Prezentowane dane liczbowe mowig o tym, ze nauczyciele stosowali rozne
$rodki dydaktyczne. Na pierwszym miejscu znajduje si¢ tekst literacki (37,6%).
Miejsce drugie zajmuje naturalny okaz (17,8%), obraz (ilustracja) — 16,6%.
Znikomy procent badanych jako srodek dydaktyczny podal model (5,6%).

Warto zwroci¢ uwagg, ze wielu nauczycieli (22,4%) w ogoéle w temacie nie
uwzglednilo srodka dydaktycznego.

2.7. Struktura tematu

Metodycy sa zgodni co do tego, Ze w zapisie tematu powinno si¢ uwzglednic¢
trzy jego czlony, ktérymi sa: typ ¢wiczen jezykowych, tematyka, srodki dydaktyczne.

Ciekawa jest rzecza, czy nauczyciele uwzglgdnili w temacie wymieniane
elementy. Dane liczbowe przedstawia ponizsze zestawienie:

— ¢wiczenia JEZYKOWE .....ccoovvvviviieiiiiiiirienns 66 (15,3%)

— ¢éwiczenia jezykowe, tematyka 173 (39,9%)

— ¢wiczenia jezykowe, tematyka, $rodek ....... 194 (44,8%)

Analizujac dane zauwazamy, ze prawie polowa badanych nauczycieli (44,8%)
w pelni zastosowala si¢ do wskazowek metodykéw. Wielu badanych uwzglednilo
2 elementy (33,9%) struktury tematu. Byli i tacy, ktdérzy ograniczyli sig tylko do
jednego elementu — ¢wiczenia jezykowe (15,3%).

2.8. Wieloczionowos¢ tematu

Jak twierdza metodycy, temat lekcji mozna zapisa¢ w postaci jednego zdania
lub dwoch, trzech zdan.

W postact ilu zdan badani ujgli swoje tematy lekcji zwiazane z opisem — dane
ilustruje nastgpujace zestawienie:

— jednego zdania ........................ 336 (77,6%)
— dwoch zdan ... 79 (18,2%)
—trzech zdan ................c.oocoenn, 18 (4,2%)

Z prezentowancgo tutaj zestawienia wynika, ze ogromna wigkszo$¢ badanych
(77,6%) temat lekcji zapisywala w postaci jednego zdania. Tylko znikomy procent
badanych ujal swoj temat w postaci trzech zdan (4,2%).
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2.9. Stopien uszczegélowienia tematu

Sformulowanie tematu moze by¢ zbyt ogolne badz szczegolowe. Tematy, ktore
dostarczaja wigcej informacji zaliczono do kategorii ,,ujecie szczegdlowe”, natomiast
te, ktore dostarczaja mniej informacji — do kategorii ,,zbyt ogélne”.

A oto wyniki badan:
— zbyt ogolne .................. 152 (35,1%)
— szczegolowe.............o.... 281 (64,9%)

Jak wida¢, wiekszos¢ nauczycieli sformulowala swoje tematy zwigzane z opi-
sem w sposOb szczegdtowy (64,9%).

2.10. Forma jgzykowa tematu

Jak twierdza metodycy forma gramatyczna tematu powinna by¢ réznorodna,
bowiem przeciwdziala to monotonii i wptywa na aktywnos$c¢ uczniow.

Jakiej formy zdania uzyli nauczyciele pracujac nad opisem, przedstawia
ponizsze zestawienie:

— temat w formie zdania oznajmujacego........ 430 (99,3%)

— inne formy (pytajace, wykrzyknikowe) ........... 3 (0,7%)

Uzyskane dane liczbowe wskazuja, ze prawie wszyscy nauczyciele formulowali
tematy lekcyjne w jednej formie — w formic zdania oznajmujacego (99,3%).

2.11. Rodzaje ¢wiczen jezykowych

W pracy nad opisem wyrdznia si¢ ¢wiczenia redakcyjne oraz ¢wiczenia zwia-
zane z doskonaleniem opisu.

Jaki rodzaj éwiczen zwigzany z opisem dominuje, ¢wiczenia redakcyjne czy
éwiczenia zwiazane z doskonaleniem?

Dane obrazuje ponizsze zestawienie:

— ¢wiczenia 1edakCyjne ........cccoovvcviiniiiiniiininn 255 (58,9%)

— ¢&wiczenia zwigzane z doskonaleniem opisu .......... 178 (41,1%)

Uzyskane dane wskazuja, ze w pracy nad opisem w klasie trzcciej dominujg
éwiczenia redakcyjne (58,9%).



Maria Weglifiska — Temat lekcji w klasach -l jako #rédto informacji o pracy... 37

2.12. Rodzaje ¢wiczen redakcyjnych

Program nauczania wyr6znia dwa rodzaje ¢wiczen: wspolne i samodzielne
redagowanie opisu.

Ktory rodzaj ¢wiczen redakcyjnych dominuje w pracy nad opisem — oto
kolejne pytanie, na ktore pragng uzyska¢ odpowiedz. A oto uzyskane dane:

— wspdlne ukladanie opisu ... 128 (50,2%)

— samodzielne redagowanie opisu 67 (26,3%)

— brak blizszego okreslenia ..............c.cceeeeee 60 (23,5%)

Jak wida¢, w pracy nad opisem w klasie trzeciej dominuje wspoélne ukiadanie
opisu (50,2%). Znacznie mnigj czasu po$wigcono na samodzielne ukladanie opisu
(26,3%). Spory procent badanych nie okreslil blizej rodzaju ¢wiczen redakcyjnych
(25,5%).

2.13. Tematyka opisu

Podstawa do konstruowania wypowiedzi zwanej opisem moga by¢ rzeczy,
rodliny i zwierzgta.

Interesujacym zagadnieniem jest odpowiedZ na pytanie: Jakie obiekty sa
przedmiotem opisu w klasie I1I? A oto wyniki:

— przedmiot (wigksze calosci) ..o 103 (40,4%)
— postac (0S0ba) .......ccoovriieriernien, 59 (23,1%)
— T0SHiNA ... 37 (14,5%)
— ZWIETZE ..o 56 (22,0%)

Z przytoczonych danych wynika, ze nauczyciele opisywali r6zne obiekty.
Pierwsze migjsce zajmujg przedmioty (40,4%), drugie — posta¢ (osoba) — 23,1%
i zwierze (22,0%). Roéliny nie ciesza si¢ zbyt duzym zainteresowaniem jako obiekt
opisu.

2.14. Zwiazek opisu z innymi formami wypowiedzi

Opis jako forma wypowiedzi moze zawiera¢ elementy innych wypowiedzi np.
opowiadania.

Ostatnie pytanie, na ktére chcialam uzyska¢ odpowiedz, brzmi nastgpujaco:
Czy nauczycicle wiaza opis z innymi formami, czy tez ograniczaja si¢ tylko do
opisu? Wyniki przedstawia ponizsze zestawienie:
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— tylKO OPIS ..ooviiiiiei e 372 (85,9%)
— opis z opowiadaniem 28 (6,5%)
— opis z innymi formami wypowiedzi ............... 33 (7,6%)

Jak wida¢ z danych, badani w pracy nad opisem ograniczajg si¢ gtownie tylko
do samej formy opisu, nie ukazujac jej zwiazku z innymi formami.

Ogolnie mozna powiedzie¢, iz analiza tematéw lekcyjnych zawartych w dzien-
niku lekcyjnym, zwiazanych z opisem jako forma wypowiedzi dostarczyta wielu
informacji o pracy nauczyciela nad tg forma wypowiedzi, zaréwno co do
czestotliwodci jej stosowani a, jak i tresci procesu nauczania i uczenia sig.

Analiza tematow lekeyjnych dostarczyla takze informacji o umiejgtnosci
formutowania tematu jako bardzo istotnego elementu lekcji.

Na zakonczenie rozwazan nad tematem lekeji jako zrédlem informacji w pracy
nauczyciela, stwierdzam, ze nauczyciele klas trzecich:

— opisowi jako formie wypowiedzi nie poswiecaja duzej liczby godzin (11-15
tematow) — taka liczbe godzin poswigcila niewielka grupa badanych
(16,7%);

— preferuja opis na podstawie bezposredniej obserwacji (53,8%) oraz na
podstawie tekstu literackiego (37,6%);

— dokonuja gléwnie opisu pojedynczego przedmiotu (58,9%), opis porow-
nawczy nie znajduje wiekszego zastosowania (5,1%);

— do opisu dobieraja przede wszystkim rzeczy, znacznie rzadziej wigksze
calosci (5,3%);

— do opisu dobierane sa glownie przedmioty proste, co jest zgodne z zalece-
niami metodykéw, obiektem opisu sa tez przedmioty zlozone (31,8%);

— stosujac na lekeji romme srodki dydaktyczne, preferuja tekst literacki (37,6%),
okaz (17,8%) i obraz (16,6%),

— nie w pelni przestrzegaja wskazdwek w zakresie struktury tematu, 3 czlony
wymienia prawie polowa badanych (44,8%);

— w zapisie tematu glownie ograniczaja sie do jednego zdania (77,6%);

— w wigkszosci (64,9%) formutuja swoje tematy w sposob szczegotowy;

— temat lekcji formulujq w jednej formie — w formie zdania oznajmujacego
(99,3%);

— w wiekszosci (58,9%) stosuja ¢wiczenia redakcyjne, rzadziej ¢wiczenia
zwiazane z doskonaleniem opisu;

— polowa badanych (50,2%) stosuje wspolne ukladanie opisu, znacznie rza-
dzej stosowane jest samodzielne ukladanie opisu (26,3%), wiclu nauczycieli
(23,5%) w ogole nie wymienia rodzaju ¢wiczen redakcyjnych,

— podstawa do konstruowania wypowiedzi czynia rézne obiekty, glownic
przedmioty (40,4%), osoby (postacie) — 23,1% i zwierzgta (22,0%),
najrzadziej wykorzystywane sa rosliny (14,5%);
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— w pracy nad opisem nie wykazuja powigzania go z innymi formami wypo-
wiedzi — ogromna wiekszo$¢ badanych ogranicza si¢ tylko do opisu (85,9%).
W oparciu o0 wlasne badania i obserwacje praktyki pedagogicznej nauczycieli
mozna przyjaé nastgpujace postulaty:
1. Temat lekcji w badaniach uczyni¢ jako jedno (a nie jedyne) ze zrédel pozna-
wania pracy nauczyciela; bowiem dostarcza on doktadnych, szczegélowych
i $cistych informacji.
2. Umiejetnos¢ formulowania tematu lekcji powinna by¢ w przygotowaniu
metodycznym nauczycieli przedmiotem szczegolnej troski.
3. Zwrbcié wigkszg uwage na zgodno$é tematu lekcji z programem nauczania
oraz na zgodnos¢ ze wskazoéwkami zawartymi w literaturze metodycznej.
4. Stosowa¢ wiecej lekcji poswigconych samodzielnemu redagowaniu wypo-
wiedzi.
Pragne podkreslic, ze uzyskane w badaniach wyniki ze wzgledu na niewielkg
probe badawcza moga by¢ odnoszone tylko i wylacznie do badanych klas w Szcze-
cinie.

Literatura

Jodlowska B., Start — szok zawodowy ~— twércza praca nauczyciela klas poczqt-
kowych, Warszawa 1991,

Kulpa J., Wieckowski R., Metodyka nauczania jezyka polskiego w klasach poczqt-
kowych, Warszawa 1983.

Polturzycki J., Lekcja w szkole wspdlczesnej, Warszawa 1985.

Weglinska M., Opis jako forma wypowiedzi w klasach poczqtkowych, Warszawa
1989.



